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RESUMO
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ADAPTACOES CURRICULARES DE PEQUENO PORTE
NA EDUCAGCAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENT AL DO
MUNICIPIO DE CAPAO DA CANOA, RS.
AUTOR: CRISTINA EICK MARTINS
ORIENTADOR: AMARA LUCIA HOLANDA TAVERES BATTISTEL
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O presente artigo se insere em uma perspectiva de pesquisa no campo da
Educacdo Inclusiva, e teve como objetivo pesquisar o processo de inclusao
educacional no ensino fundamental na rede municipal no municipio de Capéo da
Canoa, RS. A pesquisa partiu de uma abordagem qualitativa do tipo descritiva, a
partir de questionarios direcionados a diretores de onze escolas municipais de
ensino fundamental e aos educadores que atuam em escolas cujos projetos
politico-pedagdgicos sejam favoraveis a proposta da educacgéo inclusiva e atendam
alunos com necessidades educacionais especiais. Os dados relativos as
adaptacoes curriculares, acessibilidade, recursos materiais e pedagdgicos para as
necessidades educacionais especiais dos alunos, foram analisados considerando
as categorias presentes nas Adaptacdes Curriculares, BRASIL (2000).

Reconhecer a implementacdo das Adaptacbes Curriculares de Pequeno
Porte na educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais permeia
uma pratica pedagogica planejada no processo da educacdo inclusiva.
Compreender o desenvolvimento de praticas educativas em Educacdo Especial
efetiva a aplicacdo de metodologias e préaticas pedagogicas adaptadas para alunos
com necessidades educacionais especiais, que promovam uma aprendizagem
significativa no processo de construcdo do conhecimento, possibilitando o
desenvolvimento de sujeitos com a capacidade de pensar de forma independente,

através da utilizagdo das mesmas.

Palavras chave: Educacdo Inclusiva, Adaptacdes Curriculares, Praticas

educacionais.
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1. APRESENTACAO

Considerando a educacdo formal como um dos importantes meios de
alavancar o desenvolvimento dos cidaddos e da sociedade, constituindo um
importante instrumento de aprendizado e de socializacdo da criangca e do
adolescente, que oportuniza a pratica social através da convivéncia, faz-se
necessario pensar e desenvolver praticas pedagodgicas que possibilitem ao
educando conhecer e relacionar os conteudos conceituais, mas principalmente, os
conteudos procedimentais e atitudinais, viabilizando o amplo exercicio da cidadania.

As escolas que contemplam a proposta inclusiva oportunizam a alunos com
necessidades educacionais especiais 0 acesso ao Ensino Regular, garantindo o
mesmo direito de acesso ao conhecimento e a socializacdo, permitindo e
disponibilizando uma atmosfera institucional participativa. Dessa forma, surge a
necessidade dos educadores atuantes nessas escolas repensarem e
desenvolverem novas praticas pedagogicas, que possibilitem o desenvolvimento
desses alunos.

Compreender o desenvolvimento de préticas educativas na Educacéo
Especial efetiva a aplicacdo de metodologias e préaticas pedagogicas adaptadas
para alunos com necessidades educacionais especiais, possibilitando o
desenvolvimento de sujeitos com a capacidade de pensar de forma independente,
através da utilizacdo das mesmas.

Nesse sentido, o desenvolvimento e aplicacdo de praticas pedagodgicas
satisfatorias permitem ao educando a melhor compreensdo e inter-relacdo dos
conteudos, oportunizando uma aprendizagem de qualidade e o eficaz
desenvolvimento cognitivo dos mesmos, oportunizando assim, uma aprendizagem
significativa.

Com o0 acesso de alunos com necessidades educacionais especiais ao
Ensino Regular em escolas inclusivas, estdo os educadores preparados para
repensar e reformular as praticas pedagogicas, a fim de possibilitar uma educacao
de qualidade, que permita um aprendizado significativo e o desenvolvimento sécio-
cultural desses sujeitos, constituindo assim a verdadeira inclusao?

A escola inclusiva esta identificando as necessidades educacionais de cada

aluno e adaptando sua proposta pedagogica para contemplar a inclusao?



Que tipo de recursos estdo sendo utilizados para que os alunos com
diferentes tipos de necessidades especiais (deficiéncia visual, auditiva e /ou
cognitiva, disturbios de comportamento, multiplas deficiéncias, altas habilidades),
possam estudar em escolas inclusivas com aproveitamento escolar?

O objetivo geral do estudo é pesquisar o processo de inclusdo educacional
no ensino fundamental da rede municipal do municipio de Capao da Canoa,
envolvendo diretores de onze escolas e alguns professores, e como objetivos
especificos, caracterizar o atendimento dado aos alunos com necessidades
educacionais especiais, identificar as adaptacdes curriculares de pequeno porte e a
formacao dos professores, para a elaboracdo de acdes que favorecam a execucao
da proposta de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais, em escolas municipais do municipio de Capéao da Canoa, RS.

O referido estudo vem ao encontro da necessidade de oportunizar uma
aprendizagem de qualidade aos alunos com necessidades educacionais especiais,
reconhecendo a importancia do aprendizado permanente como fator fundamental
para a participacao ativa dos cidadaos na sociedade.

Visa reconhecer a implementagcéo das Adaptacdes Curriculares de Pequeno
Porte na educacédo de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas
inclusivas, como meio de permear uma pratica pedagdégica planejada no processo
da educacéo inclusiva, que permita o desenvolvimento cognitivo e promova uma

aprendizagem significativa no processo de construcdo do conhecimento.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

A pesquisa partiu de uma abordagem metodoldégica qualitativa, através da
pesquisa-descritiva, realizada através de questionarios para caracterizacdo dos
sujeitos e de entrevistas semi-estruturadas, com questbes especificas,
fundamentada nos subsidios teoricos de Lidke e André (1986) e de Gil (1999). A
pesquisa foi direcionada aos diretores de escolas municipais de ensino fundamental
(Anexo 1) e aos educadores (Anexo 2) que atuam nas classes regulares do ensino
fundamental em escolas cujos projetos politico-pedagdgicos sejam favoraveis a
proposta da educacéo inclusiva e atendam alunos com necessidades educacionais
especiais, no municipio de Capao da Canoa, RS.

Lidke e André (1986) descrevem a pesquisa qualitativa como sendo uma
pesquisa que envolve a obtencédo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagéo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. Nesse tipo de pesquisa 0s
problemas devem ser estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente,
sem qualquer manipulacdo do pesquisador, segundo Lidke e André (1986).

De acordo com Lidke e André (1986), o uso da entrevista na coleta de dados
“permite a captacdo imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com
gualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Nas entrevistas
semi-estruturadas utiliza-se o uso de perguntas determinadas anteriormente,
podendo ser a resposta livre, de acordo com Ludke e André (1986), sendo dessa
forma, a técnica de entrevista que mais se adapta aos estudos do ambiente
educacional, segundo as autoras.

Gil (1999) define a coleta de dados através de questionarios como “a técnica
de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o0 conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Os sujeitos desta pesquisa séo constituidos por diretores de onze escolas
municipais de ensino fundamental no municipio de Capao da Canoa, além de, pelo
menos um educador que atua nas escolas onde a proposta politico-pedagogica

contempla a inclusdo e onde estudam em classes regulares, alunos com



necessidades educacionais especiais, distribuidos em escolas publicas municipais
gue atendem o ensino fundamental.

Os dados relativos as adaptacfes curriculares, acessibilidade, recursos
materiais e pedagdgicos para as necessidades educativas especiais dos alunos
com necessidades educacionais especiais, foram analisadas considerando as
categorias presentes nas Adaptacdes Curriculares, BRASIL (2000). As categorias a
serem adotadas, segundo as Adaptacdes Curriculares, sao dentre outras:

e Acesso ao curriculo, objetivos, planejamento de ensino para a diversidade dos
alunos, como organizacdo do espacgo e aspectos fisicos da sala de aula e sala de
recursos; selecdo e adaptacdo de materiais, utilizagdo de equipamento e mobiliario
para favorecer a aprendizagem de todos os alunos; planejamento de estratégias de
ensino em funcdo dos objetivos pedagogicos, conteudos abordados e demandas
dos alunos; pluralidade metodoldgica para o ensino e a avaliagdo; e flexibilizacdo da
temporalidade do ensino e da aprendizagem.

O presente artigo discorre sobre Educacdo Inclusiva, Adaptacdes

Curriculares e Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte.



3. EDUCACAO INLCUSIVA

O direito a Educacéo é assegurado a todos os brasileiros, pela Constituicao
Federal (1998), independentemente de género, raca, idade ou classe social. Na
Constituicdo de 1988, foram aprovados varios dispositivos referentes aos direitos
das pessoas com deficiéncia, sendo que na Educagéo, destaca-se o Inciso | do
artigo 206 que estabelece a “igualdade de acesso e permanéncia na escola” e o
Inciso Ill, do Artigo 208, que define como dever do Estado “o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Porém, foi a partir da Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e
da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), onde foram preconizadas as
diretrizes da Educagdo Para Todos, que tomaram forga as discussbes da
formulac&o de politicas publicas acerca da Escola Inclusiva.

Esta proposta foi respaldada na Lei n® 9.394/96 — de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que define como dever do Estado o “atendimento educacional
especializado aos educandos com necessidades especiais , preferencialmente na
rede regular de ensino” (Artigo n° 4, lll), norteando as politicas educacionais e
oferecendo a base legal para a propagacédo da Educacgéo Inclusiva. A referida Lei
delibera também sobre os sistemas de ensino, que deverdo assegurar aos alunos
com deficiéncia, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos adaptados e
organizacéo especifica para o atendimento as suas necessidades especiais.

Quanto a formacdo de professores, para atuarem junto aos alunos com
deficiéncia, a referida Lei prevé uma especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
fundamental capacitados para a inclusdo desses alunos nas classes regulares das
escolas publicas.

O conceito de Escola Inclusiva conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacado Especial (BRASIL, 1998) implica em:

(...) uma nova postura da escola comum, que prop8e no projeto politico
pedagodgico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na
atitude dos educandos, acfes que favorecam a integracdo social e sua
opcao por praticas heterogenias. A escola capacita seus professores,
prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer educagdo de qualidade
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para todos, inclusive, para os educandos com necessidades especiais.
(BRASIL, 1998).

A partir desse conceito de Escola Inclusiva, pode-se pensar a inclusdo como
uma mudanca nos conceitos da escola regular, através do reconhecimento das
diferencas e da identificagdo das necessidades educacionais especiais, fazendo-se
necessario oportunizar ao professor e a escola o suporte necessario a sua acao
pedagdgica para que promovam 0 aprendizado e 0 acesso ao conhecimento a

todos, promovendo a inclusao social de todos os alunos.

A proposta de inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta
politicamente correta que representa valores simbdlicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais
para todos, em um ambiente educacional favoravel. Impdem-se como uma
perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade brasileira,
reconhecidamente ampla e diversificada. (BRASIL, 2001).

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producgéo da exclusdo dentro e fora da
escola. (BRASIL, 2008).

N&o se pode falar sobre Inclusédo, entretanto, sem mencionar que esta se
encontra calcada no principio da Igualdade, o que determina que a inclusdo
educacional s6 podera existir plenamente, no contexto da inclusdo social, ou seja,
numa sociedade democrética, que reconheca a diversidade que a constitui, respeite
essa diversidade e se ajuste, transformando-se e providenciando todos os tipos de
suportes (pessoais, fisicos, materiais, equipamentos, acessibilidade, etc.) que

permitam, a todos, o0 acesso e o funcionamento na comunidade. (ARANHA, 2000).

A perspectiva da educacgédo para todos constitui um grande desafio, quando
a realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema
educacional, sem possibilidade de acesso a escolarizacdo, apesar dos
esforcos empreendidos para a universalizacdo do ensino. Enfrentar esse
desafio é condigdo essencial para atender a expectativa de democratizagao
da educagdo, em nosso pais, e as aspiragfes de quantos almejam o seu
desenvolvimento e progresso. (BRASIL, 1998).

Faz-se necessario, portanto, identificar as necessidades educacionais

especiais, 0s suportes necessarios e o planejamento da implementagdo desses
8



suportes, avaliando seus efeitos no processo de aprendizagem, objetivando garantir
0 acesso e a permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino (ARANHA, 2000).

A Secretaria de Educacao Especial (2006) explica que:

Necessidades Educacionais podem ser identificadas em diversas situacdes
representativas de dificuldades de aprendizagem, como decorréncia de
condi¢cdes individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos:

- Criangcas com condi¢cbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e
sensoriais diferenciadas.

- Criancas com deficiéncias e bem dotadas

- Criancas trabalhadoras ou que vivem nas ruas

- Criancas de populag¢fes distantes ou ndmades

- Criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais

- Criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

Algumas necessidades educacionais podem ser atendidas através de uma
série de acOes e praticas pedagodgicas planejadas, tais como: dar mais tempo ao
aluno para a aprendizagem de determinados conteudos, adaptacdes dos conteudos
e objetivos, adaptagOes das metodologias de aprendizagem, flexibilizacdo do tempo
para a realizacéo de tarefas, atividades complementares, etc.

Em alguns casos, entretanto, determinadas necessidades individuais n&o
podem ser resolvidas por esses meios, sendo necessario 0 uso de recursos e de
medidas pedagdgicas especiais, segundo Aranha (2000). Neste caso, pode-se falar
de necessidades educacionais especiais, para se referir aqueles alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem, ou de defasagem, em relacdo ao
curriculo, sendo necessario, portanto, meios de acesso ao curriculo e adaptacdes
no proprio curriculo, como explica Aranha (2000).

Embora a sequéncia das etapas do desenvolvimento seja a mesma para
todos e o0 processo de construcdo de conhecimento envolva principios e leis
comuns a todos, a forma de vivéncia desses processos, bem como o ritmo com que
séo vivenciados, diferem de um aluno para outro. (ARANHA, 2000).

Dessa forma, segundo Aranha (2000), o sistema educacional brasileiro
precisa e tomou a deciséo politica de se transformar, promovendo 0s ajustes que se
fazem necessarios para atender as necessidades educacionais especiais de todo

seu alunado.

Entretanto, a construcdo de um sistema educacional inclusivo, ou seja, um
sistema educacional que dé atencdo e respostas adequadas e

9



competentes as peculiaridades de cada um de seus alunos, incluindo as
necessidades educacionais especiais, depende da realizacdo de ajustes e
mudancas em todas as instancias do sistema educacional, o que significa
envolvimento ativo e acdes afirmativas em todos os niveis do sistema:
politico, administrativo e técnico-cientifico. (ARANHA, 2000).

Assim, a necessidade de se pensar um curriculo para a escola inclusiva no
Brasil foi oficializada a partir das medidas desenvolvidas junto a Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educagdo com a criagcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Neste documento explicita-se o conceito de

adaptacoes curriculares como:

(...) estratégias e critérios de atuagdo docente, admitindo decisdes que
oportunizam adequar a agdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o0 processo de ensino-
aprendizagem pressupfe atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola (BRASIL, 1998, p. 15).

Em 2003, o ministério da Educacdo cria o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promove um amplo programa de formacao de gestores
e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de
todos a escolarizacdo, a organizacdo do atendimento educacional especializado e a
promocéo da acessibilidade. (BRASIL, 2008).

O decreto n® 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento a necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas (BRASIL, 2008)

Em 2008 é elaborado o documento Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que tem como objetivo assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial desde a
educacédo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacédo para a inclusdo; participacao da

familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
10



mobiliarios, nas comunicacbes e informacdo; e articulagcdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas.

Compete, portanto, as escolas a elaboracdo de uma proposta pedagodgica
gue assegure recursos e servicos de educacdo especial para complementar e
suplementar servicos educacionais, atuando de forma articulada com o ensino
regular, além da elaboracdo de um curriculo inclusivo, para responder as

necessidade educacionais especiais e oportunizar a todos um ensino de qualidade.

3.1 Adaptacdes Curriculares

Para atender a essas mudancas, a Secretaria de Educac¢do Fundamental e a
Secretaria de Educacéao Especial, em acao conjunta, produziram o material didatico-
pedagdgico intitulado ‘Adaptacdes Curriculares’, que compfdem o conjunto dos
Parametros Curriculares Nacionais. (BRASIL, 1998).

Pode-se definir adaptacfes curriculares como: “ respostas educativas que
devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos
e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades educacionais especiais.”
(BRASIL, 2000).

As adaptacOes curriculares para a educacao especial visam promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, tendo como referéncia a elaborac&o do projeto pedagdgico
e a implementacdo de praticas inclusivas no sistema escolar, segundo o
MEC/SEF/SEEFP (BRASIL, 1998)

As adaptacdes curriculares séo, portanto, os ajustes e modificacbes que
devem ser promovidas para responder as necessidades educacionais dos alunos a
fim de oferecer as condicbes que lhe s@o necessarias para a aprendizagem,
segundo o documento Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacdes
Curriculares (BRASIL, 1998). Nesse sentido,

(...) a adequacao curricular ora proposta procura subsidiar a pratica
docente, propondo alteracdes a serem desencadeadas na definicdo dos
objetivos, no tratamento e desenvolvimento dos conteudos, no transcorrer
de todo processo avaliativo, na temporalidade e na organizacdo do
trabalho didatico-pedagdgico no intuito de favorecer a aprendizagem do
aluno (BRASIL, 1998).
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De acordo com o MEC/SEESP/SEB (BRASIL, 1998), as adaptacdes
curriculares realizam-se em trés niveis:

e Adaptacbes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar) que devem
focalizar, principalmente, a organizacdo escolar e 0s servigos de apoio, propiciando
condi¢cdes estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de aula e no nivel
individual.

e Adaptacdes relativas ao curriculo da classe, que se referem, principalmente, a
programacao das atividades elaboradas para sala de aula.

e Adaptacdes individualizadas do curriculo, que focalizam a atuagédo do professor
na avaliacdo e no atendimento a cada aluno.

Conforme o documento Adaptacbes Curriculares (BRASIL, 2000), existem
dois niveis de adaptacdes: as adaptacOes de Grande Porte (Significativas) e as de
Pequeno Porte (Nao significativas):

e As AdaptacOes de Grande Porte (Significativas): sdao a¢des da competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem
modificacdes que envolvem acfes de natureza politica, administrativa, financeira,
burocratica, etc, que podem ser nas modalidades: organizativas, objetivos de
ensino, conteudo, avaliagdo, método de ensino, temporalidade, sendo de
responsabilidade exclusiva dos 6rgaos gestores.

e As adaptacdes de Pequeno Porte (Nao Significativas): podem ser efetivadas nas
mesmas modalidades, mas de responsabilidade direta do professor responsavel
pela classe.

As decisbes quanto as Adaptacbes Curriculares que deverdo ser
implementadas deverdo considerar as caracteristicas individuais do aluno, segundo

as Diretrizes Nacionais da Educacéo Especial na Educacédo Basica (BRASIL, 2001).

As adaptacgBes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos.
(BRASIL, 1998)
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a) AdaptacgOes Curriculares de Pequeno Porte

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte sdo modificagdes promovidas
no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e promover a participacdo dos
alunos que apresentam necessidades especiais no processo de ensino e
aprendizagem, na escola regular (BRASIL, 2000). Elas podem ser implementadas
em varias areas e momentos da atuacdo do professor: na promoc¢ao do acesso ao
curriculo, nos objetivos de ensino, no contedado ensinado, no método de ensino, no
processo de avaliacdo e na temporalidade, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998).

Denomina-se de Adaptacdo Curricular de Pequeno Porte aquela que os
professores podem implementar em sua pratica de ensino, sem que para iSso
necessitem de decisdes ou de participacao de instancias administrativas superiores,
ja que tém para isso autonomia, e quando tal procedimento fizer parte de sua
competéncia profissional. (ARANHA, 2000).

As categorias de AdaptacOes Curriculares de Pequeno Porte sdo as mesmas
que as de Grande Porte, a saber: Adapta¢cBes de acesso ao curriculo, Adaptacao
de objetivos, Adaptacdo de contetudo, Adaptacdo do método de ensino e Adaptacao
de procedimentos de Avaliacdo. (ARANHA, 2000).

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial
(BRASIL, 2001) refere:

(...) a busca da construcdo curricular deve ser entendida como aquela
garantida na propria LDBEN, complementada, quando necessario, com
atividades que possibilitem ao aluno que aprenda necessidades
educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio da
cidadania e a insercao social produtiva. (BRASIL, 2001)

As Adaptacbes Curriculares de Pequeno Porte compreendem, portanto,
modificacdes de competéncia do professor, e constituem pequenos ajustes nas
acles e praticas a serem desenvolvidas em sala de aula, como modificacdes nos
objetivos, na metodologia, nas praticas de ensino-aprendizagem, nas atividades
realizadas, na flexibilizacdo do tempo e no processo de avaliagdo. Sua
implementacdo, no contexto da préatica pedagodgica, encontra-se no ambito de
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responsabilidade do professor, ndo exigindo autorizacdo nem dependendo de acao
de qualquer outra instancia superior.

O conteudo a ser trabalhado com o aluno sera sempre delineado pelos
objetivos postos no plano de ensino. Entretanto, a ordem em que o conteudo e
suas subdivisdes sdo apresentados, a prioridade que o professor dara as diferentes
unidades, &reas, itens e subitens do plano de ensino, bem como a énfase que dara
a um item do conteudo, em detrimento de outro, é de sua competéncia decidir,
sempre em funcéo das necessidades especiais presentes (ARANHA, 2000).

Nos procedimentos didaticos e nas atividades, faz-se necessario a nivel de
adaptacdoes: modificacdo de procedimentos, atividades alternativas e
complementares, modificacdo do nivel de complexidade das atividades,
sequenciamento da tarefa, selecdo e adaptacdo dos materiais, segundo o0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998).

O professor pode priorizar determinados objetivos para um aluno, investindo
mais tempo, ou utilizando maior variedade de estratégias pedagodgicas para o
alcance de determinados objetivos, em detrimento de outros, menos importantes,
numa escala de prioridades estabelecida a partir da andalise do conhecimento ja
apreendido pelo aluno, e do grau de importancia do referido objetivo para o seu
desenvolvimento e a aprendizagem significativa do aluno (ARANHA, 2000).

“Outra adaptacdo no meétodo de ensino € a modificagdo do nivel de
complexidade das atividades. Nem todos os alunos conseguem apreender um
determinado contedudo se este for tratado, pelo professor, de uma forma unica.
Alguns necessitam que o conteudo Ihes seja apresentado passo a passo. Assim, 0
professor tanto pode precisar eliminar componentes da cadeia que constitui a
atividade, como (re) sequenciar a tarefa, dividindo a cadeia em passos menores,
com menor dificuldade entre um e outro, etc.” (ARANHA, 2000).

A adaptacdo de materiais utilizados, através do uso de recursos e materiais
para atender as necessidades educacionais especiais, muitas vezes faz-se
necessaria como adaptacdo a metodologia de ensino, com o objetivo de permear
uma pratica pedagdgica que efetive a aprendizagem.

“O ultimo tipo de adaptagcdo que se sugere é a adaptacdo na temporalidade
do processo de ensino e aprendizagem, tanto aumentando como diminuindo o
tempo previsto para o trato de determinados objetivos e 0s consequentes
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conteudos. O professor pode organizar o tempo das atividades propostas, levando
em conta que atividades exclusivamente verbais tomardo mais tempo de alunos
surdos, enquanto que as escritas serdo executadas mais lentamente por alunos
cegos, e atividades que exigem abstracdo (unidades da matematica, por exemplo)
demandar&o n&do s6 mais tempo, como também maior freqiiéncia de suporte para
os alunos com deficiéncia mental.” (ARANHA, 2000).

Além de adaptacdes no curriculo e nos conteudos, faz-se necessario a
realizacdo de adaptacdes no processo avaliativo, seja através da modificacdo de
técnicas, dos instrumentos utilizados ou de modificacdo da temporalidade para
determinados objetivos e conteddos previstos, promovendo 0 processo de
aprendizado do aluno com necessidades educacionais especiais.

Segundo Aranha (2000), adaptar o método de ensino as necessidades de
cada aluno é, na realidade, um procedimento fundamental na atuacéo profissional
de todo educador, ja que o ensino nao ocorrerd, de fato, se o professor ndo atender
ao jeito que cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar o procurar
as estratégias que melhor respondam as caracteristicas e as necessidades
peculiares a cada aluno. (ARANHA, 2000).

3.2 Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte nas Es  colas Municipais

de Ensino Fundamental no Municipio de Capédo da Cano a, RS

A pesquisa foi realizada em onze escolas de ensino fundamental no
municipio de Capdo da Canoa, RS. Dentre as onze escolas pesquisadas, cinco
atendem alunos com necessidades educacionais especiais nas classes regulares
de ensino, em todos os niveis, contando com o total de 14 profissionais
especializados e/ou capacitados, distribuidos em quatros dessas escolas. Uma das
escolas gque atendem alunos com necessidades educacionais especiais é Escola
Especial, contando com o total de 35 profissionais especializados e/ou capacitados
para o atendimento especializado aos alunos.

A Escola Especial presta atendimento pedagdgico especializado,
exclusivamente para alunos com graves comprometimentos, multipla deficiéncia ou
condicbes de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas. Para o atendimento
educacional especializado desses alunos ha servicos de natureza terapéutica
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desenvolvidos por equipes multiprofissionais, além de curriculos funcionais e
adaptacOes curriculares de grande e pequeno porte, voltadas as especificidades
dos grupos atendidos ou das necessidades individuais dos alunos.

As escolas que atendem alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes regulares de ensino fundamental contam com profissionais
especializados e/ou capacitados para atender esses alunos em sala de aula regular,
como por exemplo, intérprete em LIBRAS, e também recursos materiais e
pedagdgicos, como sala de recursos.

Professores especializados e/ou capacitados efetivam atividades de
aprendizagem e aprofundamento nas diversas areas, realizando adaptacdes de
materiais de acordo com a necessidade do aluno, oportunizando o desenvolvimento
educacional dos alunos atendidos. Os profissionais realizam o acompanhamento
desses alunos na sala de aula regular, juntamente com o professor regente, e na
sala de recursos, em turno inverso, oferecendo o atendimento pedagdgico
complementar.

Observou-se, com a realizacdo da pesquisa, que as adaptacdes curriculares
de pequeno porte ndo sao apenas pequenas modificacdes que o professor venha a
fazer em termos de métodos e conteddos. Implica, sobretudo, segundo Glat e
Oliveira (2003) na reorganizacéo do projeto politico pedagogico de cada escola e do
sistema escolar com um todo, levando em consideracéo as adaptacbes necessarias
para a incluséo e participacao efetiva de alunos com necessidades especiais.

Para que se possa pensar e transformar o curriculo tradicional em um
“Curriculo Inclusivo” faz-se necessario repensar o projeto politico pedagdgico da
escola, a pratica pedagogica e o planejamento curricular do professor, segundo Glat
e Oliveira (2003).

“No Projeto Politico Pedagégico deve estar claro o compromisso da escola
com éxito no processo de ensino aprendizagem, com provimento de
recursos pedagogicos necessarios, apoio aos programas educativos e
capacitacdo de recursos humanos para atender esses alunos”. (BRASIL,
2001).

Das onze escolas pesquisadas, todas estdo reformulando seus projetos
politicos pedagdgicos com o objetivo de responder de maneira efetiva a proposta

inclusiva e atender alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
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regulares de ensino, oferecendo uma aprendizagem de qualidade. As escolas que
nao atendem alunos com necessidades educacionais especiais nao possuem
profissionais especializados e/ou capacitados para atender esses alunos e sala de
recursos.

Em relacdo aos dados analisados nas entrevistas, relativos as adaptagtes
curriculares, acessibilidade, recursos materiais e pedagdgicos para o atendimento
das necessidades educacionais especiais dos alunos, as escolas que atendem
atualmente a esses alunos dispdem de sala de recursos multifuncionais, com
equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos especificos. Profissionais
especializados e/ou capacitados realizam a adaptacdo de materiais para o
atendimento educacional especializado dos alunos com necessidades educacionais
especiais em sala de aula regular, como por exemplo, material ampliado ou em
Braille para os alunos com deficiéncia visual.

A sala de recursos destina-se ao atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais nas areas de: deficiéncia mental, visual, fisica-neuromotora,
surdez e das altas habilidades/superdotacédo, e tem por objetivo possibilitar o
acesso e a complementacao do curriculo regular a esses alunos, sendo realizado o
atendimento no contra turno da rotina escolar.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo béasica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro especializado que realize
esse servigco educacional. (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL,
2008).
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As adaptacdes curriculares de pequeno porte realizadas pelos professores
regentes sao principalmente no ambito da flexibilidade do curriculo e dos objetivos,
do planejamento, da pratica pedagogica e metodologias, da flexibilidade da
temporalidade na realizacdo das tarefas e nas relacdes entre seus alunos,
possibilitando e oportunizando contextos que motivem a aprendizagem.

Todos os professores regentes que atuam em classes do ensino regular
onde estédo inseridos alunos com necessidades educacionais especiais contam com
o trabalho de profissionais especializados e/ou capacitados para o atendimento a
esses alunos, como, por exemplo, intérprete em LIBRAS/Lingua Portuguesa, que
mediam a conversacgéao entre aluno/professor e realizam a adaptacao de materiais.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacéo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagdégica do ensino comum. (BRASIL, 2008).

Os profissionais que atuam no atendimento educacional especializado nas
escolas inclusivas do municipio reconhecem que um curriculo que possa atender as
necessidades educacionais especiais deve ser flexivel e aberto para modificacbes,
sem perda de conteudo.

A acessibilidade na escola regular de alunos com necessidades educacionais
especiais nao garante, porém, a permanéncia e a apropriacdo de conhecimento
com qualidade de ensino, sem uma preparacdo pedagogica do professor e
adaptacdes de pequeno porte a serem realizadas pelo mesmo.

A falta de formacdo e/ou capacitacdo dos professores para atender a
diversidade e os alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular é um dos fatores que dificultam a atuacdo pedagdgica frente ao contexto da
sala de aula, o que pode contribuir para a “exclusao” desses alunos do sistema
educacional, e ndo na “inclusao”.

A mera incluséao fisica do aluno com necessidades educacionais especiais no
ensino regular pode resultar em uma exclusdo na escola, se os educadores que
atuam com esses alunos ndo reformularem sua pratica pedagdgica e promoverem

adaptacoes para que esse aluno seja realmente incluido no processo educacional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS:

A inclusdo educacional implica em uma nova postura da escola, que
reconheca a diversidade, proponha mudancas e acdes que favorecam a pratica
social, promovendo adaptacdes as necessidades e especificidades dos alunos.

Porém, a inclusdo educacional nem sempre é efetiva devido a imagem
homogénea dos individuos que constituem a escola, que nem sempre promove a
reflexdo e a reformulacéo da pratica pedagodgica a fim de promover ajustes e acdes
necessarias para possibilitar o acesso e a permanéncia no processo educacional,
de forma a oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos.

Ao se falar em educacao inclusiva, é fundamental reconhecer a diversidade
de alunos atendidos no contexto da sala de aula. Com o reconhecimento da
diversidade faz-se necesséario a construcdo de um novo conceito para a escola
inclusiva, que leve em consideragdo o conjunto de valores e informacbes que 0s
alunos apresentam constituindo uma diversidade de ritmos e aprendizagem com
caracteristicas proprias. Surge entdo o desafio de oferecer uma educacdo de
gualidade a todos os alunos atendidos no contexto regular de ensino, “incluindo” os
alunos com necessidade educacionais especiais.

Para transformar o curriculo regular em um curriculo inclusivo, faz-se
necessario promover adaptacfes reconhecendo a diversidade, conhecendo os
alunos atendidos, suas competéncias e habilidades, bem como identificando as
necessidades educacionais especiais, e, dessa forma, repensando e reformulando,
a partir disso, a proposta politico pedagdgica e a pratica pedagdgica para atender a
diversidade em sala de aula.

Outros fatores que fazem com que a inclusdo educacional de alunos com
necessidades educacionais especiais ndo ocorra efetivamente no ensino regular
sdo a falta de estrutura, apoio e recursos necessarios, além da falta de formacéo e
gualificacdo de docentes para atender a esses alunos.

Para que aconteca a efetiva a inclusdo educacional, o professor da classe
regular deve estar capacitado para promover adaptacfes de acesso ao curriculo,
adaptacdes nos objetivos, adaptacdes de conteudo, adaptacdes na metodologia de
ensino e adaptacbes nos procedimentos de avaliacdo; para atender as
necessidades de todos os alunos, inclusive os com necessidades educacionais
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especiais. Os cursos ou programas de formacgao e capacitacdo docente precisam
dar condigbes para que o professor trabalhe de forma efetiva com seus alunos,
proporcionando um aprofundamento tedrico-metodolégico que |he permita refletir e
modificar sua pratica pedagogica para atender a diversidade da sala de aula.

E necessario formar um novo tipo de educador para atuar em classes
regulares inclusivas, que reconheca a diversidade, proponha mudancas na pratica
educacional e desenvolva estratégias de ensino diversificadas, condizentes com a
proposta inclusiva, favorecendo o aprendizado dos alunos com necessidades
educacionais especiais incluidos em classes regulares, promovendo assim,
mudancas efetivas no ensino-aprendizagem.

Para atender a diversidade, ha a necessidade de adaptacdes do curriculo
regular, envolvendo modificagdes organizativas, nos objetivos e conteudos, nas
metodologias, na temporalidade e na avaliagdo, permitindo o atendimento as
necessidades educativas de todos.

As adaptacdes curriculares de pequeno porte, realizadas pelo proprio
professor, baseado em sua experiéncia cotidiana, pode chegar a propostas que
atendam as necessidades individuais dos alunos.

No desenvolvimento da pratica pedagdgica, € importante que as aulas
incluam diferentes alternativas para abordar o conteddo, através do planejamento
das aulas e de modificacbes da metodologia, se necessario, de forma que os
interesses de aprendizagem sejam atingidos, e dessa forma, contribua para a
aprendizagem de todos os alunos.

O plano de ensino deve levar em conta a diversidade que constitui o grupo
de alunos, para que seja possivel realizar os ajustes pedagogicos que se mostram
necessarios. E necessario verificar os resultados obtidos a partir das adaptacées no
plano de ensino, para que, se necessario, sejam realizadas novas adaptacoes, para
gue o aprendizado seja efetivo.

As adaptacfes no curriculo inclusivo devem ser promovidas na perspectiva
de formar cidadaos atuantes e conscientes do seu papel na sociedade respeitando
as diversidades. Assim, ele deve ser democrético e inclusivo, para atender as
necessidades educacionais e individuais de todos os educandos.

A inclusdo escolar existe verdadeiramente, quando a escola reconhece a
diversidade, se adapta para atender as necessidades de todos, valorizando as
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peculiaridades e a individualidade de cada um, e assim, promove um ambiente
escolar inclusivo.

E urgente lutar por uma educacio democratica e emancipadora como
alternativa para a superacao das diferencas e da promoc¢ao de uma sociedade justa
e humana. Pois, s6 assim, seremos capazes de aprimorar nossa pratica e chegar,
talvez, ndo a um modelo Unico, mas pelo menos, a diretrizes gerais que orientem

escolas que estejam ingressando nesse novo modelo.
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ANEXO 1

“ADAPTACOES CURRICULARES DE PEQUENO PORTE
NA EDUCACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENT AL NO
MUNICIPIO DE CAPAO DA CANOA, RS”.

DIRECAO

ESCOLA:

DIRECAO:

1- A Proposta Politico Pedagoégica da Escola contempla a proposta de inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) nas classes regulares de
ensino?

2- A Escola atende alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) em
classes regulares?

Se afirmativo, favor responder as proximas questdes

1- Quantos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) sao atendidos
nas classes regulares do ensino fundamental na Escola?

2- Quais as séries do ensino fundamental regular que esses alunos estao incluidos?

3- Quais as NEE presentes nos alunos atendidos na Escola e qual o nimero de
alunos atendidos para cada especificidade?

4- Que tipo de adaptacOes sdo propostas pela Escola visando o atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais?

5- A Escola possui sala de recursos para o atendimento educacional especializado?
Quiais os recursos disponiveis na Escola para atender tais necessidades?
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ANEXO 2

“ADAPTACOES CURRICULARES DE PEQUENO PORTE
NA EDUCACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENT AL NO
MUNICIPIO DE CAPAO DA CANOA, RS".

EDUCADORES

IDENTIFICACAO:
IDADE: TEMPO DE ATUACAO SERIES:
ESCOLA:

FORMACAO, ESPECIALIZACAO, CURSOS DE APERFEICOAMENTO:

1 - Quais as necessidades educacionais especiais (NEE) presentes nos alunos
atendidos na sala de aula que vocé atua e qual o niumero total de alunos?

2- Vocé possui formacdo especifica para o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais? Qual a formacéo?

3- Vocé participa de cursos relativos a formagcdo e capacitacdo sobre as
especificidades do atendimento a esses alunos? Quais?

4- Quais os recursos disponiveis na Escola para atender as necessidades
educacionais especiais?

5- Que tipo de adaptacdes curriculares de pequeno porte sdo propostas e utilizadas
efetivamente, nas classes em que vocé atua, visando o atendimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais?
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