O £y
¥ g ¢ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE EDUCACAO ’
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECIAL - DEFICIT
COGNITIVO E EDUCACAO DE SURDOS

FORMACAO CONTINUADA E A PRATICA
EDUCATIVA INCLUSIVA

ARTIGO MONOGRAFICO DE ESPECIALIZACAO

Ercia Salete Soares Morais

Santa Maria, RS, Brasil
2010



FORMACAO CONTINUADA E A PRATICA
EDUCATIVA INCLUSIVA

por

Ercia Salete Soares Morais

Artigo apresentado no Curso de Especializacdo em Educacéo
Especial — Déficit Cognitivo e Educacgao de Surdos, do Centro de
Educacéao da Universidade Federal de Santa Maria como
requisito parcial para obtencao do grau de

Especialista em Educacéo Especial.

Orientadora: Cleidi Lovatto Pires

Santa Maria, RS, Brasil
2010



Universidade Federal de Santa Maria

Centro de Educacéo
Especializacdo em Educacéo Especial - Déficit Cogni  tivo e
Educacéo de Surdos

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada, aprova o Artigo Monografico de
Especializacao

FORMACAO CONTINUADA E A PRATICA EDUCATIVA INCLUSIVA

. elaborado por
Ercia Salete Soares Morais

como requisito parcial para obtencao do grau de

Especialista em Educacéo Especial:  Déficit Cognitivo e Educacéo de
Surdos

COMISSAO EXAMINADORA:

Prof. MS Cleidi Lovatto Pires
(Presidente/Orientadora)

Soaria Napoleé&o Freitas

Silvia Mara de Oliveira Pavao

Santa Maria, 13 de dezembro de 2010.



RESUMO
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

FORMACAO CONTINUADA E A PRATICA EDUCATIVA INCLUSIVA

AUTOR: ERCIA SALETE SOARES MORAIS
ORIENTADORA: PROF2. MS. CLEIDI LOVATTO PIRES
SANTA MARIA, RS

Este artigo monografico parte do pressuposto de que a Educagédo € uma das molas
mestras através das quais se constitui e se mantém a sociedade, entao precisa-se
reconhecer que € necessario uma formacdo de professores que atenda as
necessidades e os desafios impostos pelo paradigma da educacédo para todos. O
trabalho tem como obijetivo principal destacar a importancia da formacao continuada
na pratica educativa inclusiva. Para tanto, buscou-se subsidios através de uma
revisdo bibliografica, na qual se analisa a Legislacdo Federal pertinente & Educacao
Especial, bem como alguns textos sobre formacao continuada de professores frente
as diferentes deficiéncias a serem atendidas na inclusdo, assim como o seu papel de
educador na inclusao social, entendendo a importancia do processo permanente de
constituicdo dos professores como sujeitos e como coletivo de profissionais no
enfrentamento das dificuldades de uma pratica inclusiva. A transformacéo da pratica
do professor ndo é, portanto uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem. Assim ela deve ser encarada
como um compromisso inadiavel dos professores, que terdo como consequéncia a
inclusdo. Acredita-se que no movimento atual no qual a educagcdo se encontra, €
importante que se debata sobre a inclusdo escolar dos estudantes deficientes, pois
se corre o0 risco de, por omissdo, acabar desenvolvendo um processo pseudo-
inclusivo, no qual o que importa é apenas os indicadores guantitativos que atendem
interesses dos orgaos financiadores da educacéao brasileira.

Palavras-chave: FORMACAO DE PROFESSORES; PRECEITOS LEGAIS; EDUCACAO
INCLUSIVA.
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1 APRESENTACAO

A educacéo, processo de desenvolvimento essencial ao ser humano, nédo é
estatica porque acompanha a evolucéo e, portanto, € dindmica e adaptavel a cada
novo tempo que chega. Neste contexto o professor hoje € responsavel direto pela
sua proposta de ensino. Seu planejamento depende de seu conhecimento de causa,
bem como suas opinides é o principal estudo para se construir na escola o projeto
educativo. Acredita-se que a formacédo de professores pode ser decisiva para
emergir um novo modelo de professor, deve ser colocado em primeiro lugar o
dominio dos saberes e suas praticas, para confrontar suas experiéncias junto ao
contexto o qual esta inserido (NOVOA, 1992).

Segundo Camargo:

O ensino na atualidade atravessa um momento impar em sua histéria e
enfrenta paradoxo, sendo, talvez o maior deles, a necessidade de em meio
as incertezas que rondam a sociedade e a busca de conhecimentos sobre
este panorama, construir claras opg¢des institucionais. A condicdo social
pés-moderna impde a pratica educacional um numero bastante expressivo
de demandas, responsaveis por obrigar os educadores a revisarem e
renovarem permanentemente, o seu entendimento a cerca dos sentidos da
educacédo que defendem e executam (CAMARGO, s/d, p.01).

Neste contexto, a inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado
pela escola regular, provoca a melhoria da qualidade da educacéo, pois para que 0s
alunos com e sem deficiéncia possam exercer seu direito a educacdo em sua
plenitude, é indispensavel que a escola e os educadores aprimorem suas praticas, a
fim de atender as diferencas.

O aumento do numero de alunos deficientes incluidos faz parte do movimento
mundial pela inclusdo. Mas, se a politica de inclusdo educacional traz beneficios
para todos também lanca novos desafios para a sociedade, escola e principalmente
para os professores. O numero de alunos com algum tipo de deficiéncia na rede
regular de ensino cresce a cada dia, pois a inclusdao ganhou reforco com a LDB,
9394/96.

A transformacdo da pratica do professor através da sua formacédo, ndo é,
portanto uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem, mas um compromisso inadiavel dos professores,

também da instituicdo, que terdo como consequéncia a incluséo.



O tema deste artigo esta focado na inclusdo, mais especificamente na
formacdo continuada de professores numa perspectiva inclusiva e suas
possibilidades de mudancas na sua pratica para desenvolver uma educacao
inclusiva com alunos com deficiéncia, numa sala de ensino regular. O trabalho tem
como objetivo principal destacar a importancia da formac¢do continuada na prética
educativa inclusiva, assim tem como objetivos especificos refletir sobre a formacéo
continuada de professores; analisar a legislacdo federal pertinente a Educacéo
Especial e, por fim o papel do professor no processo de inclusdo. Para desenvolver
o trabalho foi feito uma revisao bibliografica de estudos referentes ao tema.

A fim de uma melhor compreensao do trabalho, este foi seccionado em trés
subtitulos. O primeiro faz um apanhado sobre a necessidade de formacdo de
professores para atuarem com alunos no ensino regular com deficiéncia. O processo
educacional de formacéo de professores vigente mostra-se, na préatica pouco eficaz,
por isso € crescente a preocupacdo com estudos e pesquisas voltados para
neutralizar tal situacdo, sabendo que a questdo dos professores, no ambito de sua
formacao e qualificacdo profissional € complexa e esta imbricada a contextos sociais
e culturais, necessitando romper paradigmas e buscar uma formacao continuada.

No segundo momento trata-se dos preceitos legais pertinentes a educacao
especial. Neste contexto, nos ultimos anos tem havido um avanco na educacéo
especial, onde se procura definir politicas adequadas e promover servicos de
atendimento para pessoas com deficiéncias. Isso se verifica no Brasil no final da
década de 80 quando uma lei federal determinou a matricula compulséria dos
estudantes deficientes nos sistemas educacionais, indistintamente (Lei n°
7.853/1989), o que, infelizmente, ndo foi efetivado em ambito nacional,
principalmente no que se refere as pessoas com deficiéncias multiplas e severas
(PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, 2004).

Por fim, serd discutido sobre a organizacdo da escola frente as diferentes
deficiéncias a serem atendidas na inclusdo. A transformacdo da escola nao €,
portanto uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem. Assim ela deve ser encarada como um compromisso
inadiavel das escolas e principalmente dos professores, que terdo como
consequéncia a inclusédo. Neste espaco ressalta-se a Lei n® 10.098/00 que prevé o

fomento da pesquisa e a divulgacdo de suas informacdes para garantirem 0s



diferentes aspectos de acessibilidade e de promocao as pessoas com deficiéncias,
favorecendo, de forma direta, o processo de incluséo, por viabilizar a liberdade de

comunicacao e de ir e vir das pessoas.



2 CAMINHO DA INVESTIGACAO

A metodologia pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
tedrico-préticos ativados na abordagem da realidade. (SANTOS, 2007).

Este artigo se baseou em pesquisa feita em revisdo bibliografica disponiveis
sobre o assunto em livros, em sites da Internet e outras fontes citadas no final do
trabalho. Seguindo o pensamento de Gil (1991, p. 48), "A pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, constituidos principalmente de
livros e artigos cientificos”.

A revisdo bibliografica é importante, pois fornece subsidios para que se
pudesse fundamentar este artigo através de estudos ja elaborados por
pesquisadores do tema, contribuindo com o aperfeicoamento teérico dos professores

em relacao as praticas educativas.



3 REFERENCIAL TEORICO

(...) Cada crianca € um ser Unico, diferente de qualquer outra, que
experimenta ritmo de evolugao proprio, tem 0s seus interesses e provém de
um universo cultural, econémico e familiar especifico; cada um é um caso,
uma personalidade que desabrocha de modo diverso. (JOAQUIM
AZEVEDO, 1994, p. 118)

Nesta esteira de discussées em torno do respeito as individualidades a idéia
de incluséo social e escolar das pessoas com deficiéncia esta na pauta do dia. S&o
artigos e livros cientificos, publicagbes de jornalistas e propagandas defendendo,
amiude de modo messianico, os direitos sociais basicos das pessoas com
deficiéncia. Deste modo “inclusdo” - em Educacédo Especial - € um termo bastante
difundido, mas o seu significado, frequentemente, dilui-se no contexto do discurso
“politicamente correto”, que defende, as vezes de modo ingénuo, a educacdo e
sociedade inclusivas.

Sanfelice (1989), com relacdo a educacdo formal, coloca que os discursos
pedagogicos democraticos podem se constituir como um mascarador coerente de
praticas sociais que tendem a discriminagdo. Assim, a inclusdo deve ser concebida
Nnos seus contornos teodricos e praticos para permitir uma viséo critica desta pratica
social e ndo somente de seu discurso que, gradualmente, estd se tornando
hegemaonico (a0 menos no ambito da Educacéo Especial).

Quanto a questao dos professores, Paulo Freire (1983) prova que através da
“problematizacdo” da realidade, da significacdo € possivel desenvolver uma
concepcao libertadora na relacdo professor e aluno e conhecimento e

aprendizagem.

“Como situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser
o término do ato cognoscente de um sujeito, € mediatizador de sujeitos
cognoscivel, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacao
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradicdo educador x educando. Sem esta, ndo € possivel a relagao
dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognosciveis, em
torno do mesmo objeto cognoscivel.” (FREIRE, 1983, p. 78)

Entre educador e educandos ndo ha mais uma relacdo de verticalidade, em
gue um é o sujeito e 0 outro objeto. Agora a pedagogia é dialégica, pois ambos séo

sujeitos do ato cognoscivel. E o “aprender ensinando e o ensinar aprendendo”



(FREIRE, 1983, p.25). O dialogo, em Freire, exige um pensar verdadeiro, um pensar

critico. Este ndo dicotomiza homens e mundo, mas 0s vé em continua interagéo.

3.1 Formacéao de professores em Educacao especial

A escola constitui 0 espaco privilegiado para a concretizagdo da acgéo
educativa, portanto necessita de condi¢cdes fisicas, materiais, equipamentos
adequados e suficientes para o desenvolvimento de todas as atividades
pedagogicas expressas no projeto da escola, bem como profissionais formados e
valorizados. Refletir sobre a formacgéo dos professores é imprescindivel, pois ndo se
pode falar em qualidade de ensino, sem falar da formacao do professor, questbes
estas que estdo intimamente ligadas, sendo que a formacédo tedrica e pratica do
professor contribuem no sentido de melhorar a qualidade do ensino, visto que, sé@o
as transformacdes sociais é que irdo gerar transformacdes no ensino.

A educacdo como pratica social e inclusiva implica na formacdo dos
profissionais como uma area de interesse social. Considerar esses indicativos
propicia a realizagdo de discussdes, pesquisas, propostas, eventos, publicacdes e
regulamentacdes em torno do tema sobre formagao continuada de professores.

A complexidade da profissdo do professor é expressa por Marques (1992),
como inscrita no espaco publico da palavra e da acdo. O professor, atento e
dedicado ao exercicio permanente da observacao critica, a acao e avaliacéo, ética e
politica, singular e compartilhada, produz uma acgéo educativa para que as geracdes
transcendam a si mesmas, desafiando-se e reconstruindo-se. Uma nova pratica
social é resultante da analise critica do enfrentamento dos problemas existentes. A
sistematizacdo resultante aponta indicativos para proposi¢cdo de alternativas aos
novos problemas.

Observa-se que a formacgao continuada de professores se apresenta em uma
posicdo de destaque em ocasido das discussodes relativas as politicas publicas,
constituindo-se em uma preocupacdo evidenciada nas reformas que vém sendo
implementadas na politica de formacao docente, como também, nas investigacdes e
publicacdes da area e, principalmente nos debates acerca da formacéo inicial e
continuada dos professores. O objeto da formacdo continuada € a melhoria do

ensino, nao apenas a do profissional. Consequentemente esta associada a melhoria



das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho
e em seu cotidiano escolar. Portanto os programas de formacéo continuada
precisam incluir saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-fazer
pedagogico e de gestdo; podem ser realizados na modalidade presencial e a
distancia. Ressalta-se a necessaria énfase na pratica dos professores com seus
problemas como importante eixo condutor dessa modalidade de formacédo, para
suprir as reivindicagdes em favor da educacao inclusiva.
Segundo, Rossetto (2005)

A formacdo de professores para a educacdo especial enfrenta em nosso
pais sérios desafios decorrentes tanto do contexto problematico das
reformas propostas para a formacdo de professores em geral, quanto da
propria historia dessa area especifica. InUmeras sao as barreiras que
impedem que a politica de inclusdo que surgiu mais precisamente na
década de 90 no Brasil se torne realidade na pratica cotidiana das nossas
escolas.

O entanto, o processo de educacao inclusiva esta acontecendo nas escolas
de ensino regular, embora de forma gradativa, mas para que esse processo
realmente se concretize é fundamental a formacao de professores para a educacao
especial. Isso se evidencia pela preocupacao que existe por parte dos legisladores
em criar leis que amparem essa formagao.

A legislacdo brasileira ampara a formacdo de professores em varios
documentos que vao desde a Constituicdo Federal em seus artigos 205, 206 e 208,
também é abordada no Documento elaborado pelo Grupo de trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n°® 555/07 — Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, o qual determina que “Para atuar na Educacéao
Especial, o professor deve ter como base de sua formacéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area”. (BRASIL, 2007).

Nesta mesma linha encontra-se o Decreto n°® 6.571/08 que, em seu art. 3°,
Inciso Ill, assegura que o Ministério da Educacao prestara apoio técnico e financeiro
as seguintes ac¢bes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado,
entre outras que atendam aos objetivos previstos neste decreto: “Formacdo de

gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacéao inclusiva”.
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A formacédo de professores também é discutida na Resolu¢do CEB/CNE n°
4/09, que institui Diretrizes Operacionais para o atendimento Educacional
Especializado na Educacéao Basica, modalidade Educacéo especial, destacando em
seu art. 12, que “para atuar no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a educacao
especial’”.

Portanto, encontra-se na literatura especializada sobre a formacgéo continuada
de professores, um consideravel e crescente niumero de autores como Perrenoud
(2002), Novoa (2002), entre outros, que tem seus estudos direcionados seja para a
caréncia da formacédo inicial para o desenvolvimento profissional do professor,
incluindo a que é realizada em nivel superior, seja para a necessidade de se
considerar o saber do professor ou mesmo para a escola como lécus de formacédo
docente. Portanto, na literatura educacional supde-se haver um consenso referente
a ideia de que nenhuma formacdao inicial, mesmo a oferecida em nivel superior,
suficiente para o desenvolvimento profissional, como asseguram Candau (2001) e
Santos (1998), sendo que este consenso da énfase a necessidade de se realizar
uma formacédo continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos professores no
dia a dia da escola quanto o conhecimento procede das pesquisas realizadas na
universidade, de forma a articular teoria e pratica na formacdo e na constru¢do do
conhecimento profissional do professor.

Conforme Jannuzzi (2004, p. 198) “ € uma tentativa de tornar possivel a
inclusdo apregoada no discurso, mas ainda bastante dificil de ser realizada
eficientemente na pratica”.

Entdo, pode-se afirmar que a formacdo continuada é muito importante e
necessaria, ndo somente no sentido de preencher as lacunas deixadas pela
formacao inicial, mas principalmente por ser a escola um espaco (I6cus) privilegiado
para o processo de formagao e socializacdo entre os professores, pois se atualizam
e desenvolvem saberes e conhecimentos docentes realizando trocas de
experiéncias entre os pares o que pode contribuir para o processo de inclusao.

O campo da formacado continuada de professores apresenta-se bastante
diversificado, contando com concepc¢des, conteidos e meétodos que implicam

aspectos politicos, culturais e profissionais. Isso confirma que 0 processo de



11

formacao implica a construgéo da profissao de professor. Entre esses aspectos, a
discusséo sobre os saberes é basica na formacao continuada.

Para que o professor possa mudar sua metodologia, € preciso que ele tenha
vontade de mudar, como ja ensinava Dewey (1959). Os problemas e as pressoes
das situagcbes em aula exigem do professor novas propostas alterando os
procedimentos. S&o possibilidades para introduzir inovagdes na pratica pedagdgica.
As mudancas incluem a qualificacdo e melhoria da pratica e também um processo
de significacdo do olhar acerca das diferencas. Na perspectiva da Inclusédo, as
diferencas sdo vistas como um grande recursos a ser explorado em relagcéo
pedagogica, enriguecendo, assim, a trajetdria curricular de todos os sujeitos desta
relacéo.

A formacdo continuada € uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formacdo docente acontece em continuum, iniciada com a
escolarizagdo basica, que depois se complementa nos cursos de formacao inicial,
com instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para atuar no
mundo e mercado de trabalho; continua ao longo da carreira do professor pela
reflexdo constante sobre a pratica, continuidade de estudos em cursos, programas e
projetos.

Destaca-se que a formacdo continuada ndo tem sido sistemética e muitas
vezes assumem um carater imediatista. Atualmente, h4 uma valorizacdo da
formacdo continua na escola. Varias experiéncias tém sido desenvolvidas, como
participagcdo em eventos, cursos durante o trabalho, nas férias e na modalidade a
distancia.

Os professores reivindicam formacdo continua e melhores condicbes de
trabalho. E necessario pensar e propor sistematicamente acdes para promover o
desenvolvimento pessoal e profissional. Enfim, o professor neste contexto atual
precisa para contemplar as demandas da sociedade, na questdo da inclusdo, muito
além de um curso de formacéo inicial, sabidamente insuficiente para desempenhar
suas funcdes com eficiéncia, mas de uma formacédo continuada que propicie a
profissionalizacdo, o aperfeicoamento constante, dai refletindo na preocupacdo com
a préatica pedagogica e seu aprimoramento, formacéo, esta, realizada em servico

com o objetivo de minimizar as deficiéncias da formacéo inicial e manter o professor
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contextualizado com relacdo as tendéncias pedagodgicas atuais, principalmente
voltados para a pratica educativa inclusiva.

Neste contexto, entende-se que a formacao continuada significa mais do que
horas marcadas no calendario escolar, pois se constitui em um tempo de todos os
tempos institucionais, inserido em todas as atividades da escola, determinado por
momentos especificos, porém nédo isolados do cotidiano escolar, nos quais o coletivo
se estabelece como tal em um processo de aprendizagem mediante o confronto de
conhecimentos decorridos das experiéncias com 0s conhecimentos universalmente
sistematizados. Por isso a formacéo continuada € mais do que uma soma de horas
de formacao fragmentada, pois se configura num projeto que, no minimo, ultrapassa
O previsto no ano anterior e tem prosseguimento no ano seguinte. Seu objetivo vai
além da soma de pontos ou créditos adquiridos em cursos ou eventos por presenca
de x horas, porque se fundamenta na realizagao de projetos que, ao longo dos anos,
acompanham o desenvolvimento institucional da escola, determinando sua histoéria
na qual se vislumbram objetivos a curto, médio e longo prazos.

Entende-se que o tempo de formacdo continuada no espaco escolar, esta
definido pelo tempo particular de todos que fazem parte da instituicdo, ele s6 tem um
sentido institucional, quando organizado de forma coletiva. Assim entendendo, o
tempo de formacdo € aquele que o coletivo determina institucionalmente, sendo
assumido de maneira individual e coletiva no cotidiano escolar frente as atividades
no projeto de formacado. Esse tempo de formacéo do coletivo € o tempo de todas as
relagdes individuais como uma totalidade.

Um dos principais objetivos que se vé na formacédo continuada, sédo a
capacitacao de professores mais autbnomos e reflexivos no que fazem, com postura
investigativa nas suas praticas pedagodgicas, atentos com a aprendizagem de seus
alunos. Nesta perspectiva, encontra-se também a funcdo social do processo de
formacdo continuada no campo educacional, como a ressignificacdo da pratica
pedagogica docente, com o sentido de transformar as concepcdes prévias dos
professores em formacéo acerca dos diferentes aspectos do fenémeno do processo
educativo. Nessa mesma linha seguem os trabalhos de investigagéo que se referem
a aprendizagem dos professores onde se associa aprendizagem a mudancas na
pratica educativa. Portanto, entende-se mudanca como um processo de

aprendizagem imbricado ao desenvolvimento profissional do professor. Com apoio
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fundamentado nesse pressuposto, acredita-se entdo, que uma formagao continuada
eficaz se traduz naquela que possibilita uma aprendizagem que conduz a uma
mudanca na pratica educativa, principalmente quando se trata de uma pratica
inclusiva.

Nesse sentido pode-se dizer que nao se trata apenas de realizar melhor a
formagéo, mas de realiza-la de uma maneira diferente, sendo que tais mudancgas
exigem, dentre outras questdes que os professores realmente reconstruam suas
praticas pedagogicas, estabelecendo uma relacéo entre a realidade de seu trabalho

e 0 que realmente se tem como objetivo a ser atingido.

3.2 Legislacdo Federal pertinente a Educacéo Especi  al

Ao iniciar a reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro considera-se em
primeiro lugar a Constituicdo Federal de 1988, a qual estd em vigor a fim de atender
a necessidade social.

No que se refere a educacdo, a histéria da legislacdo brasileira tem sido
prejudicada pela demora nas aprovacoes das leis, pois muitas sdo as discussdes
sobre o0 assunto, que comecaram desde 1940 e perduram até nossos dias. Nesse
mesmo clima de discussbes surgiram o0s projetos de leis para atender as
necessidades da educacao brasileira, tendo seu inicio com a Lei n° 4.024/61 a qual
teve sua versao inicial envida a Camara Nacional em 1948 sendo aprovada 13 anos
depois, em 1961 e, com o golpe militar sofreu varias transformacdes

Em 1985, o governo civil toma posse e entdo surge o interesse em elaborar
uma constituicdo federal que atendesse as necessidades sociais, sendo assim
criada uma Lei especifica para a educacdo — a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9.394/96, conhecida como LDB. (GUEBERT, 2007).

Voltando a Constituicdo federal de 1988, em seu artigo 205 declara que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Observa-se que este artigo considera que todas as pessoas — independente

de raga, caracteristica ou limitagbes — tém o direito de receber atendimento que
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objetive seu desenvolvimento pessoal, bem como ser agente atuante na sociedade.
Este é um artigo que subjetivamente atende a proposta inclusiva, pois garante a
todas as pessoas o direito a educacéao, a cultura e a qualificacédo para o trabalho.

No artigo 206, inc. | a VII, estdo regulamentados os principios que pontuam as
condi¢cdes minimas com que se deve trabalhar enquanto educadores, principalmente
no que refere a defesa de que todos devem ter acesso a qualidade educacional.

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

IIl — pluralismo de idéias e de concepgBes pedagogicas, e, coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl — garantia de padrao de qualidade.

Todavia, tem-se consciéncia de que ainda nao sao atendidas todas as
exigéncias dessa legislacdo, pois € grande o numero de analfabetos no pais e de
escolas que nao viabilizam o acesso e a permanéncia de seus educandos,
principalmente quando se refere as pessoas com deficiéncia.

Quanto ao artigo 208 desta Lei, complementa as condi¢bes analisadas com a
afirmativa de que o dever do Estado para com a educacédo é efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental gratuito, com atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988), garantindo, portanto educacdo a todos, independente de
suas especificidades.

Segundo Guebert (2007), analisando criticamente os artigos 206 e 208 da
Constituicdo de 1988, percebe-se que existem afinidades entre eles, pois, ambos
buscam na educacé&o, argumentos para o desenvolvimento social, que, se fossem
executados, ter-se-ia uma educacéao diferenciada na sociedade atual. Possibilitando
assim o desenvolvimento integral das pessoas, caso atendido de forma igualitaria no
sistema educacional, possibilitando maiores recursos para a insercao delas no
mercado de trabalho e garantindo um desempenho social e financeiro por meio da

construgdo de diferentes conhecimentos adquiridos com uma educagdo

! Termo usado pela legislagéo.
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transformadora. Percebe-se que, quanto maior o grau de instrugdo, melhor seu
poder aquisitivo, 0 que possibilita o acumulo de recursos para atender suas
necessidades fisicas, sociais e culturais.

Outro documento legal importante, que também s6é foi aprovado apdés muitas
discussBes com a comunidade académica, a sociedade civil e os 6rgdos afins — para
atender as especificidades da educagdo — que foi aprovada, em 1996 a LDB n°
9.394/96, que define os encaminhamentos a serem efetivados pelo sistema
educacional brasileiro.

A LDB n° 9.394/96 modifica nomenclaturas, define metas e pontua acdes na
area educacional. Para embasamento desta reflexdo sobre o processo de educacéo
inclusiva, tomam-se os Artigos 58, 59 e 60 dessa lei, pois se referem a educacao
especial e aos tipos de atendimentos existentes atualmente. O conhecimento e a
aplicacdo desses artigos da LDB fazem-se necessario para que o processo de
inclusdo néo signifique apenas um modismo, em vez de atender uma legislacéo que
garante o atendimento educacional a todas as pessoas.

No art. 58, a LDB define Educacédo especial, no art. 59 sao fixadas as
incumbéncias dos sistemas de ensino em relacdo aos educando com necessidades
especiais e o art. 60 trata dos critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas,
pelos érgdos normativos dos sistemas de ensino, para atendimento exclusivo da

educacio especial. Em seu Paragrafo Unico determina:

O Poder Publico adotara como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede
publica de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas
neste artigo (BRASIL, 1996).

Estes trés artigos defendem a individualidade, ou seja, a integridade da
pessoa com deficiéncia, por se referir a pessoa como um ser unico, que, como tal,
deve ser entendido no sistema educacional em relacdo as suas necessidades
sociais, tendo ja garantido o direito descrito na Constituicdo Federal de 1988, nos
artigos 205, 206 e 208. Porém, infelizmente, sabe-se que ainda estd distante o
efetivo cumprimento da lei, se for considerado o objetivo de uma educacéo de
qualidade e eficaz para todos, bem como a realizacdo do propdésito de desenvolver e

formar cidadaos conscientes, prontos para o mercado de trabalho. Isso s6 podera
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ocorrer, guando os educadores tiverem consciéncia da sua competéncia técnica e
dos conhecimentos de como, quando e por que devem cumprir a lei.

Levando-se em consideracdo o meio social, € importante adequar 0s recursos
educacionais e fisicos, possibilitando o acesso a diferentes formas de cultura, para
que as limitacbes das pessoas ndo sejam obstaculos ao seu desenvolvimento
integral, mas, sim, tornem-se uma de suas caracteristicas. Nesse sentido tem-se a
Lei n® 10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao
da acessibilidade — quando relacionada a espacos fisicos educacionais, culturais e,
consequentemente, aos diferentes espacos sociais onde estdo as pessoas com
deficiéncia — garantindo o direito de ir e vir e da outras providéncias.

De acordo com Guebert (2007), essa legislacao prevé o fomento da pesquisa
e a divulgacdo eficaz de suas informacfes para garantirem-se os diferentes
aspectos de acessibilidade e de promocao as pessoas com deficiéncia, favorecendo,
de forma direta, o processo de incluséo, por viabilizar a liberdade de ir e vir das
pessoas com alguma deficiéncia. Além disso, a legislacdo garante a insercdo das
pessoas na sociedade, favorecendo a construcdo cultural, e esta depende da
atuacado de equipes multidisciplinares, incluindo, nessa elaboracdo, a escola, a
familia, o poder executivo e os diferentes profissionais envolvidos no processo, uma
vez que 0s principais objetivos a serem alcancados efetivam-se por meio de
atendimentos realizados, 0s quais buscam a promoc¢ao da autonomia da pessoa
com deficiéncia.

Seguindo nesta revisdo bibliografica que contempla a educacéo inclusiva,
cita-se alguns dos objetivos da lei n°® 10.172/01 que concorrem para a relacdo da

formacao do professor no seguinte sentido:

16.[...] oferecendo formacdo em servico aos professores em exercicio.

19. Incluir nos curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e
superior, conteltdos e disciplinas especificas para a capacitacdo ao
atendimento dos alunos especiais.

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo
especifica, em niveis de graduacédo e pés-graduacéo, para formar pessoal
especializado em educacgdo especial, garantindo, em cinco anos, pelo
menos um curso desse tipo em cada unidade da Federagcdo (BRASIL,
2001b)
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Segundo, Falchetti e Prado? (2009), no Parecer n°® CNB/CEB 17/2001, no item
4 - Construindo a inclusdo na area educacional -, € composto de diversos subitens
gue relacionam as questdes praticas e a operacionalidade da educacao especial. No
subitem 4.2 — No ambito técnico-cientifico a proposta inclui a formacédo de

professores:

A formacéo dos professores para o ensino na diversidade, bem como para o
desenvolvimento de trabalho de equipe sdo essenciais para a efetivacdo da
inclusdo. Tal tema, no entanto, por ser da competéncia da Camara de
Educacdo Superior do conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE), foi
encaminhado para a comissdo bicameral encarregada de elaborar as
diretrizes para a formagcao de professores®.

Falchetti e Prado® também afirmam que:

No caso dos professores especializados em educacdo especial sdo assim
reconhecidos aqueles aos quais cabe desenvolver competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais: definir e implementar
respostas educativas a essas necessidades; apoiar o professor da classe
comum; atuar nos processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacao curricular e
praticas pedagdgicas alternativas.

A estes requer comprovar:

a) formacdo em cursos de licenciatura em educac¢édo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacéo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; e

b) complementagdo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial posterior a licenciatura nas diferentes areas do
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio.

A oferta de oportunidades de formagdo continuada € ressaltada no Parecer n®
CNB/CEB 17/2001, inclusive em nivel de especializacdo aos professores que
exercem 0 magistério pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito federal e dos Municipios.

O Brasil apresenta outras legislacbes — subsidiadas pela Constituicdo Federal
de 1988 — que se referem ao apoio e a integracdo social das pessoas com
deficiéncia, as quais devem ser divulgadas, consultadas e executadas na sociedade
para a efetivacdo do sucesso inclusivo, o qual esta sendo construido paralelamente

a histoéria do sistema educacional.

2 FALCHETTI, Shani; PRADO, Eliane M. FORMACAO DE PROFESSOR E EDUCACAO INCLUSIVA:
UM ESTUDO DA RELACAO TEORICO-PRATICA. Disponivel em:
<http://www.saece.org.ar/docs/congreso3/Falchetti.doc>. Acesso em: 20 maio 2010.

* Ibidem

* Ibidem



18

Ao considerar a legislacao vigente e os documentos internacionais, verifica-se
gue uma estratégia para favorecer o processo inclusivo no meio social existente é a
participacéo ativa dos profissionais da educacéo e de servi¢o social; nos conselhos
tutelares e nas comissdes de avaliacdo institucional, bem como devem participar da
elaboracdo de conferéncias publicas municipais e estaduais para que sejam
divulgadas essas legislagbes, de modo a garantir igualitariamente a todos os que

dela necessitam.

3.3 Organizacgédo da escola frente as diferentes defi ciéncias a serem atendidas

na inclusao

O sistema educacional contemporaneo tem realizado uma busca por
respostas para as discussdes sobre o processo inclusivo iniciado na década de
1990, com o objetivo de proporcionara equidade de oportunidades as pessoas com
deficiéncias. Nesse sentido, a escola do ensino regular precisa enfrentar o desafio
da inclusdo para proporcionar uma melhoria na qualidade educacional. Assim alunos
com deficiéncia ou ndo poderdo exercer o direito & educacdo plenamente, sendo
que para tanto a escola tenha sua prética aprimorada para atender as diferencas.

Cabe salientar que um dos fatores mais preponderantes é a formacdo dos
professores e, essa transformacéo da pratica pedagoégica ndo se reduz a uma mera
exigéncia da inclusdo escolar dos individuos com deficiencia ou com dificuldades de
aprendizado, mas sim, deve ser assumido como um compromisso urgente que
resultara na incluséo.

Quando as escolas ndo atendem aos alunos com alguma deficiéncia em suas
turmas de ensino regular usam, na maioria das vezes, a justificativa de que seus
professores ndo estdo preparados para este fim, ou ndo acreditam nos beneficios
gue os alunos podem receber, principalmente os que tém casos mais graves,
alegando que eles nao teriam condicdes de acompanhar os avancos dos demais
colegas e que estariam sendo mais discriminados e marginalizados do que nas
classes e escolas especiais. Essas situacdes evidenciam que € necessério se
redefinir e se colocar em acdo novas alternativas e praticas pedagogicas para
favorecer a todos o0s alunos, necessitando, portanto de atualizacdo e

desenvolvimento de conceitos e metodologias educacionais compativeis com a
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educacgdo de qualidade que tanto se almeja. Porém, transformar a escola é enfrentar
uma tarefa que exige trabalho em muitas frentes.

Um contexto educacional é considerado verdadeiramente inclusivo quando
educam seus alunos com vistas a pratica da cidadania e o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades humanas, como reza a Constituicdo Federal (art. 205). Pois
as criancas e os adolescentes com deficiéncia ndo se encontram fora das classes
comuns das escolas de ensino regular da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental e ndo frequentam classes e escolas especiais.

O primeiro passo para uma escola inclusiva é realizar mudancas na sua
organizacdo pedagogica, comecando por elaborar com autonomia e de forma
participativa o seu Projeto Politico Pedagogico, atendendo aos preceitos da Nota

Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010:

| — Na implantagdo da Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta de
AEE, compete a escola:

a) Contemplar, no Projeto politico Pedagégico — PPP da escola, a oferta do
atendimento educacional especializado, com professor para AEE, recursos
e equipamentos especificos e condi¢des de acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de
AEE de cada aluno [...]

Também € necessario fazer um diagndstico de sua clientela, bem como de
seus recursos humanos, materiais e financeiros disponiveis. Cabe, portanto, ao
professor participar da elaboragdo deste Projeto conhecendo suas diretrizes para
elaborar um plano de trabalho condizente com as possibilidades da escola e
atendendo as necessidades de seus alunos. Através de um bom trabalho
pedagogico o professor pode criar condicdes basicas para uma aula acolhedora que
tem a aprendizagem como o foco das atividades escolares e como meta primordial o
sucesso dos alunos independente do nivel de desempenho a que cada um seja
capaz de chegar. Esse acolhimento ndo significa a aceitacdo passiva das
possibilidades de cada aluno, mas o de ser receptivo aos diferentes niveis de
desenvolvimento das criangas e dos adolescentes, pois 0s professores séo co-
responsaveis por formar as novas geracfes e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, aqueles que mais privilegiados.

A proposta pedagogica inclusiva deve nortear-se pela base nacional comum
(LDBEN) e referendar a educacéo nao-disciplinar (GALLO, 1999), cujo ensino deve

se caracterizar pela formacdo de redes de conhecimento e de significagcbes em
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contraposi¢cdo a curriculos apenas conteudistas, a verdades prontas e acabadas,
listada em programas escolares seriados. Também é importante a integracdo de
saberes decorrentes da transversalidade curricular e que se contrapbe ao consumo
passivo de informacbes e de conhecimento sem sentido. Valorizar a descoberta,
inventividade e autonomia do sujeito na conquista do conhecimento e proporcionar
ambientes polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partem da realidade,
da identidade social e cultural do outros, contra toda énfase no primado do
enunciado desvinculado da prética social e contra a énfase no conhecimento pelo
conhecimento.

Nas praticas de ensino de um professor inclusivo, devem predominar a
experimentacdo, a criacdo, a descoberta e a co-autoria do conhecimento. E
importante que se dé énfase ao que os alunos séo capazes de aprender hoje e que
Ihe seja proporcionado o melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e
verdadeiramente estimulador de suas potencialidades. Para desenvolver um
trabalho que envolva a turma toda, devem-se propor atividades abertas e
diversificadas, permitindo que todos possam aborda-las independente dos diferentes
niveis de compreensao, de conhecimento e de desempenho, sem destacar ninguém
seja pela capacidade ou pelo fracasso. Para tanto, o professor pode adotar alguns
processos pedagdgicos como debates, pesquisas, registros escritos, entre outros.
Esses processos entre outros, possibilitam que os contetudos das disciplinas vao
sendo trabalhados, espontaneamente, a esclarecer os assuntos em estudo.

Outro aspecto importante neste processo é a avaliagdo do desenvolvimento
dos alunos, que precisa ser coerentes com as demais inovacdes propostas. O
procedimento considerado ideal € acompanhar o percurso de cada estudante, com
foco na evolucdo de suas competéncias, habilidades e conhecimentos. O objetivo
primordial € mobilizar a aplicar contetdos académicos, assim como outros meios
que possam facilitar a realizacdo de tarefas, alcangando os resultados pretendidos
pelo aluno. Devem ser apreciados 0S seus progressos na organizacao dos estudos,
no tratamento das informacfes e na participacdo na vida social. Desse modo, a
avaliacdo deixa de ter o seu carater meramente classificatorio, para se tornar
dindmica, continua, mapeando o processo de aprendizagem dos alunos e seus

avancos, retrocessos, dificuldades e progressos.
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Também, outro fator que é muito importante é o professor ter conhecimento e
aplicar as tecnologias assistivas, no sentido de dar acessibilidade das pessoas com
deficiéncia aos mais variados ambientes sociais. As tecnologias assistivas incluem
recursos de comunicacdo alternativa, de acessibilidade ao computador, de
atividades da vida diaria, de orientagdo e mobilidade, de adaptacdo veicular, entre
outros.

No capitulo VII, da Lei 10098/00, trata da acessibilidade dos sistemas de
comunicacao, onde consta o estabelecimento de mecanismos e alternativas técnicas
para tornar acessiveis o0s sistemas de comunicagdo as pessoas com deficiéncias ou
dificuldades comunicativas, garantindo-lhes o direito de acesso a informacao,
comunicacado, educacdao, trabalho, transporte, cultura e lazer. Para tal, propde-se a
implementar a formacéo de intérprete de escrita em braile e lingua de sinais e, para
0os servicos de radiofusdo sonora e de sons e imagens, propdem-se a adotar
medidas técnicas que permitam o uso da linguagem de sinais ou outra subtitulacéo.
Nesse sentido as tecnologias assistivas podem contribuir em muito coma pratica

pedagogica do professor.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar este artigo monografico tem-se consciéncia de que as questdes
sobre a formacéo ndo foram abordados em sua totalidade e que os pontos tratados
sdo apenas indicativos provisorios sobre as reflexdes que podem ser realizadas
neste assunto, em especial a formacdo do docente para atuar com alunos com
deficiéncia no ensino regular.

Reconhecer que a formacdo pode contribuir para a melhoria da educacéao
significa compreender a importancia do professor como pecas fundamentais no
desenvolvimento do processo de ensino. Pois 0 enfrentamento que realizam pode
fazer diferenca na melhoria da escola no processo de inclusao. No entanto, atribuir a
eles a culpa pelo fracasso da inclusédo significa isentar as escolas, as mantenedoras,
0s sistemas educacionais dos compromissos sociais e politicos com a causa da
inclusao.

Os professores vivem tempos dificeis e sdo chamados a realizar uma pratica
consistente e efetiva, mas sem o correspondente reconhecimento desse esforco.

Ha muito por fazer, por investir, por valorizar. A rejeicdo de nao desistir e
continuar na busca em construir uma pratica coletiva e inclusiva supera o0 espaco
escolar e vai além da transmissdo do conhecimento aos alunos. As novas
tendéncias na formacédo de professores pela reestruturacdo dos cursos de
licenciatura e Pedagogia, ao valorizarem a pratica, podem significar um passo
adiante na concretizacado de uma formacéo que considere a inclusdo de alunos com
deficiéncia parte integrante do contexto do ensino regular. Portanto, o trabalho
docente com deficiéncia no contexto atual da escola comum deve ter presente a
combinacdo de dois aspectos fundamentais, o profissional e o intelectual e, para
iISSo € necessario o desenvolvimento da capacidade de reelaborar conhecimentos.

Quando os professores valorizam atitudes investigativas continuas
fundamentadas em pressupostos teéricos, ético e politicos, imbricados no
compromisso de modificar qualitativamente o projeto politico pedagdgico da escola,
estdo beneficiando uma “educacdo para todos”. O professor estard se
comprometendo com os principios da educacgédo inclusiva a partir do momento em
gue resignificar sua pratica pedagdgica, buscando um novo olhar sobre o seu papel

como profissional da educacéao.
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Quanto a legislacdo, percebe-se que se tem uma infinidade da mesma, cujo
enfoque € as pessoas com deficiéncias, mas que esta legislacdo ndo € do
conhecimento da populacdo e nem dos profissionais que atuam com essa clientela
diferenciada e, por isso, faz-se necessario uma divulgacdo constante, bem como
buscar formas de efetivid-las. A midia, nesse processo, representa uma importante
aliada, pois, para se obter apoio, basta demonstrar interesse e comprovar a
necessidades deste trabalho social com intuito de melhorar o atendimento na integra
das pessoas ditas especiais.

Considera-se que o papel da educagdo é atender, de forma igualitaria e
gualitativa, o processo de ensino e de aprendizagem, inserindo, em seu processo,
todos que buscam esse recurso, por meio de informacfes adequadas que permitam
a sua inser¢cdo no mercado de trabalho ou a terminalidade do ensino comprovada,
bem como a garantia do pleno desenvolvimento do educando e a valorizagcdo de
suas possibilidades, além de oferecer solu¢gbes as suas necessidades especificas.

Pondera-se também, que h&a a necessidade de sensibilizar, de conscientizar e
de viabilizar o processo inclusivo de forma fundamentada, precisa-se ter clareza de
qual é a funcdo da escola, quais os principios tedricos norteadores da proposta
pedagdgica. Sobre que profissionais se tem e se quer formar; quais as adaptagdes
curriculares, fisicas e socais de que se necessita para atender, com qualidade, as
pessoas com deficiéncia, as quais sao foco do trabalho das instituicbes escolares
nesse processo de incluséo escolar.

Outra reflexdo essencial a ser feita sobre a politica de inclusdo esta no
entendimento de que ela ndo consiste apenas em fundamentos legais e
pedagogicos, mas, sim, representa ousadia, reelaboracdo de conceitos e mudancas
de paradigmas, 0s quais priorizam a pessoa e suas particularidades. Logo de faz
necessario por parte do professor, a construcdo de diferentes conhecimentos para
atender a essa realidade.

Assim constata-se que o0 processo inclusivo vem sempre unido a diferenca,
portanto, se faz necessario um sistema educativo diferenciado e que responda de
forma concreta aos seus objetivos. Para garantir uma formacao basica para todos e
para os professores com formacg&o inicial antes desta perspectiva inclusiva, a

formacado continuada € a oportunidade de buscar fundamentacdo para sua pratica
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pedagodgica priorizando uma educagdo de qualidade para todos os alunos,
independente de suas limitagcées ou possibilidades.

A falta de uma formacé&o continuada, impossibilita que o professor tenha uma
percepcdo e uma compreensdo real de como acontece a educacao inclusiva na
escola. Porém as formacdes esporadicas, sem uma continuidade ndo alcangaréo
resultados positivos no caso de uma educagéo inclusiva.

A formacédo continuada se processa no interior da escola considerando suas
especificidades, ou seja, as problematicas de aprendizagem dos alunos, além de
refletir sobre as praticas pedagoégicas do professor, evidenciando suas deficiéncias e
inadequacoes.

Deve, portanto ser um processo continuo que envolva todos os atores da
educacao, e conscientize o professor de que suas experiéncias vividas em sala de
aula sdo fundamentais na constru¢cdo ndo s6 do seu crescimento profissional, mas
também de seus colegas. Fica evidente, também que é necessario o apoio
especializado, estabelecendo parceria para a realizacédo de diagnosticos visando um
melhor rendimento do aluno, embora néo resolva as duvidas e insegurancas dos
professores.

Finalizando, cabe salientar o quanto € importante incluir na formacdo de
professores, a problemética sobre como organizar os conhecimentos relacionando-
os com os fundamentos e as praticas da educacéo inclusiva. Assim, pretende-se
com este trabalho contribuir com essa reflexdo, evidenciando pensamentos, valores
e habitos que contribuem na formacdo e na forma como os professores
compreendem a diversidade, trabalhando com os desafios e barreiras enfrentadas

no processo de aprendizagem dos alunos.
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