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“A voz dos surdos sao as maos e 0s corpos que perssgham e expressam. [...] Pensar
sobre surdez requer penetrar no “mundo dos surdo3uvir’ as maos que, com alguns

movimentos, nos dizem o que fazer para tornar pelsgicontato entre os mundos
envolvidos, requer conhecer a “lingua de sinaisériita-se “ouvir’ essas maos, pois
somente assim sera possivel mostrar aos surdos el@®m@odem “ouvir’ o silencia da

palavra escrita”.

QUADROS (2004, p.56)



AEE
APAE
CAPES
CEB
CENESP
CNE
INES
LDB
LIBRAS
MEC
ONU
PPP
SEED
SEESP
UAB

UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pess@alsieo Superior
Cémara de Educacgéo Bésica

Centro Nacional de Educacéao Especial
Conselho Nacional de Educacéo

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Braaileir
Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacao e Cultura

Organizacao das Nacdes Unidas

Projeto Politico Pedagdgico

Secretaria de Educacéo a Distancia

Secretaria de Educacéao Especial

Universidade Aberta do Brasil

Organizagao das Nagdes Unidas para a Edu@gaéncia e a Cultura



SUMARIO

INTRODUGAD. ..ottt ettt ettt et tseeean et seeae e eaenn, 08
1. CAMINHO DA INVESTIGACGAO. .......cocoeeeeeieeeeeeeeeeee oo 10
2. RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL ... c.ococvovevevereeee. 11
2.1 EDUCAGCAO INCLUSIVA .....ooiaieeeeeeeeeeeee e en e, 14
2.2 ASURDEZ......cooeieeeeeeeeeeeee et e et n ettt en ettt en et et 17
3. CURRICULO ESCOLAR E ADEQUACOES CURRICULARES.........cccoevevnee.. 19
3.1 . ADEQUACOES DE ACESSO AO CURRICULO........ccceoveveeeereeeeeeeeeeeeae, 20
3.2 ADEQUACOES CURRICULARES........ccocueueeeiemmeeeeeeeeeeeeeeee e eneaeaenenas 21
3.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA AL UNOS

COM SURDEZ — AEE.........coioiiiiteeeeeeeeeeeeae ettt en et ensaese s naeanaenn e aens 23
4, EXPERIENCIA INCLUSIVA.........ooviieeeeeeeceeeeeeteeee e 26
CONSIDERAGOES FINAIS........ocooteieteeeeeeeeeeveee e es et s s s eeneeennn, 30
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt ettt et as et e st eanasstessetesnerenes 32

APENDICE . ... e e et e 35



RESUMO

Artigo de Especializacao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial €iD@ééignitivo e Educacéo de Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

ADEQUACOES CURRICULARES PARA A ESCOLARIZACAO DE ALU NOS COM
SURDEZ EM ESCOLA COMUM DO ENSINO REGULAR — UM ESTUD O DE CASO

AUTORA: Leila Lacerda Mota
ORIENTADORA: Prof.2 M. Sc. Fatima Terezinha Lop@sGbsta

Este artigo monografico focaliza o cotidiano de urmpgatica inclusiva na
escolarizagcéo de alunos com surdez na escola catawensino regular. Para tanto, utilizou-
se a coleta de dados através de andlise de doagéentegal, a observacdo direta e
entrevistas semi-estruturadas realizadas com partes aluno e seu responsavel legal, em
uma escola estadual de Januéaria - MG que funciohaosregime de inclusdo. Os dados
indicam problemas que ocorrem no espaco escotpunslidentificados pelos entrevistados
como falta de capacitacdo dos professores e didaels de comunicacdo. Pretende-se
contribuir para a reflexdo acerca de praticas sichs envolvendo alunos com surdez,
procurando apresentar alguns elementos que emergérabalho pedagdgico do professor e
buscando uma atitude educacional eficiente e efjuazvenha ao encontro dessa realidade.

Palavras-chave: Adequacéo Curricular, Surdez, Brigagular.



ABSTRACT

Article specialization
Course of specialization in special education —rtoge Disabilities and Deaf education,
Federal University of Santa Maria, RS, Brazil

CURRICULAR ADAPTATIONS FOR THE EDUCATION OF STUDENS WITH
DEAFNESS IN REGULAR EDUCATION COMMON SCHOOL — A CASSTUDY

AUTHOR: Leila Lacerda Mota
ADVISOR: Prof m. SC. Féatima Terezinha Lopes da €ost

This article focuses on the daily life of monogri@phn inclusive practice in the
education of students with deafness in regular &ituc common school. For both, used to
collect data through analysis of legal documentatithe direct observation and semi-
structured interviews held with teachers, studet your legal guardian in a escola estadual
de Januéria-MG that works under the regime of siolu The data indicate problems that
occur in the educational space, some identifietchtsrviewees as lack of training of teachers
and communication difficulties. Aims to contributethe reflection about inclusive practices
involving students with deafness, looking for préseg some elements that emerge in the

pedagogical work of Professor and seeking an efficand effective educational attitude that
come to encounter this reality.

Keywords: Curricular Adequacy, deafness, Regularcaton.



INTRODUCAO

A discusséo sobre a escolarizacdo de alunos catezsam escola comum do ensino
regular, tem sido palco para varias reflexdes. ®abeque ndo basta apenas aceitar a
matricula de pessoas com deficiéncia e adaptarseslas fisicamente, mas que sejam
atendidas nas suas necessidades. Lacerda apresensaguintes dados referentes ao

desempenho de alunos com surdez:

Pesquisas realizadas no Brasil e no exterior indigae um numero significativo
de sujeitos surdos que passaram por Vvarios anossdelarizacdo apresenta
competéncia para aspectos académicos muito aquédestmpenho de alunos
ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivagisniserem semelhantes.
(LACERDA, 20086, p.2)

Esses dados denunciam uma inadequacdo do sistemensiho, mostrando a
urgéncia de adequacbes que favorecam o desenvablaméeno destas pessoas. Com isso
temos o seguinte problema: Como a escola comummsiaeregular esta incluindo o aluno
com surdez?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasil&B, n°. 9394/96) reconhece a
importancia da preparacao dos professores comdsitegpara a inclusdo ao estabelecer, em

seu artigo 59, no Inciso Il

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandasecessidades especiais: [...]
Professores com especializacdo adequada em niveio noki superior, para
atendimento especializado, bem como professoreendmo regular capacitados
para a integrac@o desses educandos nas classasscdBRASIL, 1996).

Sabemos que o quadro atual apresenta uma reatifadente. Portanto, este artigo
tem como objetivo geral analisar como a escolalaegsta incluindo o aluno com surdez.
Desta forma tém-se como objetivos especificosttifitear 0 que é surdez, as causas e o grau
da perda auditiva; especificar quais as adequatgdesulares necessérias para o atendimento
satisfatorio ao aluno com surdez e descrever adig@es de aprendizagem disponiveis ao
aluno com surdez no objeto de estudo.

Neste contexto, a qualidade das interagcfes estatmdee 0 presente estudo, podem
favorecer a efetivacdo de préticas inclusivas qudribbuam para o desenvolvimento dos

individuos com surdez.
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No capitulo um “Caminho da Investigagdo”, apressetabs métodos utilizados:
estudo de caso, pesquisa documental, entrevisafeacao in loco.

Ja o capitulo dois, “Retrospectiva Historia da EEd@o Especial” aborda o contexto
historico da educacédo especial, apresentando esewliés estagios pela qual passou a
Educacdo Especial e as conquistas alcancadasmatélanca de concepc¢do para Educacgéo
Inclusiva. Terminando com a abordagem do conce#tcsutdez, os tipos e as causas da
surdez.

“Curriculo Escolar e Adequacdes Curriculares” #itao do capitulo trés. Nele é
abordada a importancia da organizagao curriculer paentar os diversos niveis de ensino e
as acdes docentes, bem como as adequacdes de acesszoriculo e as adequacdes
curriculares que se realizam nos objetivos, comgUckitérios e procedimentos de avaliacao,
atividades e metodologias para atender as difesemghviduais dos alunos com surdez.
Terminando com a abordagem do Atendimento Educakiespecializado para Alunos com
Surdez (AEE).

Por fim, o capitulo quatro, “Experiéncia Inclusiyapresenta o estudo de caso

realizado com os devidos dados coletados, obsersag;6onclusdes.
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1. CAMINHO DA INVESTIGACAO

O presente estudo caracteriza-se por um estudasbeonde se pretende apresentar
alguns elementos que emergem no trabalho pedagdgicprofessores diante do processo de
inclusdo do aluno com surdez em uma escola comuemsiao regular da cidade de Januéria
- MG.

Foram utilizados dados coletados através de arddisimcumentacéao legal, referente
a legislacdo da educacao inclusiva na esfera fedgaatos (2003, p. 172) caracteriza a
pesquisa documental como sendo aquela que é ‘hedmlcom base em documentos que nao
receberam tratamento de analise e sintese”. Aeglanslo 0 mesmo autor, as vantagens deste
tipo de pesquisa séo a veracidade nas fontes dotaisieo baixo custo e o contato direto do
pesquisador com documentos originais.

Realizou-se também observagbes diretas em salalldeda 3° Ano do Ensino
Fundamental que possui aluno com surdez, com regjistn diarios de campo, e entrevistas
semi-estruturadas com professor, aluno e seu rs8peh legal. “A entrevista € um
procedimento utilizado na investigacdo social, paraoleta de dados ou para ajudar no
diagnostico ou no tratamento de um problema sodiPARCONI E LAKATOS, 2008, p.
197). Apos a coleta de dados realizou-se a trayd&ce a analise do material, buscando-se ser

fidedigno aos relatos. Os roteiros das entrevist@sntram-se anexos a este estudo.



11

2. RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Diferentes acontecimentos e fatos marcaram a llsia Educacdo Especial,
momentos estes que influenciaram na pratica daliaoth escolar, marcando as conquistas
alcancadas pelos individuos que apresentam defiag€nPode-se verificar a existéncia de
diferentes abordagens e concepcdes a respeitaidagde especial, se apresentando diversos
modelos de deficiéncia e diferentes representagi@lm® estas pessoas. Estes modelos néo se
limitam a educacdo, mas orientam todas as acdeaiss@m relacdo as pessoas com
deficiéncia.

Séo identificados quatro estagios, em diferentesiog@s histéricos, no
desenvolvimento do atendimento as pessoas coméheii@, segundo estudos realizados em
paises da Europa e América do Norte por estudosdsea da Educacéo Especial.

Na primeira fase, na Antiguidade, marcada pelaig@gtia, havia uma auséncia
total de atendimento. Os deficientes eram abandsnaerseguidos e eliminados devido as
suas condicdes atipicas, e a sociedade aceiteamag®s como sendo normais (MIRANDA,
2010, p. 2). Em alguns lugares de Roma, podiammsetos ou submetidos a um processo de
purificagdo para livra-los de maus designios. @sail entre dois podlos bastante
contraditorios: ou um sinal da presenca dos demsets demonios (SILUK et al, 2008a, p.
60).

No segundo estagio, na Idade Média, encontra-sse de institucionalizacdo. As
pessoas com deficiéncia comecam a escapar do atwarde individuos que apresentavam
deficiéncia eram segregados e protegidos em iiggies residenciais que acolhiam os
desprotegidos, infelizes ou doentes de toda a iesdtRANDA, 2010, p. 2). Nao se tinham
consideracdo para com os individuos que divergiaan padrbes de comportamento
considerados comuns na época, pois estas insatiigdlavam e escondiam. Essa foi uma
época cruel para as pessoas com deficiéncia pgrefa linfluenciar e controlar os diversos
setores da sociedade. Para a sociedade da Idadae, Médoessoas eram observadas como
imagem e semelhanca de Deus, entdo aquelas que@assem alguma deficiéncia eram
associadas ao demdnio e assim, tornavam-se vitimedescaso e da marginalizagédo (SILUK
et al, 2008a, p. 61).

O terceiro estagio é marcado, ja no final do sé¥lXoe meados do século XX, pelo

desenvolvimento de escolas e/ou classes espeoamasseolas publicas, visando oferecer a
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pessoa deficiente uma educacgéo a parte (MIRANDAQ2p. 2). Foi uma época que a Igreja
passou a perder o controle em diversos setoresjaimente no econdmico, e as influéncias
dos ideais humanistas moveram os olhares antematkst a teologia para os valores
antropocéntricos (SILUK et al, 2008a, p. 62).

Com o advento da filosofia humanista na Idade Mualeinicia-se a valorizagédo do
ser humano. O homem passa a ser entendido commiomalaacional, ha o surgimento do
método cientifico, iniciam-se estudos em tornotgasdogias de deficiéncias, a concepc¢ao de
deficiéncia passa a decorrer do modelo clinico,reggndo-se, assim, um carater patolégico,
com medicagao e tratamento, rompendo com as cabegfigadas ao misticismo (SILUK et
al, 2008a, p.62).

No quarto estagio, ja na Idade Contemporanea, charpar eventos historicos
marcantes, iniciou-se o movimento de integracadakalos individuos que apresentavam
deficiéncia, com o objetivo de integra-los em amtas escolares, 0 mais proximo possivel
daqueles oferecidos a pessoa normal (MIRANDA, 201P). No Brasil, somente no século
XIX que alguns cientistas, inspirados nas exper@ncsadas na Europa e nos Estados
Unidos, iniciam a organizacdo de servicos paraeadamnento de pessoas com deficiéncias.
Assim, passa a haver a preocupacdo com esse tipdutacéo, ainda que em instituicdes
segregacionistas (SILUK et al, 2008a, p. 65).

E no século XX, mais especificamente na décadadeu ocorre a expansdo das
instituicbes de Educacdo Especial, principalmergeda natureza privada e assistencial
(MIRANDA, 2010, p. 2). Na década de 50 as entidadessstenciais privadas proliferam-se e
organizam-se em federa¢des estaduais e nacioresseNnesmo periodo, o sistema publico
comeca a oferecer servicos de Educacédo Especiaecastarias estaduais de educacao. Na
década de 60, surgem os centros de reabilitacadqaws os tipos de deficiéncia e a LDB n°.
4024/61, com dois artigos fazendo referéncia aaghade deficientes, referendando assim o
compromisso do poder publico com a Educagédo Edp&tlaUK et al, 2008b, p.16).

Na década de 1970, o Ministério da Educacao e RU{MEC) cria o grupo-tarefa
responsavel por tratar da Educacéo Especial, bemo eoLei que versa sobre a reforma da
educacdo em nosso pais, a Lei 5692/71, que preveinodementos tecnicistas para o
tratamento dos alunos da Educacao Especial (MIRANIDAO, p. 2).

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educac&peEial (CENESP), 6rgéo
maximo para coordenar as acdes direcionadas aguda alunos com deficiéncia em nosso
pais (MIRANDA, 2010, p. 2).
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Na década de 1980, acontece o | Seminario Nactm&eabilitacdo Profissional,
onde pela primeira vez, formalmente, as basesofitms e tedricas da relagdo entre a
sociedade brasileira e a populacdo de pessoas eboedcia sdo discutidas (MIRANDA,
2010, p. 2). A década de 1990 trouxe a propostedieacdo para todos, a partir do
compromisso assumido pelas nac¢Bes que comparecara@onferéncia Mundial da
Organizagéo das Nacdes Unidas para a Educacaénei&e a Cultura (UNESCO), realizada
em Jomtien / Tailandia (SILUK et al, 2008b, p. 17).

Em 1994, ocorre em Salamanca, na Espanha, uma ng@o/eque resulta no
documento chamado Declaragdo de Salamanca, cujeucanreflete o compromisso dos
paises participantes com a inclusdo de alunos @m@seidades especiais e a construcao da
escola inclusiva (SILUK et al, 2008b, p. 17).

O Brasil adotou a proposta da Declaracdo de Salzpassumindo o compromisso
com a construcao da escola inclusiva. Com issatersa de ensino foi reformulado com a
nova LDB 9394/96, com vistas a constituicdo de wseola inclusiva aberta e para a
aceitacado de todos os alunos, principalmente desj@eim necessidades especiais (SILUK et
al, 2008b, p. 17).

Em 1999 acontece na Guatemala a Convenc¢ao Intecamempara a eliminacao de
todas as formas de Discriminagao contra as pegswtsloras de Deficiéncia (SILUK et al,
2008b, p. 17).

Em 2006 foi publicada pelas Organizacdes das Ndgaatas (ONU) a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,osesitficada no Brasil como emenda

constitucional pelos Decretos 186/08 e 6.949/0& &% seu artigo 1, diz:

O propésito da presente Convencao € promover, gegte assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humandseedades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respelto u&a dignidade inerente.

(BRASIL, MEC, 2010).

Em 2007, o MEC, através principalmente da Seceetde Educacdo Especial
(SEESP), e também da Secretaria de Educacdo an&st@SEED) e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (G\REnstituiu a Rede de Formacéao
Continuada de Professores na Educacao Especiahbiboddo sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB). Através dessa rede as diferemessituicdes publicas de educacdo superior
ofertam curso, na modalidade a distancia, na &eladdicacdo Especial, aos professores da

educacao basica (SILUK et al, 2008b, p. 18).
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Em 2008 o MEC apresentou a Politica Nacional decé&gfio Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva que tem comdiwbjassegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do medeimento e altas
habilidades/superdotacédo, orientando os sistemansieo para garantir: acesso ao ensino
regular, com participagdo, aprendizagem e contadgchos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao esdesi# a educacgdo infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional esleait; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demaisspimiais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acesd#tnle arquitetbnica, nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunicacdes e informagéo; ewddiéo intersetorial na implementacéo das
politicas publicas (BRASIL, MEC/SEESP, 2008).

Ja em 2009 o MEC apresenta a Resolucdo da Camdtalubacao Basica e do
Conselho Nacional de Educacdo (CEB/CNE) n°4/20@9ingtitui as Diretrizes Operacionais
para o AEE na Educacao Basica, que nos diz em gel°A

O AEE tem como funcdo complementar ou suplemenfarraacdo do aluno por
meio da disponibilizacdo de servicos, recursosadssabilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdsoniedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem (BRASIL, MEC/CNE, 2009).

Ao revisitar a historia da Educacdo Especial peresb conquistas em relacdo a
educacao dos individuos que apresentam deficiéNé&a.€ pouco avanco ir de uma quase
completa inexisténcia de atendimento de qualqperdiproposicédo e efetivacdo de politicas

de inclusao social.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA

A proposta de Educacao Inclusiva ganhou forca cordif@sdo, entre outros
documentos internacionais, da Declaracdo de Satar{GINESCO, 1994), do qual o Brasil é
signatario e, portanto comprometeu-se em difundingementar seus objetivos. Esta propde
que “as criancas e jovens com necessidades echxapeciais devem ter acesso as escolas

regulares, que a elas devem se adequar...”, p@isesgolas “constituem 0s meios mais
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capazes para combater as atitudes discriminat@astruindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacéo para todos...” (CORDE, 199&.9).
A Declaracdo de Salamanca adota Linhas de Acdadasta area da educacéo

especial, dispondo em sua esséncia, que as edevka® acolher:

[...] todas as criangas, independentemente de caraticdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas, ou outras. Devamolher criangas com

deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas quervnas ruas e que trabalham;
criancas de populacdes distantes ou ndmades; asiathg minorias linglisticas,

étnicas ou culturais e criancas de outros gruposzamas desfavorecidos ou
marginalizados [...]. (CORDE, 1997, p. 17).

A partir dai, o conceito de educacgéo inclusiva @ass ser mais abrangente e a
concepcao de necessidades educacionais especsisi@acompreender além da pessoa com
deficiéncia, aqueles que apresentem necessidadesrreldes de dificuldades de
aprendizagem.

Algumas das propostas da Declaracédo de Salamdataa® ao sistema educacional
e ao compromisso governamental sdo destacadas:cfiadga tem o direito fundamental a
educacao, e a ela deve ser dada a oportunidadéndge @ manter niveis adequados de
aprendizagem; Toda crianca possui caracteristicgsesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas; Sistemas educacideagsn ser designados e programas
educacionais devem ser implementados no sentide tBvar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades; Aqueles coessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que devera acomodieftee de uma pedagogia centrada no
aluno, capaz de satisfazer tais necessidades.aSsmjulares que possuam tal orientacdo
inclusiva constituem os meios mais eficazes de ebentatitudes discriminatorias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedeldsiva e promovendo educacao para
todos; aléem disso, tais escolas proveem uma educefgdiva a maioria dos alunos e
aprimoram a eficiéncia e, em dultima instancia, steuda eficacia de todo o sistema
educacional.

Quanto aos governos, a “Declaracdo de Salamantietsce que: Atribuam a mais
alta prioridade politica e financeira ao aprimoratoede seus sistemas educacionais, no
sentido de se tornarem aptos a incluirem todaseasops, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais; Adotem @ngpipio da educacgéo inclusiva em forma
de lei ou politica, matriculando todas as criargrasescolas regulares, a menos que existam

fortes razdes para agir de outra forma; Desenvolpasjetos de demonstracdo e encorajem
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intercAmbios em paises que possuam experiénciasadarizacdo inclusiva; Garantam, no
contexto de uma mudancga sistémica, programas dermrento de professores, tanto em
servico como em formacao, e incluam a provisadodieagdo especial dentro das escolas
inclusivas.

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamentematlo pela escola comum,
provoca a melhoria da qualidade da educacao basioperior, pois para que os alunos com e
sem deficiéncia possam exercer o direito a educagégua plenitude, é indispensavel que
essa escola aprimore suas praticas, a fim de at@sddiferencas. Esse aprimoramento €
necessario, sob pena de os alunos passarem padaéexfa educacional sem tirar dela o
proveito desejavel, tendo comprometido um tempoéjualioso e irreversivel em suas vidas:
o momento do desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educackspecial (BRASIL,
MEC/SEESP, 2001) apontam que a Escola deve prap@rajeto politico-pedagdogico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas tégiiess de ensino, acdes que favorecam a
inclusdo social e praticas educativas diferenciaglss atendam a todos os alunos. Esse
processo nao se configura apenas na insercao wo etun necessidades especiais na classe
regular, mas em dar ao professor e a escola otsupeEressario a sua acao pedagodgica.

O paradigma que hoje conhecemos por Educacdo ivelusepresenta o
desenvolvimento de um processo de transformacaoataepcdes tedricas e das praticas da
Educacdo Especial, as quais vém historicamente @aumndo os movimentos sociais e
politicos em prol dos direitos das pessoas conci@eftias. A Educacdo Especial vem
redimensionando o seu papel, antes restrito aodiatento direto dos educandos com
necessidades especiais, para se constituir, cadaais, num sistema de suporte para a escola
regular que tenha alunos especiais incluidos, @y aeEducacdo Especial é hoje concebida
como um conjunto de recursos que a escola regalar tbr a sua disposicdo para atender a
diversidade de seus alunos.

A nocgéo de uma escola inclusiva deve ter uma diétegee vai além da insergdo de
pessoas com deficiéncias, pois essas ndo saoaas @xicluidas do processo educacional. O
sistema regular de ensino em geral tem se mosinadpaz de lidar com o niumero cada vez
maior de alunos que devido a problemas sociaigyraig, psicoldégicos e/ou de aprendizagem
fracassam na escola. Ao adotar a proposta de Hitudaclusiva, com énfase em préticas

pedagogicas diversificadas e adaptadas as neassidducacionais de todos os alunos, a
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escola estara contribuindo em direcdo a meta dpaqgado de oportunidades educacionais,
sem a qual ndo se podera construir uma sociedadedeeramente democratica.

A Constituicdo Federal de 1988 elege em seus artigdireito a cidadania e a
dignidade da pessoa, a promocdo do bem de todospr&zonceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discririmdart. 3°, inciso 1V). Enfoca também o
direito de todos a educacéo, visando o “pleno dedeimento da pessoa, seu preparo para a
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho eualdgde de condicbes de acesso e
permanéncia na escola” (art. 206, inciso |). Bemnos ainda, o art. 208, inciso V que “o
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediayarantia de acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criagdacatistgundo a capacidade de cada um”. Na
Constituicao é efetivamente enfocado o direitood®s$ a educacao de qualidade, bem como o
atendimento as necessidades de cada um.

Com base nos dispositivos legais percebe-se queeham avan¢co muito grande
“mesmo que a passos lentos” em relacdo a trajetfigolitica inclusiva. No entanto,
inUmeras ainda sédo as barreiras que impedem qaktiagpde incluséo se torne realidade na
pratica cotidiana de nossas escolas. Entre eldssmreparo dos professores do ensino regular
para receber em suas classes, alunos com defaiénci

Todo esse movimento de implementacdo de uma RolNacional de Educacédo
Inclusiva estimula as transformagdes para umaamp&i da situacdo da educacao brasileira,
que de fato seja para todos, que tenha como objeliminar todas as barreiras e possibilitar

0 acesso e a participacédo das pessoas com defsénc

2.2 A SURDEZ

A inclusdo de aluno com surdez é um desafio quesendo demonstrado por meio
desse estudo, entretanto, necessita-se conhedwrreal que consiste a surdez e suas causas.

“A surdez consiste na perda maior ou menor da peémenormal dos sons. Verifica-
se a existéncia de varios tipos de pessoas comzutd acordo com os diferentes graus de
perda da audicdo.” (BRASIL, MEC, 2005, p.19)

Segundo (BRASIL, MEC, 2005, p. 19) pela area dalsas) tradicionalmente, pela

area educacional, o individuo com surdez podes®@iderado:
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Parcialmente surdcom deficiéncia auditiva — DA): pessoa com surdee — (...)
Em geral, esse individuo é considerado desatentjtando frequentemente, a
repeticdo daquilo que lhe falam. Essa perda aadiiio impede a aquisi¢do normal
da lingua oral, mas podera ser a causa de algubhbepra articulatério na leitura
e/ou a na escrita. Pessoa com surdez moderadd Esse individuo tem maior
dificuldade de discriminacdo auditiva em ambientaglosos. Em geral, ele
identifica as palavras mais significativas, tendbcaldades em comprometer
certos termos de relagdo e/ou formas gramaticaigplexas. Sua compreensao
verbal estd intimamente ligada a sua aptiddo ppexcepcéao visual.

Surdo: pessoa com surdez severa — (...) este tipo dea paidpermitir que ele
identifique alguns ruidos familiares e podera peecepenas a voz forte, podendo
chegar até aos quatro ou cinco anos sem aprentidara (...) A compreensdo
verbal vai depender, em grande parte, de sua apiaé utiliza a percepc¢éo visual
e para observar o contexto das situacdes. Pessoawdez profunda — a gravidade
dessa perda é tal que o priva das informagGesiaslitecessarias para perceber e
identificar a voz humana, impedindo-o de adquitingua oral. (...) Esse individuo
geralmente utiliza uma linguagem gestual e poderapteno desenvolvimento
linguistico por meio da linguagem de sinais. (BRASIEC, 2005, p.19).

A surdez pode ser causada por varios fatoresgdan®: exposicao a ruidos intensos,
hereditariamente, doencas na gestante (rubéoilis, dibxoplasmose) remédios téxicos ao
ouvido da crianca e que sdo administrados na destioencas infecciosas ap0s o nascimento
(meningite, caxumba ou sarampo) e remédios admadiz$ pela crianca, especialmente
certos antibiéticos que podem ser ototoxicos. (ABCSAUDE, 2010).

Com os progressos da ciéncia e tecnologia o ditigndde surdez numa crianca
pode ser feito desde 0 nascimento. Se ha suspeaitmsulta médica deve ser imediata. (ABC
DA SAUDE, 2010).

O tratamento na crianca surda deve ser iniciado, gaahos primeiros meses. Quanto
antes for iniciado o trabalho de habilitacdo nargya surda, pelos profissionais e pelos pais,
maior seré o aproveitamento na aquisicdo da lirgma¢ABC DA SAUDE, 2010).

O que ird determinar o tipo de atendimento a ssemvolvido na escola para o
aluno surdo e os resultados serdo o grau e o éigedia auditiva, a época em que ocorreu a

surdez e a idade em que comecou a sua educacdaS(B MEC, 2005, p. 20).
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3. CURRICULO ESCOLAR E ADEQUACOES CURRICULARES

O curriculo escolar € organizado para orientanwesrsbs niveis de ensino e as acoes
docentes, estando vinculado diretamente a apregetizascolar.

O curriculo é construido a partir do projeto pedpo®d da escola (comumente
conhecido como PPP), que é o guia sugerido solgieepquando e como ensinar; e 0 que,
como e quando avaliar. Ou seja, é a expressaacpoditcultural dos interesses, aspiracoes,
davidas e expectativas da comunidade escolar. Sasgilm, em um curriculo estao incluidos
os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da agéo, como também os marcos tedéricos e
tecnoldgicos que irdo concretizar a educacdo emdmlaula, ou seja, em praticas de aula
(BRASIL, MEC/SEESP, 2003).

A escola para todos requer uma dinamicidade claricqque permita ajustar o fazer
pedagogico as necessidades dos alunos.

A construcao de um curriculo para a Educacao livdugquer, quando necessario,
eliminar, introduzir ou modificar algum objetivoprdetddo ou atividade. Requer, também,
priorizar certos contetdos, de acordo com o procdesaprendizagem do aluno, bem como
modificar o tempo previsto para atingir os objesiyawopostos. N&o significa, entretanto, em
um empobrecimento ou desvitalizacdo dos conteudas,na consideracdo das diversidades
existentes na turma, para que as atividades pepgstlos professores em sala de aula
possam propiciar o desenvolvimento pleno de todadwnos (MACHADO, 2005).

Trata-se, portanto de um tema central para a esagl@ se encontra associado a sua
identidade. O curriculo deve ser pensado, defiridjustado continuamente para atender as
necessidades de todos os alunos. Nesse contextmterm-se as adequacgdes curriculares
que objetivam propiciar um ambiente pedagogico rfaxel a aprendizagem de todos os
alunos, levando em consideracao as limitacGeseexést e procurando supri-las através de
ajustes dentro do contexto de sala de aula.

As adequacdes curriculares implicam a planificggédagogica e as acdes docentes
fundamentadas em critérios que definem: o que noalleve aprender; como e quando
aprender; que formas de organizacdo do ensino &i® @ficientes para 0 processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.

Segundo o MEC (BRASIL, MEC/SEESP, 2003) as ademscdrriculares devem

ser realizadas em trés niveis: a) Em relacdo aetprpedagogico (curriculo escolar); b)
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Relativas ao curriculo da classe, que se referprogramacao das atividades elaboradas para
sala de aula; c) E em relacdo ao curriculo indadidado, focalizando a atuagéo do professor
na avaliacdo e no atendimento a cada aluno.

Faz-se necessario que o estudo da Lingua Portuffaésda e/ou escrita), constitua
um curso obrigatérigpara alunos com surdez, desde a Educacado Infafgilecido como
complementagdo curricular especifica, pois o que dazer a diferenca € a questdo da
comunicacao.

Quando se fala em adequacdes curriculares paracagib dos alunos com surdez
ndo quer dizer que sera feito um programa paralebs sim um ajuste na programacao
regular adotada pela escola.

Segundo o Instituto Nacional de Educacdo de SufiiisS, 2010) as adequacbes

sao as seguintes:

3.1 ADEQUACOES DE ACESSO AO CURRICULO

S&o modificagdes ou provisdo de recursos espeamteriais ou de comunicagao
que facilitem o desenvolvimento do curriculo regpkalo aluno com surdez:

- criar condicOes fisicas, ambientais e materiara o aluno, na sua unidade escolar
de atendimento;

- propiciar os melhores niveis de comunicacdo eragiio com as pessoas com as
guais convive na comunidade escolar;

- favorecer a participacao nas atividades escglares

- propiciar o mobiliario, equipamentos especifieosecursos materiais especificos
necessarios: préteses auditivas, treinadores aasfaftware educativo, entre outros.

- adaptar materiais de uso comum em sala de didles scartazes, entre outros;

- adotar a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS fmocesso ensino-aprendizagem
e avaliativo), além de material escrito, computadientre outros (principalmente para

agueles que néo foram beneficiados com ProgramBstaeulagéo Precoce). (INES, 2010).
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3.2 ADEQUACOES CURRICULARES

As adequacOes curriculares constituem-se do canjdet modificagcbes que se
realizam nos objetivos, conteldos, critérios e guonentos de avaliacdo, atividades e
metodologias para atender as diferencas individi@salunos.

As Metodolégicas e Didaticas referem-se aos agrep&s de alunos, métodos,
técnicas e estratégias de ensino-aprendizagemagd@le atividades programadas. Como
situar alunos nos grupos com 0s quais possa teabalblhor; adotar métodos e técnicas de
ensino-aprendizagem especificas para o0 aluno, reracdpnalizacdo dos conteudos
curriculares, sem prejuizo para as atividades despmitilizar técnicas, procedimentos e
instrumentos de avaliacdo da classe, quando neicessm alterar os objetivos da avaliacao
nem seu conteddo; propiciar apoio fisico, visuarbal e gestual ao aluno impedido,
temporéria ou permanentemente, em suas capacidiespdo a permitir a realizacdo das
atividades escolares e do processo avaliativo (@oapode ser oferecido pelo professor
regente, pelo professor de sala de recurso, pefegsor itinerante ou pelos proprios colegas);
introduzir atividades individuais complementaresapa aluno alcancar objetivos comuns aos
demais colegas (essas atividades podem realizexrsepria sala de aula, na sala de recursos
ou por meio do atendimento itinerante, devendoiz&ate de forma conjunta com o0s
professores regentes das diversas areas, a faouilias colegas; introduzir atividades
complementares especificas para o aluno, individelale ou em grupo, que possam ser
realizadas nas salas de recurso ou por meio dodistento Educacional Especializado;
eliminar atividades que nao beneficiem o alunoestrinjam sua participacao ativa e real ou,
ainda, as que ele esteja impossibilitado de execwwaprimir objetivos e conteudos
curriculares que nao possam ser alcancados pelwm an razdo de sua deficiéncia,
substituindo-os por outros acessiveis, significatie basicos.

Nos Conteudos Curriculares e no Processo Avaliateferem-se a adequar 0s
objetivos, conteudos e critérios de avaliacdo, frzatido-os de modo a considerar, na sua
consecucao, a capacidade do aluno em relacao pospogoara os demais colegas; dar énfase
a objetivos concernentes a(s) deficiéncia(s) doahfo abandonando os objetivos definidos
para 0 seu grupo, mas acrescentando aqueles oslaisy complementacdes curriculares
especificas, para a minimizacdo de suas dificukl@&leesenvolvimento do seu potencial;

mudar a temporalidade dos objetivos, conteudosté@rios de avaliacdo de desempenho do



22

aluno em Lingua Portuguesa, na modalidade esaitasiderar que o aluno surdo pode
alcancar os objetivos comuns do grupo, em um periodis longo de tempo. Desse
modo, deve-lhe ser concedido 0 tempo necessare @3rocesso ensino-aprendizagem e
para o desenvolvimento das suas habilidades, aasido a deficiéncia que possui. Por meio
dos critérios de avaliacdo correspondentes, podesgéicar a consecucado dos objetivos
propostos ao longo do ano letivo, ou pelo periododdragdo do curso frequentado pelo
aluno; acrescentar conteudos, objetivos e crit@®savaliacdo, sem eliminar ou reduzir os
elementos constantes do curriculo oficial referantaivel de escolarizacao do aluno.

Algumas observacdes no atendimento ao aluno cowhesufazer uma rigorosa
avaliacdo do aluno antes de fazer as adequacdesutares, observando: competéncia
académica; desenvolvimento biologico, intelectuahotor, linguistico, emocional,
competéncia social e interpessoal. Partindo sedgrena avaliagdo médico-psicopedagodgica
e de um estudo de caso do aluno que orientem par@anagaminhamento adequado as suas
necessidades especiais; motivacdo para 0s estedt® outros que indiquem ser as
adaptacOes realmente indispensaveis a sua edueagdise do contexto, escolar e familiar, a
fim de que possa haver mudancas adaptativas naasss@ducacao do aluno; as avaliacdes
relativas as condi¢des do aluno e do seu contextaa e familiar devem ser realizadas pela
equipe docente e técnica da unidade escolar, core@tacdo do corpo dirigente, contando
com o0 apoio da Secretaria de Educacao (dirigenteEdiecacdo Especial); as adequacdes
curriculares devem estar contextualizadas e joatlis em registros documentais que
integram a pasta do aluno; as programacdes in@iilgddo aluno devem ser definidas,
organizadas e realizadas de modo a nao prejudieagscolarizacdo, seu sucesso e promogao
escolar, bem como sua socializacdo; criar um artéfamoravel a aprendizagem do aluno e a
sua integracao escolar.

E necessario elaborar o Relatorio Individual de cu@edes Curriculares para o
aluno com surdez, a fim de registrar as adequdpdesadas e ser um documento que ficara
arquivado na pasta do aluno (inclusive para acohgramansferéncia), ficando acessivel aos
professores, familiares e 6rgéos de inspecao escola

Para complementar as adequacdes curriculares s@&ssaeias as modalidades de
apoio a educacao dos alunos com surdez, que sstaqae pelas unidades escolares por meio
de encaminhamento para os atendimentos e recuasosndunidade: - salas de recursos; -

atendimento itinerante; - acdo combinada entres sddarecursos / atendimento itinerante; -



23

atendimento psicopedagdgico; - atendimento nadeeaaulde, oferecidos pela rede publica ou
particular.

A escola deve oferecer curriculos especificos, aléexcomuns ja existentes, com
estratégias especiais para o aprendizado da LiRguaiguesa, tanto no que se refere a
recepcdo (habilitacdo auditiva, compreensdo oralfaei leitura) quanto a expressao
(desmutizagdo, uso da lingua falada e escrita).

A presenca de diversos profissionais € muito ingmbet, entre eles o fonoaudiélogo
para fazer o atendimento individual aos alunos sardez. Estes devem estudar em horario
integral, para que as atividades curriculares éfpes ocorram em turno inverso ao dos
estudos académicos pertinentes ao curriculo regdlar complementacdes curriculares
especificas, juntamente com o apoio pedagogicosadicos que devem ser prestados pelas
Escolas Especiais, e Escolas Regulares (Classesi&ispe Salas de Recursos). Contudo, o
trabalho escolar a ser desenvolvido com os alumes surdez tem como objetivo o

desenvolvimento da Linguagem. (INES, 2010).

3.3. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA A LUNOS COM
SURDEZ - AEE

No caso dos alunos com surdez, a escola deve iz@bsua escolarizagcdo em um
turno e o Atendimento Educacional Especializadameatro, contemplando o ensino de Libras
e 0 ensino da Lingua Portuguesa. E indicado unogeddicional de horas diarias de estudo
para a execucdo do Atendimento Educacional Espeztial.

O professor que ministra aula em Libras, profedgoclasse comum e professor de
Lingua Portuguesa para pessoas com surdez planejejontamente o Atendimento
Educacional Especializado. Inicialmente é defimdoonteudo curricular, depois o plano de
ensino e os cadernos de estudos do aluno, nos gsiaenteudos sao inter-relacionados.
Dando continuidade, cada professor seleciona eomabs recursos didaticos para o
Atendimento Educacional Especializado em Librasd_aingua Portuguesa.

Damazio (2007, 26-45) apresenta os trés momentdatich-pedagogicos do

Atendimento Educacional Especializado:
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. Atendimento Educacional Especializado em LibragEseola Comum: ocorre
diariamente, em horario contrario ao das aulasatede aula comum. [...] O ideal é que haja
um professor para realizar esse atendimento eanina tpleno dominio da Lingua de Sinais.
[...] O planejamento desse Atendimento € feito gorente com os professores de turma
comum, professor de libras e de Lingua Portugupes o conteludo deste trabalho é
semelhante ao desenvolvido na sala de aula comuinA[ organizacdo didatica desse
Atendimento implica 0 uso de muitas imagens vis@aide todo tipo de referéncias que
possam colaborar para o aprendizado dos conteldsutares em estudo, na sala de aula
comum. [...] Nesse atendimento ha explicacdes dmasidas idéias essenciais dos conteudos
estudados em sala de aula comum. [...] E regispatiis professores o desenvolvimento que
cada aluno apresenta, além da relacdo de todora®itos estudados, organizando a
representacdo deles em forma de desenhos e gragueaficam no caderno de registro do
aluno.

. Atendimento Educacional Especializado para o Engieo Libras: esse
atendimento inicia com o diagndstico do conhecimepte o aluno tem a respeito da Lingua
de Sinais e ocorre diariamente, em horario comtr@ni das aulas, na sala de aula comum. E
realizado por professor e/ou instrutor de Libragf@rencialmente surdo). Este organiza o
trabalho respeitando as especificidades dessaalingncipalmente o estudo dos termos
cientificos a serem introduzidos pelo contetudoicuiar. Eles procuram os sinais em Libras,
investigando em livros e dicionarios especializaflo$ caso ndo existam sinais para designar
determinados termos cientificos, os professorddshitas analisam os termos do contexto em
estudo e avaliam a criacdo dos termos cientificodibras. [...] Os termos cientificos em
sinais séo registrados, para serem utilizados nlas &m Libras. [...] Os alunos recorrem
sempre ao caderno de registro de Lingua de Sc@is) se fosse um dicionario particular. O
caderno expressa sua compreensdo sobre os terpresergados em Libras. [...] S&o
realizadas permanentemente avaliagbes para vedéibicda aprendizagem dos alunos em
relacdo a evolucao conceitual de Libras.

. Atendimento Educacional Especializado para o Endn&ingua Portuguesa:
acontece na sala de recursos multifuncionais e @mdrib diferente ao da sala comum. O
ensino é desenvolvido por um professor, preferéneiate, formado em Lingua Portuguesa e
que conheca os pressupostos linguisticos tedrinesnqrteiam o trabalho. [...] O que se
pretende neste Atendimento € desenvolver a compet@namatical ou linguistica, bem

como textual, nas pessoas com surdez, para quen sEgpazes de gerar sequéncias
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linguisticas bem formadas. [...] O Atendimento Eatugnal Especializado para ensino da
Lingua Portuguesa € preparado em conjunto comodssgsiores de Libras e o da sala comum.
A equipe analisa o desenvolvimento dos alunos cordeg, em relacdo ao aprendizado e
dominio da Lingua Portuguesa. [...] No Atendimemtqrofessor trabalha os sentidos das
palavras de forma contextualizada, respeitand@®endo a estrutura gramatical da Lingua
Portuguesa. [...] O professor de Lingua Portugeesgyarceria com os professores da sala
comum e da Libras, realiza estudos dos termos éspscdo conteado curricular, utilizando
toda fonte de pesquisa bibliografia possivel, eme@asl, dicionario ilustrado e livros
técnicos. Organiza os termos especificos em unsd@losilustrado. [...] Para esclarecerem
davidas e polémicas sobre o estudo dos contextus eahtetdos curricular, o professor de
Lingua Portuguesa e os professores de turma comgamipam um caderno de estudo, no
qual exemplificam conceito por conceito, procurantkrecer esclarecimentos pontuais para
0 aprendizado dos alunos. [...] A Lingua Portuguesteutura-se a partir da combinacao de
vocabulos que conectados corretamente dao semtédavras combinadas formam frases;
frases conectadas formam oracOes; oracfes traasppset meio de conectivos formam
periodos e assim por diante, até chegar ao teX#simA se inicia o trabalho com os alunos,
paralelamente a ampliacdo do vocabulario, a elgBorae topicos frasais. [...] Por isto a
necessidade de iniciar este trabalho nos primanos de escolarizacdo, pois uma vez que
iniciados tardiamente neste processo, mais obstgemcontrardo na conquista da habilidade
comunicativa escrita. No Atendimento, o canal denwaicacdo especifico € a Lingua
Portuguesa, ou seja, leitura e escrita de palaftasgs e textos, o uso de imagens e até
mesmo o teatro, para a representacao de concaiits abstratos. Varios recursos visuais sdo
usados para aquisi¢cado da Lingua Portuguesa.
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4. EXPERIENCIA INCLUSIVA

No trabalho realizado, os dados foram coletad@védrde uma pesquisa de campo
utilizando como procedimentos de pesquisa a esteeeia observacao.

A escola pesquisada foi uma Escola Estadual, piomei cidade de Januéria - MG
com a inclusdo escolar, onde desde a década denitfioeda década de 80 passou a ter salas
especiais atendendo alunos com necessidades edsadpeciais. Atualmente atende quatro
alunos com surdez: um de 11 anos no 3° ano do &fsindamental, um de 10 anos no 4°
ano e dois de 11 e 14 anos no 5° ano.

O atendimento aos alunos com surdez realizavatseactrequéncia concomitante
deles a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepsi¢dARIAE), para assistirem aulas em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e a escolaedtudo. Atualmente a escola possui um
instrutor com surdez que ministra aulas em librés vezes por semana a esses alunos.

Damazio (2007) entende que:

A atuacdo do tradutor / intérprete escolar envdi@mbém a mediacdo da
comunicacdo nas diversas atividades que aconteeeesavla ou relacionadas a
ela, visando atender as necessidades tanto desgwods e alunos quanto da
comunidade escolar e promovendo a inclusdo s¢baAMAZIO, 2007, p. 52).

A escola do estudo ndo possui a sala de recursasfacionar o Atendimento

Educacional Especializado (AEE). Conforme Damaza®y),

O trabalho pedagogico com os alunos com surdezsedas comuns, deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, emespaco em que se utilize a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Um perddétional de horas diarias de
estudo € indicado para a execucdo do Atendimentedgibnal Especializado.

(DAMAZIO, 2007, p. 25).

A sala de aula focalizada como alvo desse estudm derceiro Ano do Ensino
Fundamental, a professora entrevistada em sew réitatque ndo recebeu capacitacdo para
dar aulas em libras, nem recebe assessoramentoopdesempenho de suas atividades
pedagodgicas em relagdo aos alunos com surdez.nfgntd esta participando do 1° modulo
de uma série de 3 de um Curso de Libras ofereceda Buperintendéncia Regional de

Ensino. Diz que dos trés professores que possugmsatom surdez em sala de aula, apenas
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ela esta fazendo o curso, por ter sido dispon#élmlhizapenas uma vaga, o que nao favorece o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade coesedanos.

Diz ainda, que procura a professora de Libras pedalgumas orientagcdes, pois é
com quem tem contato, mas sente dificuldade deosmmicar com a mesma. Completa
dizendo que realiza pesquisas sobre surdez pagasabo trabalhar com esses alunos, sendo
gue a falta de um planejamento conjunto entre eairestrutora de Libras orientando-a de
como criar estratégias para o aluno compreendesnte@do, com sugestdes e exemplos,
dificulta a realizacdo do mesmo. Em sua opinidaeal seria a instrutora ndo ter surdez e
ficar na propria sala de aula para planejarem guatque sera trabalhado e o desenvolvimento
da aula, com boas estratégias.

Sobre sua comunicacédo e dos colegas com o alunterdconseguido realiza-la e
que ele até ensina Libras para eles. Afirma: “Na da aula todos querem ajudar o colega,
mas tem um que tem mais facilidade em se comuoararele. Ensino alguns gestos para 0s
alunos ouvintes estarem se comunicando com o colega

Referente a reformulacdo do Curriculo e a partgé@pada familia no processo, diz
nao ter feito e que esta esperando concluir o alesiabras para poder fazer algo com mais
seguranca, e a familia se mantém distante da esswigrocurar parceria.

Na entrevista com o aluno, o mesmo relatou a didfexle de se relacionar com os
colegas, pois ndo conhecem libras. No inicio sesgtiiste, mas com o tempo foi interagindo
mais e hoje o relacionamento € satisfatorio. Ela &n libras e gosta das aulas com a
instrutora surda, mas o que queria mesmo era qaalas na sala de aula fossem em libras,
ou seja, que tivesse um intérprete, para deixaoneudos mais acessiveis a ele. Diz que sua
professora se esforca muito para ajuda-lo a entevsleontetdos, e que sente dificuldades
com a Lingua Portuguesa, ficando nervoso quandoco@isegue compreender o que a
professora que dizer. Em casa, ninguém tem curdabdas, mas conseguem se comunicar
com ele. Diz que ensina aos familiares alguns gestseus significados, que aprende na

escola com a instrutora de Libras. PEYERL; ZYCBIO@ entendem que:

A Lingua de Sinais € um conteldo que deve ser pocado a formacédo de
professores, podendo ser dominada pelos educaddies dos alunos com
deficiéncia auditiva dominam essa linguagem, masndo chegam a escola regular
ndo podem comunicar-se com 0 professor e ou colggasdesconhecem essa
forma de comunicacdo. E quando ndo ha comunicat@wm,ha aprendizagem.
Assim, o aluno incluido se vé num ambiente ondepuiite se expressar e acaba se
isolando dos demais colegas ou entéo, fingindondimteento, para néo ser julgado
perante os colegas incapaz. Vale lembrar que eadrecriancas existe uma
comunicacdo propria, muitas vezes sdo 0s colegasalie que se tornam os
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mediadores entre o aluno surdo e o professor, sesi@douma maneira de vencer
barreiras na comunicacgéo, facilitando o aprendizaddroca de experiéncias entre
os colegas de classe. (PEYERL; ZYCH, 2008, p. 8).

Segundo relatos da familia o processo de inclugdmsitivo no sentido de haver a
convivéncia com varios tipos de pessoas e nao sopassoas com surdez, mas a0 mesmo
tempo tem seu lado negativo por nem todos terernemamento da comunicacédo em Libras o
que acaba afastando as pessoas. Acham que a diéwvasa ser uma disciplina como a
Lingua Portuguesa em todas as escolas, para que dpcendessem e ndo s6 as pessoas com
surdez.

No que diz respeito ao atendimento ao seu filheswla diz que sente que néo é
totalmente satisfatorio pelo despreparo dos professmas que a escola tenta de uma forma
e de outra passar os conhecimentos. O relacionarsent a familia € normal, eles ndo tem
conhecimento especifico de Libras, mas o filho rensilgumas coisas e outras eles vao
inventando.

Nota-se durante a observacdo que durante a exgudicies um determinado conteudo
ou atividade a professora dirige-se primeiro aas@d ouvintes e depois explica apenas ao
aluno com surdez, com o0 pouco conhecimento questarhibras. Enquanto a professora da
uma explicacdo aos ouvintes 0 aluno com surdezupaoge entreter com outras coisas e
quando da atencdo somente a ele a sala comecauachagNas atividades registradas e
avaliativas escreve o enunciado em Libras paraindpretar e da algumas atividades
diferenciadas. A professora sente que ha uma peada ambos os alunos pelo tempo
despendido pela dificuldade em trabalhar com elag@o ter dominio de Libras.

Na observacao percebe-se o quanto é importantdusdo destes alunos com surdez
no ensino regular no que se refere a socializggia, que se sintam bem aceitos em seu meio
social e ndo se sintam timidos em se comunicar &msvambientes sociais. Observa-se a
importancia desse “reconhecimento e respeito dasedias” que é mediado pelo professor
junto a seus alunos com vistas a efetivacdo dais&ol onde os alunos irdo conhecer,
aprender a conviver e respeitar a diferenca doopume € de suma importancia para o
cidaddo em formac&o. ASSUNCAQ; TEIXEIRA (2009) eclem que:

Os surdos possuem caracteristicas culturais peyprias estédo inseridos em uma
sociedade maior, que é a comunidade dos ouvintestambém possui lingua e
cultura proprias. Portanto, os surdos necessitai@r estegrados nessas duas
culturas para que haja um maior sucesso em senwddgenento. (ASSUNCAO;
TEIXEIRA, 2009, p.24).
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Contudo, é de suma importancia a capacitacdo adssgores para o conhecimento
das Libras para acontecer um dialogo satisfatartee gprofessor e aluno, e para que possa
fazer a mediacdo de uma relacdo de comunicacderagio entre os alunos com surdes e 0s
ouvintes. Sendo também importante a realizacacstlel@s direcionados para a incluséo de

alunos com surdez com insergéo de intérpreteshiad em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a situacdo existente em nosso pais,-g@ad®nstatar que nas ultimas
décadas foram empreendidas iniciativas do poddicpiém implantar uma politica publica
de educacédo para todos, para romper com as disagies, as exclusdes, com as barreiras
que impedem milhares de criancas, jovens e adigitesn acesso a escola.

Mesmo com todo o respaldo legal, observa-se queckaséo tem sido muito
falsificada, pois o0 sistema educacional publico s@aestruturou para oferecer esse servico
educacional aos diversos tipos de deficiéncias.oHintendimento de a educagédo ser um
direito de todos, mas como fica a qualidade dedsaagdo? Os dados deste estudo indicam
que no objeto de estudo ndo esta havendo uma agéegreducacional efetiva com um
atendimento especifico que venha atender as ndadssi da pessoa com deficiéncia, e sim
uma mera integracao fisica apenas.

Para acontecer a verdadeira inclusdo é necessdvestimento e toda uma
preparacao antes do sistema educacional, tanta fismo pedagogica. Com uma preparacéo
prévia do professor, estrutura fisica adequadaioapspecializado aos professores e aos
alunos, adequacgdes curriculares, material didégcapoio e acompanhamento aos pais.

No caso da educagédo dos alunos com surdez, a gsepides querem e a escola que
0 sistema apresenta ainda sdo convergentes. Agduoa pais, em muitos lugares, ainda
reflete os principios de integracdo como a colazagialunos com surdez na rede regular que
ensina na lingua portuguesa.

A educagédo voltada para os alunos com surdez rspgmiva deles é guiada pela
reivindicacdo de uma escola publica de qualidadeliagua de sinais com professores
bilingues e professores com surdez. Os movimentd®s exigem que a inclusdo aconteca na
perspectiva da garantia dos direitos de terem acg&ssducacdo de fato consolidadas em
principios pedagdgicos que estejam adequados ssgsesom surdez.

Sabe-se que, ainda ha muito que discutir sobreasssmto e que a implementacao
de uma politica de inclusédo deve estar acompantdadam didlogo com os movimentos
surdos, com o0 objetivo de definir como a educacgéeedser, em uma perspectiva que
consolida os principios da inclusdo e a garantadi@itos humanos. Ai sim poderemos falar

em integracao ou inclusdo dos alunos com surdensioo regular.
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Contudo, este estudo procura revelar experiéne@asalisdo de alunos com surdez,
indicando a necessidade de pensar um modelo noesatda e ndo de fazer caber o aluno
com surdez no modelo que ja existe. Se a escqi@adse a acolher a diferenca, ela precisa
ser repensada de modo a respeitar de fato as aigigules, promovendo espacos de

convivéncia e conhecimento mutuo.
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ENTREVISTA

1) Vocé encontra ou encontrou dificuldades aorsguido no ensino regular?

Cite as vantagens e desvantagens.

2) Vocé fala com Libras?

3) Quiais as disciplinas que dificulta mais seu rgirado? Justifique-a.

4) A escola esta preparada para a inclusdo dosssui@omo € seu relacionamento com 0s

colegas e professores?

5) Os professores estdo preparados para ministias @s surdos? Justifique.

6) Como é a sua comunicacdo em casa?
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ENTREVISTA

1) Vocé recebe assessoramento para o desempesbadiatividades pedagdgicas em relagéo

as criancas surdas?

2) Vocé reformulou o Curriculo e a Metodologia paoaer trabalhar com essa (s) crianca (s)

na Inclusao?

3) Vocé tem facilidade de se comunicar com essarigg)ca (s)? E os colegas?

4) As turmas e os professores recebem nocao @shbr

5) A escola dispde de sala de apoio — Atendimedtacé&cional Especializado? Como é feito

o atendimento?

6) Possui intérprete na sala de ensino regular?

7) Como vocé analisa o papel da familia nesse gsoceducacional?
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ENTREVISTA

1) Como vocé vé o processo de incluséao para crisungka no Ensino Regular?

2) Como é realizado o relacionamento da familia aarianca surda?

3) Quais as dificuldades encontradas no processindeséo” de seu filho? H4 um bom

atendimento?

4) Vocé acha que a “inclusédo” desta crianca traeti@os para 0 mesmo?

5) Como vocé percebe o relacionamento de seuffidghescola, com o(a) professor(a) e com

0s colegas?



