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RESUMO

GENERO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, UM DESAFIO

PARA A GESTAO ESCOLAR

AUTOR: ADRIANE DOS SANTOS FIUZA
ORIENTADOR: DRa. SUELI MENEZES PEREIRA

LOCAL DE DEFESA: SAPIRANGA

O presente trabalho propde uma abordagem das questdes de género em uma
escola municipal, do municipio de Araricd/RS, relacionando as a¢Ges da gestao
escolar diante dessas situacdes. Para isso foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo de caso, envolvendo dez alunas da EJA. O procedimento
metodoldgico se deu através de uma entrevista com a técnica de grupo focal com
uma turma de 82 Série da EJA, noturno. O problema esta relacionado a falta de
mecanismos eficazes criados através de uma gestdo democratica em um ambiente
escolar buscando combater a discriminacédo sofrida pelas mulheres na sociedade.
Como objetivo geral pretende compreender como a Gestdo Escolar vem trabalhando
com a questdo de género na EJA. Como objetivos especificos pretende-se resgatar
a historia da EJA no Brasil, da escolarizacdo da mulher no pais e o seu papel na
construcdo da sociedade, demonstrando através desses, suas conquistas e
retrocessos. Também busca instigar a tomada de consciéncia de direitos e a
desnaturalizacéo da inferioridade feminina. As reflexdes, a partir da construgdo dos
resultados demonstraram que o0s gestores se limitam a programar as acdes alusivas
ao Dia Internacional da Mulher. Essas acdes estéo incorporadas a cultura da escola,
mas ndo contempladas no seu Projeto Politico Pedagogico. As alunas entendem
que discutir género na EJA possa ser um incentivo para que elas conciliem estudo,
trabalho e familia. Para reverter esse quadro, a gestao escolar deveria analisar as
suas acdes tendo essas discussfes como uma ferramenta na construgdo da

cidadania das mulheres envolvidas neste processo.

Palavras Chave: Género, Educacao de Jovens e Adultos. Gestédo Escolar.



ABSTRACT

GENDER IN YOUTH AND ADULT EDUCATION, A CHALLENGE TO

SCHOOL MANAGEMENT

AUTHOR: ADRIANE DOS SANTOS FIUZA
CONSELOR: DR?. SUELI MENEZES PEREIRA

LOCAL DE DEFESA: SAPIRANGA

This paper proposes an approach of gender issues in a public school, the
municipality of AraricA / RS, linking the actions of school management in such
situations. For this research we developed a qualitative, case study, involving ten
students of the EJA. The methodological approach was through an interview with the
focus group technique with a group of 8th Grade EJA, night. The problem is related
to the lack of effective mechanisms created through democratic management in a
school environment seeking combat discrimination suffered by women in society. As
a general objective aims to understand how the School Management has been
working with the issue of gender in the EJA. The specific objectives intended to
rescue the history of EJA in Brazil, the schooling of women in the country and its role
in building society, demonstrating through these, their achievements and setbacks. It
also seeks to instill awareness of rights and the denaturalization of female inferiority.
The reflections from the construction and the results showed that managers are
limited to program actions alluding to International Women's Day; these actions are
incorporated into the culture of the school, but not covered in the Political
Pedagogical Project School. The students understand that discussing gender in adult
education can be an incentive for them to reconcile work, study and family. To
reverse this situation the school management should consider their actions with

these discussions as a tool in building citizenship of women involved in this process.

Key Words: Gender, Youth and Adults. School Management.



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt et ettt s st et ste st et eeae e e s st e st e steeneesteanens 10
METODOLOGIA ....oiiiiiiiiiiiiiiiiiiietiieiieiebeeeeeeeennnnee Erro! Indicador ndo definido.
CAPITULO | - O HISTORICO DA MULHER NO BRASIL ..c.vveiiiiiiieeeeeeeeeee e 12
1.1A escolarizagdo da mulher N0 Brasil ..........ccccccoiiiiiiiiiiiiie 12
1.2 A condicdo da mulher nasociedade ..........cccoevvvviiiiiiii e, 15
CAPITULO Il - HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS................ 19
2.1 Breve Histérico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil...........cccceee.... 19
2.2AEJANO RIOGrande do SUl ... 29
2.3 A Educacao de Jovens e Adultos na atualidade ...........ccccvveeieiieeeeeeeiiiinnnnnn, 31
2.4 A EJA nas relac0es sociaisS € de gENEIO .......ccevvvviiiiieeeeeeeeeee e e 34
CAPITULO 11l - GESTAO ESCOLAR ..ot 37
3.1. Breve historico da gesStao €SCOlar ........oooviiiiiiiiiiiiee e 38
CAPITULO IV - COMPREENDENDO A EJA E SUA CONFIGURACAO DE
GENERO NA REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL .................. 42
4.1. Conhecendo a escola pesquiSada........ccccceveviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 43
4.2 Construgcao dos resultados / entrevistas .......cccvvvveviiiiiiiiiiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee 46
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ettt sttt 56
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt ettt 61
APENDICE 1 - RELACAO DAS SIGLAS ....oiieiieieeeeeeeeee e 65

APENDICE 2 - ENTREVISTA PARA ALUNAS DA EJA ..o 66



10

INTRODUCAO

Atualmente nos sentimos desafiados pelas diferentes dimensdes da vida em
sociedade. Neste contexto podemos constatar que as politicas publicas estédo
intrinsecas em todos os ambitos sociais e buscam pautar o respeito aos direitos
humanos, ao combate das desigualdades econf6micas, sociais e na valorizagcéo do

género, entre outras.

Ao longo da historia, as mulheres foram submetidas ao siléncio do lar vivendo
sob a repressao e o dominio masculino, a elas foi destinada a imagem de incapazes,
passivas e resignadas. Muitas dessas mulheres retornaram aos bancos escolares na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, essa modalidade
atende na sua maioria mulheres, dado comprovado pela reducédo da taxa de
analfabetismo das mulheres no Brasil, obrigando-nos a langar um olhar mais atento
para as suas especificidades, considerando o contingente feminino nesta
modalidade educativa. Muitas se mantém na escola, porque a lei obriga seus pais ou
responsaveis, outras procuram a EJA para conclusdo do Ensino Fundamental, mas
poucas percebem a importancia da escolarizagdo como algo transformador de suas
histérias.

Mesmo com o0s avancos das politicas publicas e das conquistas femininas
ainda encontramos inumeras contradicbes nesse campo, marcado pela
discriminacdo a vida de muitos ao longo dos tempos. Essa percep¢do expande-se
ao espaco escolar, pois, embora esteja alicercado em politicas educacionais e
gestdo democratica ndo vem encontrando mecanismos eficazes para a efetivacéo
dessas politicas, fato que ndo se constitui de forma isolada.

Baseado nesta problematica o presente trabalho tem como objetivo geral
compreender como a Gestéo Escolar vem trabalhando com a questdo de género na
Educacdo de Jovens e Adultos, servindo como ferramenta na constru¢cdo da
cidadania.

Como objetivos especificos pretende-se resgatar a historia da Educacao de
Jovens e Adultos e da Gestédo Escolar no Brasil, da escolarizagdo da mulher no pais
e da sua importancia na construcdo da sociedade vigente, demonstrando através

desses, suas conquistas e retrocessos. Também visa instigar a tomada de



11

consciéncia na busca de seus direitos e a desnaturalizacdo da inferioridade
feminina, objetivando assim, esclarecer a construgdo do processo de ensino
aprendizagem por meio da desmistificacdo dos mitos relacionados a mulher ao
longo da histéria.

Este estudo foi uma pesquisa qualitativa, realizada através do estudo de caso.
Instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista com a técnica de
grupo focal e a andlise desses dados foi embasada em tedricos que fundamentaram
a pesquisa.

O primeiro capitulo da presente monografia pretende apresentar um historico
das conquistas e realidade vivida pelas mulheres no pais desde o Brasil Colénia. O
capitulo compreende informacdes acerca da escolarizagdo da mulher e as
condicbes nas quais essas viveram e como vivem na sociedade atual. Essa
abordagem se da através de referenciais teéricos que abordam essa temética.

O capitulo seguinte tem como objetivo apresentar um panorama historico da
educacao de jovens e adultos e a sua garantia no pais, as conquistas e leis criadas
a cerca deste tema. Apresenta a EJA no Rio Grande Sul, um pouco das suas
praticas na atualidade e suas relagBes sociais de género por serem importantes na
andlise da educacdo das mulheres nesse contexto. Foi utilizada como base de
pesquisa bibliografica a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases/1996, além dos Decretos que abordam essa modalidade educacional.

Um breve historico da gestao escolar é apresentado no terceiro capitulo. Esse
ressalta o importante papel do gestor escolar no processo ensino-aprendizagem
que, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, através da gestdo democratica, ampliou a responsabilizacdo de
seus gestores sobre os alunos, as questdes sociais, 0 acesso e a permanéncia na
escola.

O quarto capitulo apresenta a andlise das informacdes e a construcdo dos

resultados, encaminhando-se para as consideracdes finais.
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CAPITULO |

O HISTORICO DA MULHER NO BRASIL

De acordo com Alves e a Pitanguy (1984), a historia da mulher se confunde
com o movimento feminista, considerando que o feminismo se caracteriza como um
movimento de luta por direitos iguais, e teve um papel crucial, visto que interferiu na
histéria mais recente da humanidade questionando e redefinindo os papéis das
mulheres e dos homens no campo da sexualidade, do conhecimento, da linguagem,

do comportamento e da ética.

1.1 A escolarizacdo da mulher no Brasil

A vinda da familia real portuguesa para o Brasil se deu no ano de 1808, apo6s
o blogueio continental imposto por Napoledo Bonaparte aos paises da Europa
Continental quando o exército inglés foi derrotado pela Franca em disputa militar.
Apés sua chegada, Dom Jodo decretou que os portos brasileiros fossem abertos
para 0 comércio com todas as na¢cdes com as quais mantinham relacdes cordiais,
inclusive com a Inglaterra, pois o Brasil até entdo s6 mantinha comércio com
Portugal e suas colénias. Assim, em 19 de dezembro de 1815 o Brasil se torna
Reino Unido de Portugal (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009).

Para Teles (1999) ap6s a Criacdo do Reino Unido é que surgem os materiais
mais expressivos sobre a mulher no Brasil, pois ela propria comeca a escrever
revistas e periddicos dirigidos ao publico feminino, aproximadamente em 1850 até a
conquista do voto feminino em 1934.

Paz (2010) também cita que na Franga as mulheres participaram ativamente
dos processos revolucionarios, 0os quais através da organizacao escreveram textos
sobre a situacdo das mulheres e propuseram alteracbes na legislagdo que
assegurassem o0s direitos de cidadania das mulheres. Esses movimentos
caracterizaram o feminismo e ocorreram a partir do século XVIIl, estando ligados a

Revolucdo Francesa e aos Movimentos Liberais nos EUA aflorando no mundo todo
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e contribuindo efetivamente para a busca pela igualdade de direitos entre homens e
mulheres desencadeando o processo de escolariza¢cdo da mulher no pais.

De acordo com Teles (1999, p.72), consta que “em Sao Paulo, no século XVII,
apenas duas mulheres sabiam assinar o nome e para elas receberem alguma
instrugdo tinham que entrar para um convento”, considerando que nessa época a
educagcdo no Brasil estava a cargo da Igreja Catdlica, em especial dos padres
Jesuitas.

Um dos principais marcos, gestado por mulheres no Brasil no século XVIII, foi
a traducao do escrito Vindicatios of the Rights os Women, intitulado em portugués:
“Vindicagdo dos direitos da mulher”, por Mary Woolestoncraft, que critica o poder
gue o preconceito, através dos costumes (tradicdo), exerce sobre as mulheres,
gerando impossibilidades relacionadas ao acesso a educacdao (AUGUSTA, 1989).

Ja& no Brasil Imperial, principalmente no inicio do século XIX, o ensino
proposto s6 admitia que meninas frequentassem a escola na sua fase inicial, sendo
impossivel atingir niveis garantidos aos homens. Além disso, essa fase educacional
€ direcionada para os cuidados domésticos, fazendo com que as mulheres
reivindicassem o direito a educacdo. Ainda assim, as estudantes acabavam
aprendendo apenas as quatro opera¢fes. JA no Rio de Janeiro, na metade do
século XIX, havia dezenove escolas primarias para meninos e nove escolas
primarias para meninas, situacao essa semelhante na rede particular. (BERTOLIN;
ANDREUCCI, 2010).

Teles (1999) também destaca algumas mulheres, por estarem relacionadas a
importantes acontecimentos quanto ao histérico da escolarizacdo feminina brasileira:
Chiquinha Gonzaga que fundou em 1817 a sociedade Brasileira de Autores Teatrais,
sendo a primeira compositora popular brasileira e a primeira a reger em publico no
ano de 1847, Carlota Pereira de Queiréz, a primeira mulher constituinte em 1934,
que defendeu o direito ao voto feminino e que passou a ser incorporado na
Constituicao Brasileira; a professora primaria e redatora do jornal feminista “A
Familia”, Narcisa Amalia (RJ), que denunciava a situagéo de escraviddo que vivia a
mulher e que foi duramente criticada e acusada contra o “pudor das maes”; a
primeira romancista brasileira foi a negra, Maria Firmina dos Reis, que escreveu o
livro Ursula e foi considerado o primeiro romance abolicionista brasileiro escrito por
uma mulher; e o ingresso da primeira mulher no curso superior, Rita Lobato Velho

Lopes que ocorreu em 1881 esta graduou-se em 1887, como doutora em medicina.
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Outra mulher que se destacou no cendrio, € Betty Friedan, que com o
langamento do seu livro “A mistica feminina” que tratava da questdo da luta pela
emancipacao da mulher, falava em consciéncia da identidade feminina através da
educacado, do direito ao voto e de seus direitos como cidada. Defendia tambéem
ideias de independéncia econdmica, elevando assim seu status na sociedade. Essas
iniciativas despertaram maior interesse de diversas organizagdes internacionais
acerca das questfes relacionadas a mulher e passaram a abordar esses assuntos
em suas discussoes (PAZ, 2010).

A partir do século XX, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) deram um importante passo na
construcdo dos direitos internacionais das mulheres ao elaborarem alguns dos
principais instrumentos internacionais relacionados aos seus direitos humanos: a
Declaragdo Sobre a Eliminagcdo de Discriminacdo Contra a Mulher (1967), a
Convencdo Sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra a
Mulher - CEDAW (1979). Esses documentos foram elaborados em reconhecimento a
situacdo infindavel de opressédo e discriminacdo vivida pelas mulheres em todo o
mundo (MATOS; CORTES, 2010, p.24).

As mulheres do século XX conquistaram o direito a frequentar escolas e
universidades, o direito de trabalhar de forma remunerada e em larga escala,
sobretudo fora do ambiente doméstico; direito de votar e ser votada, o direito a
liberdade sexual e reprodutiva, podendo fazer livre uso dos avancos na ciéncia e da
tecnologia, conquistando liberdade sobre o seu préprio corpo, até entdo impossivel,
o direito a possibilidade de separagédo conjugal; assim como, o direito de se casar
novamente, de acordo com a propria vontade; o direito a um tratamento digno pela
familia e, principalmente, por seu cnjuge e/ou parceiro; enfim, o direito a igualdade
de direitos e de oportunidades como também o direito fundamental a sua diferenca,
sem que isso implicasse em desigualdade, hierarquia ou descriminacdo (MATOS;
CORTES, 2010, p.23).

Enguanto historicamente considera-se a mulher como o instinto materno, ao
homem, atribui-se o “racional”’. Conforme Beauvoir (2000): "Ninguém nasce mulher:
torna-se mulher’. Dessa forma ndo ha mulher com caracteristicas universais, mas
sim uma construgdo social, que varia de acordo com a expectativa de cada
sociedade a respeito dos papéis a ela atribuido. Embora existam algumas variacoes,

sabemos que esta concepcao sempre foi marcada pela subordinagdo ao homem.
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1.2 A condicao da mulher na sociedade

A condicdo da mulher na sociedade brasileira foi marcada principalmente pela
imposicado do poder masculino em detrimento dos seus direitos, num processo de
dominagdo que envolveu as leis, a cultura, a religido, a ciéncia e a politica.

Teles (1999) cita que a condicdo da mulher no Brasil Colonia (de 1500 a
1822) foi marcada principalmente por trés racas: indigena, negra e branca. Segundo
Telles, os povos indigenas que habitavam o Brasil na época de 1500 diferenciavam-
se entre si nos seus costumes e tribos. Algumas mulheres eram catequizadas pelos
padres jesuitas nas reducdes, participando das atividades coletivas da tribo.

Segundo ela durante a colonizacdo do Brasil, havia aqui poucas mulheres
brancas, que eram na sua maioria esposas de homens brancos de familias
portuguesas. Isso levou Portugal a mandar para o Brasil, mulheres 6rfas e de toda a
diversidade, para o povoamento. Em sua maioria, as mulheres casavam cedo e
cuidavam da familia. Teciam, bordavam, cuidavam do pomar, etc..., muitas vezes
eram consideradas indolentes e preguicosas e mantinham sempre a submissdo aos
seus maridos (TELES, 1999).

As escravas eram responsaveis pela produg¢do da maior parte das atividades
econdbmicas. Nas lavouras, executavam praticamente as mesmas tarefas dos
homens. A mulher negra, na condicdo de escrava, produzia sua forca de trabalho
tanto nas tarefas domésticas (nas casas de seus senhores), quanto nas minas,
fazendas e plantacdes. O trabalho dessas mulheres contribuiu para a cumulagcéao de
capital primitivo (PINSKY, 2010).

A trajetoria das mulheres, no Brasil, foi de luta desde o inicio da colonizacdo
do pais pelos portugueses que se apropriaram das terras indigenas privando-os da
liberdade, tornando as mulheres objeto sexual dos seus senhores e também
alugando-as para prazeres sexuais de outros homens. Muitas tiveram como destino
a morte ao tentar fugir dessa submissdo. As mulheres brancas também néo tinham
direito algum, pois viviam restritas aos limites da casa e da igreja, sendo
catequizadas pelos padres jesuitas nas reduc¢des. Na visdo dos colonizadores as

mulheres estavam fadadas ao servico domeéstico ou como auxiliares nas plantagées
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portanto foram estereotipadas como fracas, submissas, passivas e destituidas de
poder na area publica (GIORDANI, 2006).

Existem varias formas de discriminacdo entre os seres humanos, sendo que
uma das mais antigas é a sofrida pelas mulheres. Na Historia presenciamos os fatos
“realizados por grandes homens” sendo as mulheres, historicamente minimizadas e
até desprezadas, fazendo com que a histéria seja “androcéntrica”, isto €, centrada
na figura masculina.

Calcula-se que o homem haja estabelecido seu dominio sobre a mulher, ha
cerca de seis milénios. Sdo multiplos os planos de existéncia cotidiana em
gue se observa essa dominagdo. Extremamente, significativo deste
fenbmeno, diz respeito ao poder politico. Em termos muito simples, isto quer

dizer que os homens tomam as grandes decisfes que afetam a vida de um
povo (SAFFIOTI, 1999, p.47).

Com o surgimento da propriedade privada, acentua-se o confinamento da
mulher ao lar, a sua subordinacdo ao homem e um rigido controle na esfera sexual,
0 que era entendido como garantia da ordem social e da heranca de filhos legitimos.
Assumindo assim a funcéo de reprodutora, encarregada da educacdo dos meninos
até os seis anos e acompanhante responsavel das meninas, que permaneciam
confinadas junto com as méaes até o casamento (TELES, 1999).

Para Matos e Cortés (2010, p.23) “é preciso afirmar que o campo feminista e
de género é um espaco de lutas em distintas fronteiras que s&o/estdo
constantemente disputadas”. Com relagdo a sexualidade, a rigidez € a marca
registrada na educacdo feminina, enquanto a educacdo sexual masculina é
permissiva ao extremo. Todos esses estereotipos perpassam as questdes de género
e sdo reproduzidos na comunicacdo de massa reforcando esses valores.

Com a Proclamacédo da Republica, urbanizacao e imigracdo, houve grandes
mudancas na economia, na politica e na sociedade. Além da industrializacdo e das
novidades europeias, houve a criagcdo de espacos para novas ideias. Apesar de
continuar dona de casa, “0 que se percebe, ja no inicio do século, sdo mulheres
atuando fora do espaco domeéstico em numerosas profissdes nao valorizadas, mas
essenciais para o decorrer da vida cotidiana, como é o caso das lavadeiras,
quitandeiras, [...], parteiras, entre outras” (FIGUEIREDO, 1997, p.142).

No mundo, todos os movimentos femininos tiveram repercussdo na historia
em tempos diferenciados. Porém em alguns, devido a certas culturas, ainda nao se

obteve avancos nessa caminhada. Apos a Segunda Guerra Mundial, a luta feminina
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se intensificou, ndo mais apenas na conquista dos direitos civis, mas, também, no
descrever a condicdo de oprimida pela cultura masculina, de revelar os mecanismos
psicolégicos e psicossociais dessa marginalizacéo e projetar estratégias capazes de
proporcionar as mulheres, uma liberagéo integral, incluindo o mando do seu corpo e
do seu desejo, bem como, a opcéo pelo momento certo da maternidade (PINTO,
2003).

Para Teles (1999) as mulheres passaram a ser influenciadas pelo exemplo
das mulheres europeias. Mas na América Latina, o desprezo com as mulheres era
tanto que nem sequer lhes era permitido o direito ao voto, j& que o titulo de cidadao
era dado somente aos homens. Em algumas constituicbes era explicitado
claramente que nenhuma mulher podia votar. Dessa forma, o machismo e a
exploracdo em todos os sentidos fortaleceram o sistema global de dominacéo
patriarcal.

A partir do século XX, a Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU) e
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) deram um importante passo na
construcdo dos direitos internacionais das mulheres, ao elaborarem alguns dos
principais instrumentos internacionais relacionados aos seus direitos humanos:
Convencdo Sobre Direitos Politicos das Mulheres (1952); a Declaracdo Sobre a
Eliminacdo de Discriminagdo Contra a Mulher (1967); a Convencao Sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra a Mulher - CEDAW (1979);
A Convencao Interamericana Para Prevenir; Punir e Erradicar a Violéncia Contra a
Mulher — A Convencdo de Belém do Para (1994), e a Declaracdo de Pequim,
adotada pela quarta Conferéncia Mundial Sobre a Mulher: “A¢céo para Igualdade,
Desenvolvimento e Paz” (1995). Todos esses documentos foram elaborados em
reconhecimento a situacdo infindavel de opressdo e discriminacao vivida pelas
mulheres em todo o mundo. Assim a ONU convocou a primeira Conferéncia Mundial
sobre a Mulher (1975), com intuito de averiguar as distintas situacbes de
inferiorizagcdo da mulher, a fim de buscar acbBes concretas para enfrenta-las
(MATOS; CORTEZ, 2010, p.24).

No Brasil, como nos demais paises, € longa a luta das mulheres, lembrando
gue “historicamente o movimento feminista esta ligado a Revolugéo Francesa e os
movimentos liberais dos Estados Unidos. O feminismo junta-se a outros movimentos
de libertagdo que denunciam a existéncia de formas de opressdo que nao se limitam
ao econdmico” (PAZ, 2010, p.8).
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As bandeiras de luta dos movimentos femininos, até a atualidade, sédo pela
busca de funcdes, salarios e direitos iguais, eliminacdo de todas as formas de
violéncia, oportunidade de acesso ao mercado e ascensdo, reconhecimento e
aprimoramento profissional. Essas bandeiras sdo parte do processo de
conscientizacdo da mulher do seu préprio valor e da necessidade que ela se coloque
como agente da sua libertagdo nas mais diversas é&reas. Nestas buscas e
transformacdes, 0s papéis sociais e sexuais nao estdo ainda reformulados, pois as
mulheres ainda desempenham uma dupla jornada entre trabalho e criacdo dos
filhos, quando ndo sdo responsaveis pelo sustento da familia (TELES, 1999).

Para Singer (2002) as transformacdes que foram ocorrendo no mercado de
trabalho e na economia mundial fizeram com que, aos poucos, as mulheres
assumissem funcBes de mando. A grande maioria delas ainda atua na prestacao de
servicos sociais e pessoais, havendo uma descaracterizacdo e desvalorizacao
dessas tarefas e da sua remuneracéo, além de serem, ainda, discriminadas pela sua
posicdo social. Aquelas mulheres da classe alta conseguem manter empregada
doméstica, ficando assim livres da preocupacdo com o0 servigo da casa e o cuidado
com os filhos, podendo, no tempo livre, dedicar-se ao lazer ou atividades ditas
“femininas”. Ja as mulheres proletarias que realizam esse trabalho doméstico,
precisam encontrar tempo para criarem seus filhos, cuidarem dos seus afazeres
domésticos e administrar o ganho obtido, portanto essas sao as que mais sofrem por
sua condi¢céo feminina. Embora as creches para as criangas sejam vistas como uma
conquista feminina é uma estratégia, como muitas existentes, para a sua dominagao
social pelo capital, garantindo assim o seu acesso no mercado de trabalho.

Atualmente, temos uma mulher governando o Brasil, fato que tem
demonstrado que houve grandes modificacdes na situacao da maioria das mulheres,
pois, gradualmente elas vém assumindo diversas areas, trabalhando em cargos de
chefia e na organizacdo de grandes empresas. Apesar de algumas, ainda, serem
discriminadas, mesmo ocupando cargos iguais aos dos homens, ganhando salarios
inferiores, fator esse que aponta que nem sempre a escolarizagdo tem rompido com

0 preconceito existente nas relacdes entre homens e mulher.
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CAPITULO Il

HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O capitulo a seguir, traz um breve estudo sobre o contexto histérico da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, apresentando também essa
modalidade de ensino no Rio Grande do Sul, bem como o contexto atual dessa e as

suas relacdes sociais.

2.1 Breve Historicos da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil

Nas politicas educacionais atuais, configuradas na LDB/96 — Lei 9394/1996 —
em seu Titulo Il “Do Direito a Educagao e do Dever de Educar”, Artigo 4° que trata
do dever do Estado com educacdo escolar publica, fica garantido no inciso IV o
acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao
concluiram essas séries na idade propria.

Isto modifica a lei do regime de excecédo (Lei 5692/1971) que ndo garantiu a
educacdo para todos, colocando limite de idade para estudos, o que fez da
educacdo uma instituicdo coadjuvante da exclusao social.

A Constituicdo Federal de 1988 consolida a abertura politica do pais e com
ela se institui a democratizacao da gestéo, do acesso e da qualidade de ensino para
todos, o que é corroborado na LDB — Lei 9394/1996 — a qual determina a incluséo
social e a gestdo democratica, garantindo o direito a educagdo em qualquer idade,
tal como esta explicitado no artigo 4° acima, o que em certo sentido da margens a
criacdo da modalidade de ensino caracterizada na Educacao de Jovens e Adultos —
EJA.

Para Cunha (1999) a Educacao de Jovens e Adultos deve ser uma educacgao
multicultural, desenvolvendo o conhecimento e a integracédo na diversidade cultural.

A historia da educacdo de adultos no Brasil passou por inUmeros acontecimentos



20

até os dias atuais, iniciando sua caminhada no periodo colonial, com o0s jesuitas
ensinando principios religiosos e oficios aos indigenas e mais tarde aos escravos.

No Império, a Constituicdo de 1824 garantiu a instrucao primaria para todos
os cidadaos, mas essa determinacdo nao se consolidou na pratica. Na verdade, os
recursos da educagdo nas provincias ndo permitiam a educagdo para todos,
considerando que 0 governo central teve como Unica preocupagdo O ensino
superior, deixando a populacdo do pais em sua grande maioria sem a condi¢do de
frequentar escolas. Algumas provincias com recursos proprios conseguiram manter
escolas primarias e profissionais para alguns privilegiados. Nesta perspectiva,
mesmo CcOm parcos recursos as provincias apontavam para 0 ensino noturno
destinado a adultos analfabetos, em 1876 existiam no pais 200 mil alunos
frequentando as aulas noturnas, sendo que essa era a Unica forma de educar
adultos.

Na 12 Republica, a Constituicdo de 1891 excluiu os analfabetos da
participacdo do voto, descentralizou o ensino publico, mantendo a responsabilidade
das provincias e municipios para com a educacao primaria, profissional e de adultos.
N&o houve, portanto alteracdo significativa na | Republica em relagcéo a organizacéo
da educacéo, tal como aconteceu no periodo imperial. (GADOTTI, 1997).

Com a revolucdo de 1930 se modifica a organizacdo social e politica do pais
tornando-o0 uma republica federativa ndo mais formada por Estados independentes.
Nesse cenario surge a garantia do Governo Federal em manter a educacdo em
todos os niveis e modalidade no pais apesar da mudanca de organizacao politica
muito pouco foi feito em termos educacionais no pais.

A partir de 1940, o alto indice de analfabetismo no pais resultou na deciséo
do governo em criar um fundo destinado a alfabetizacdo da populacdo adulta. A
Educacdo de Jovens e Adultos s6 foi considerada nesta década direito de todos e
dever do Estado. A Constituicdo Federal trata no Art. 208 que “o dever do Estado
com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; (...) 8 1° O acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito é direito publico subjetivo”.

Com a criacdo do Plano Nacional de Educacdo, foi delegada essa

competéncia a Unido, aos Estados e aos Municipios dessa forma na década de 40,



21

o Estado realizou acdes concretas no sentido de possibilitar a escolarizacdo dos
excluidos (COSTA, 2002).

A mencdo a necessidade de oferecer educacdo aos adultos ja aparecia em
textos normativos anteriores, como na pouca duradoura Constituicdo de 1934, mas é
nessa década que comecou a tomar corpo tendo iniciativas concretas e a
preocupacao de oferecer esses beneficios a ampla camada da populagéo até entéo
excluidas da Escola (HADDAD, 1991).

Associada ao Fundo Nacional do Ensino Primario criado em 1942, através do
Decreto Lei N° 4.958 de 14 de novembro de 1942 e a recomendacdo da ONU para
que os paises atendessem a demanda da Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como o fim do Estado Novo, iniciava-se a redemocratizacdo do pais, trazendo a
necessidade de ampliacdo dos eleitores. A Associacdo de Professores do Ensino
Noturno e o Departamento de Educacgéao organizaram o 1° Congresso Nacional de
Educacao de Adultos, do qual participaram representacdes de todos os Estados. O
Servico de Educacdo de Adultos do MEC (SEA), elaborou, publicou e enviou o
resultado das discussfes aos Estados. (SOARES, 1996).

Em 1945, com o final da ditadura de Vargas, iniciou-se um movimento de
fortalecimento dos principios democraticos no pais que se materializou na
Constituicdo de 1946 e com ela a criagdo da primeira LDB do pais — Lei 4024/1961.
A LDB de 1961 tratou da normatizacdo da educacdo no pais em todas as suas
peculiaridades, evidenciando o incentivo a democratizacdo do acesso em todos 0s
niveis e modalidades (GOHN, 2012).

Com a criacdo da UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura), foi solicitado aos paises que a integravam que se
dedicassem a educar os adultos analfabetos. Portanto em 1947, o governo langou a
12 Campanha de Educacédo de Adultos, propondo a alfabetizagdo num prazo em trés
meses, curso primario em duas etapas de sete meses, capacitacao profissional e o
desenvolvimento comunitario. Abriu-se entdo a discussdo sobre o analfabetismo e a
educagdo de adultos no pais, pois o analfabetismo era visto como causa (e néo
como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro e o adulto analfabeto era
identificado como elemento incapaz e marginal psicologicamente e socialmente,
submetido a menoridade econémica, politica e juridica ndo podendo votar ou ser
votado (CUNHA, 1999).
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Soares (1996) também destaca que investimentos na educacdo apontavam
para a solucdo dos problemas na sociedade, pois o alfabetizador era visto como
missionario ou voluntario ndo necessitando remuneracdo. O analfabeto era
considerado como a causa da pobreza, o ensino de adultos como tarefa facil ndo
sendo necessaria formacao especifica para desempenhar tal funcéo.

Iniciou-se entdo um processo de mobilizagdo nacional no sentido de se
discutir a Educacdo de Jovens e Adultos no pais. Essa campanha sofreu muitas
criticas pela precariedade das condicbes das aulas, a baixa frequéncia e
aproveitamento dos alunos, assim como pela ma remuneragcdo e desqualificacdo
dos professores, a desconformidade entre o programa e o material didatico e a
superficialidade do aprendizado devido ao curto periodo que era aplicado. Com
resultados insatisfatorios houve o declinio da 12 Campanha de Educacao de Adultos,
mesmo sem a repercussdo esperada conseguiu alguns bons resultados, por
exemplo, a dismistificacdo da visdo preconceituosa dessa modalidade educacional
gue foi sendo superada a partir das discussdes que foram ocorrendo sobre o0 seu
processo, a realizacdo de diversas pesquisas envolvendo gradativamente algumas
teorias da psicologia e gradativamente essas foram contradizendo a ideia de
incapacidade de aprendizagem que era designada ao educando adulto.

Cunha (1999) aponta que o desenvolvimento industrial exigiu um crescente
processo de valorizacdo dessa modalidade de educacdo, que tinha como o foco
prioritario o dominio da lingua falada e escrita, as técnicas de producao, a aquisicao
da leitura e da escrita como instrumento da ascensao social, enfim a alfabetizac&o
de adultos passou a ser vista como meio de progresso do pais e ampliacdo da base
de votos.

A estes fatos, Paulo Freire e seu grupo ndo apenas criticavam, mas também
propunham solugdes, como uma maior comunicacéo entre o educador e o educando
e uma adequacdo do método as caracteristicas das classes populares.

Soares (1996) ressalta que ao final da década de 50, iniciou-se uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil para as reformas de base, que contribuiram nas
mudancas das iniciativas publicas para a educacgédo de adultos. Com o surgimento
dessa nova visdo sobre o problema do analfabetismo surgem duas tendéncias
significativas. Uma, entendia a Educacdo de Adultos como uma educacéo
libertadora/conscientizadora, tendo como principal referéncia Paulo Freire, surgindo

entdo um paradigma pedagdgico com um entendimento entre os problemas
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educacionais e sociais, a outra compreendia a Educagdo de Adultos como uma
educacéo profissional e preparatéria apenas para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, o analfabetismo que antes era apontado como causa da
pobreza e da marginalizacdo passou a ser entdo interpretado como efeito da
pobreza, gerada por uma estrutura social ndo igualitiria e a sua superagao
significaria atender a populacdo tanto nos aspectos sociais, profissionais e de
desenvolvimento.

Para Freire (1998) a educacdo e alfabetizacdo sempre foram confundidas.
Enquanto a alfabetizacéo é o dominio das técnicas de escrita e leitura, a educacéo &
a consciéncia que resulta na atuacdo do homem sobre seu contexto.

Bello (1993) destaca que as ideias de Freire se expandiram sendo
reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a educacdo popular mais
especificamente, com a educacdo de adultos. Entre 1952 e 1958 ocorreu a
Campanha da Educagdo Rural, Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo e o Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos abrindo caminhos
para discussdo dos problemas da alfabetizacdo, desencadeando o Plano Nacional
de Alfabetizac&do de Adultos, sob a coordenacao de Paulo Freire.

Ja em 1961 outros movimentos importantes aconteceram, como 0 Movimento
de Educacédo de Base (MEB) patrocinado pelo Governo Federal e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que implantou no pais a Educacao
Radiofénica e o Movimento de Cultura Popular do Recife, entre outros movimentos
(GOHN, 2012).

Bello (1993) considera que em 1963 o governo encerra a 12 Campanha de
Alfabetizacdo e Freire € encarregado de organizar e desenvolver um Programa
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos que é oficializado em 1964. Esse programa
ndo se restringiu apenas ao direito a educacdo, mas também contemplou as
discussbes sobre a aplicacdo de praticas pedagdgicas que preparassem O0S
educandos para o exercicio da cidadania.

Segundo o autor em 1° de abril de 1964 com o Golpe Militar e a tomada do
poder, o programa foi extinto. Freire foi preso sob a acusacdo de subversao,
condenado e exilado, assim como os demais organizadores, ocorrendo uma ruptura
nesse trabalho de alfabetizacdo, j& que a conscientizagdo proposta por Freire

passou a ser vista como ameacga a ordem instalada.
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Cunha (1999) enfatiza que sob a ditadura militar 0 governo n&ao priorizou a
Educacdo de Jovens e Adultos, mas a partir de 1967 organizou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), programa constituido pelas politicas do golpe
de 1964 com a finalidade de controlar a alfabetizacdo da populacéo, principalmente
rural e com previsdo de ser extinto apds a resolucado desse problema. Em 1970 o
programa se expandiu e se diversificou, mas devido a sua ineficiéncia ficou
desacreditado nos meios politicos e educacionais, sendo extinto em 1985 e a
Educacdo de Jovens e Adultos enterrada pela Nova Republica, pois o governo
Collor alegou que o analfabeto ja havia encontrado o seu lugar na sociedade e a
educacdo poderia até perturbar sua vida.

De acordo com a Lei 5692/71 o Ensino Supletivo propunha uma pedagogia
flexivel considerando as diferencas e o conhecimento informal dos alunos adquiridos
a partir da vivéncia diéria e das relacdes de trabalho, privilegiando o saber (til para o
desempenho de alguma fungéo de baixa remuneracéo.

Haddad (2000) cita trés trajetdrias escolares basicas para as pessoas que na
década de 70/80 buscavam a EJA: uma para jovens e adultos em idade escolar que
ingressaram recentemente nas fases iniciais da escola fundamental e aspiraram a
continuidade de estudos; outra para adolescentes e adultos que ingressaram na
escola regular e/ou abandonaram consequentemente motivados pelo ingresso no
trabalho ou por deslocamentos populacionais; outra para os adolescentes que
ingressaram e cursaram (permanente ou intermitente) a escola regular, mas
acumulam grande defasagem entre a idade e a série.

A Lei 5692/71 delimitou como dever do Estado a faixa etaria escolar dos sete
aos quatorze anos e dedicou um capitulo especifico para a Educacao de Jovens e
Adultos reconhecendo-a como um direito de cidadania, o que pode ser considerado
um avanco. J4 o Ensino Supletivo, além de ter um capitulo especifico, passa a ter
uma estrutura equivalente ao Ensino Fundamental (Ensino de 1° Grau), com
curriculo flexivel e principal caracteristica a incorporacdo de praticas de ensino
regular, porém com a ideia de “aceleragdo escolar’ (quatro anos em quatro
semestres) pautada nos seguintes principios norteadores: baixo custo, flexibilidade
para atender a diversidade do contexto educacional, identidade propria com as
caracteristicas e as necessidades do seu publico, essa encontrou dificuldades nas

praticas pedagogicas por falta de material didatico e metodologia apropriada, pois
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acabava focando a alfabetizacdo funcional, através da leitura, escrita e calculo,
desconsiderando o foco da criticidade e da problematizag&o proposto por Freire.

De acordo com o Parecer do Conselho Federal da Educacédo (CFE) 699/72,
houve redefinicdo das funcdes desse ensino e a iniciativa mais promissora foi a
implantacdo dos Centros de Ensino Supletivo (CES) que era aberto aos que
desejavam realizar estudos posteriores as séries iniciais do ensino do primeiro grau,
inclusive egressos do MOBRAL. O supletivo por ser diferente do Ensino Regular em
sua estruturacdo e flexibilidade, n&o conseguiu ser reconhecido como uma
alternativa séria de escolarizagdo sendo considerado compensatorio, ficando
estigmatizado e dando a impressao que a sua curta duragcdo e as suas exigéncias
minimas desvalorizaram e desacreditaram essa escolarizacdo fazendo crescer a sua
exploracdo pela empresa privada.

A implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES) pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (1974) se organizava com o trinbmio tempo, custo e
flexibilidade. Devido a época vivida pelo pais foram oferecidos cursos influenciados
pelo tecnicismo através de modulos instrucionais, atendimento individualizado,
autoinstrucéo e a arguicdo em duas etapas: a modular e a semestral com atividades
nao presenciais, na qual a baixa interagdo professor-aluno e a flexibilidade
organizacional reduziam o custo, mas apresentou como resultado a evasao, o
individualismo, o pragmatismo e a certificacao rapida e superficial (GOHN, 2012).

A Constituicdo Federal de 1988 ampliou o dever do Estado para com a EJA,
garantindo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito para todos, sendo
implantado em todo o territério nacional como ja anunciado acima.

Para Soares (1996) nos anos 80, com a abertura politica, surgiram
paralelamente experiéncias de alfabetizacdo desenvolvidas em um formato mais
critico e criativo propondo avancos na linguagem escrita e nas operacdes
matematicas basicas. Ja nos anos 90, os desafios da Educacéo de Jovens e Adultos
passaram a ser estabelecidos por politicas e metodologias criativas junto a proposta
de universalizacdo do ensino fundamental de qualidade.

Para Soares (2004) ocorreu um crescente reconhecimento da importancia
dessa modalidade educacional visando fortalecer a cidadania e a formagéo cultural
da populacao, devido as conferéncias organizadas pelas Organiza¢des Unidas para
a Educacdo (UNESCO) através da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), tendo

como objetivo incrementar a educacao nos paises em desenvolvimento. Houve uma
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discusséo nacional com o incentivo do Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) que
instituiu a Comissdo Nacional da EJA, a partir de 1996 foram organizados os Foruns
Estaduais, cada Estado realizou um encontro para diagnosticar as metas e as
acOes a serem seguidas, esses foruns sdo ainda realizados e ocorrem em quase
todos os Estados brasileiros. Em 1997 a UNESCO convoca as Secretarias
Estaduais de Educacg&o, Secretarias Municipais de Educacdo, Universidades e
ONG'’s para a preparacdo da V CONFITEA® que resultou na elaboracdo de um
documento nacional com diagndsticos, principios, compromissos e planos de acéao.
Esses eventos de intercambio marcaram o ressurgimento da &rea da Educacéo de
Jovens e Adultos.

De acordo com a UNESCO (1990) a Declaracdo Mundial Sobre Educacéo
para Todos representou um dos principais marcos para a EJA, pois fortaleceu a luta
pela “satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos”. A
Declaracdo de Jomtien, como ficou conhecida, deu destaque a Educacao de Jovens
e Adultos incluindo metas relativas a reducdo das taxas de analfabetismo, além da
expansao dos servicos de educacao basica e capacitacao aos jovens e adultos, com
avaliacdo sobre seus impactos sociais.

Soares (2004) cita que, o MEC propde na década de 90 o Programa Nacional
de Alfabetizacédo e Cidadania (PNAC), com o objetivo de mobilizar a sociedade em
prol da alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos por meio de comissdes
envolvendo 0Orgdos governamentais e ndo governamentais. S&o inUmeras as
iniciativas que através de féruns de discussdes, objetivam a troca de experiéncias,
dialogos com a participacdo articulada do poder publico (municipal, estadual e
federal) e de instituicbes envolvidas na area como, ONG’s, universidades,
movimentos sociais, sindicatos, grupos populares, educadores e educandos. Esse
processo resultou em parcerias bem sucedidas que contribuiram na elaboracdo de
politicas e acdes na EJA, desobrigando o Governo Federal da politica nacional de
EJA e repassa essa responsabilidade aos municipios.

A partir de 1997, a histéria da EJA passa a ser registrada num Boletim da

Acdo Educativa que socializa uma agenda dos Féruns e os relatérios dos ENEJAS?

' A UNESCO tem organizado uma série de reunides internacionais intituladas CONFINTEA, que
acontecem a cada 12 ou 13 anos desde o final da década de 40. A conferéncia realizada na
Alemanha, CONFINTEA V, é um marco no debate sobre educacdo de adultos e educagdo ndo
formal. Ver site <http://www.unesco.org/pt/confinteavi/background/>

2 ENEJA _ Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos
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de 1999 a 2000 demarcam presenca nas audiéncias do Conselho Nacional de
Educacédo que discutiram as diretrizes curriculares da EJA, bem como a elaboragéo
de diretrizes estaduais e municipais. A Secretaria da Erradicacdo do Analfabetismo
instituiu uma Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e os FOruns tiveram sua
representatividade, sendo eles os interlocutores da EJA no cenario nacional.

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) encontramos a ideia de
superacao da supletividade proposta na Lei N° 5692/71, pois esta se reorganiza
através do desencadeamento de propostas e programas que atendam aos
interesses dos educandos da EJA, resgatando o conhecimento prévio dos alunos,
fazendo-os participarem da investigagéo na resolucdo de problemas e na construgao
de um conhecimento que responda com eficacia as necessidades da vida, visando
garantir 0 acesso aos meios de producéo cultural, ao trabalho, a arte, ao lazer, a
comunicacao, ao esporte, enfim constitui uma proposta alternativa de educacéao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9334/96), no seu artigo 3"
garante “a igualdade de condicbes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, a garantia de padrdo de
qualidade, a valorizacdo da experiéncia extraescolar, a vinculacdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as praticas sociais”, estimulando principios para a criacdo de
propostas alternativas, pois os artigos 2°, 3° e 4° tratam dessa educacgédo sob o ponto
de vista do ensino fundamental, o que pode ser considerado um ganho para a area,
determinando a identificacdo daqueles que ndo tiveram acesso ao ensino
fundamental.

Portanto a LDB/96 abriu um espaco de intervencao, criando possibilidades de
confronto entre o universo da demanda, o volume e qualidade da oferta, gerando um
maior compromisso do setor publico com a EJA.

Em 1996, houve uma emenda na Constituicdo Federal (1988) que suprimiu a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental a pessoas jovens e adultas, mantendo
apenas a garantia da sua gratuidade. A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96)
diluiu as fungbes do ensino supletivo nos objetivos e formas de atendimento do
ensino regular para criancas, adolescentes e jovens (NOGUEIRA, 2003).

Consta no titulo V, Capitulo Il, Secdo V da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional N° 9394/96 dois artigos relacionados, especificamente, a
Educacdo de Jovens e Adultos para substituir o antigo sistema supletivo

originalmente criado pelo Decreto Lei 8.529/46 que inovou em terminologia, mas
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tornou possivel aos entes federativos imobilizar a estrutura desta modalidade
educacional.
A LDB — Lei 9394/1996, prevé o seguinte:

Art.37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condices de vida e trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre
si.

- Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
gue compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

I. No nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

II. No nivel de conclusdo do ensino médio, para maiores de dezoito anos.
§2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Com a criacdo do Movimento de Alfabetizacdo (MOVA) em Sao Paulo- SP e
do Servico de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA) em Porto Alegre - RS, a
alfabetizacdo de jovens e adultos inspirada em Paulo Freire, passou a ser
compreendida e aplicada através da proposta pedagdgica dialégica, na qual o
processo de construcdo de conhecimento assume um carater democratico,
problematizando as relacdes entre educador e educando que por sua vez traz
experiéncias de vida e que essas devem ser sempre 0 ponto de partida para a
alfabetizacdo. Dessa forma o educando passa a ser considerado sujeito, que
aprende a ler e a escrever produzindo e construindo o seu préprio conhecimento
sobre a leitura e escrita (NASCIMENTO; SILVA, 2010).

Através de uma metodologia conscientizadora, a leitura e a escrita séo vistas
como instrumentos para melhor conhecer a realidade, inserindo os estudantes em

uma forma mais critica de pensarem o mundo em que vivem.
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2.2 A EJA no Rio Grande do Sul

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, baseada na
justica social, na democracia e no respeito aos direitos humanos, ao meio ambiente
a aos valores culturais, visa o0 desenvolvimento do educando como pessoa e a sua
qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania. (CONSTITUICAO FEDERAL,
1988).

No artigo199, inciso |, da Constituicdo Federal de 1988, a EJA é especificada
de forma que o Estado deve “garantir o ensino fundamental, publico, obrigatério e
gratuito, inclusive para os que néo tiveram acesso a ele na idade propria”. Ja o artigo
208, inciso |, é previsto “um plano de educagédo de duragao plurianual, para entre
outras questdes, a erradicacédo do analfabetismo”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB9394/96) no Estado, sé foi discutida e
regulamentada em 1999 pelo Conselho Estadual de Educacgéo e quanto ao que diz
respeito a EJA foi no Parecer N° 774/99 que essa modalidade de ensino foi
salientada como direito, deixando clara a sua posicdo sobre as supléncias, embora a
redacdo do subitem 2.1, letra “a”, “comprometa a qualidade das acbes
alfabetizadoras, uma vez que sua oferta passa a ser ” livre “ portanto sem controle
do Conselho ou da Secretaria de Educacgao”.

O Parecer 774/99 da Constituicdo Federal de 1988 destaca que, é
imprescindivel de uma vez por todas eliminar de seus projetos pedagdgicos
qualquer indicio de que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio para Jovens e
Adultos sdo ensino de segunda categoria, podendo ser ministrado em qualquer
espaco fisico e com um minimo de recursos didaticos.

Ja o item 3 desse Parecer, determina que os estabelecimentos de ensino que
desejarem ofertar EJA deverao reestruturar-se de acordo com as normas vigentes
para o0s respectivos niveis de ensino, construindo curriculos adequados, nos quais a:
Escola [...] poderd contemplar no seu projeto pedagdgico a oferta de ensino
fundamental e ou médio para jovens e adultos, através de metodologias especificas.
[...] Os curriculos [...] traduzidos nos respectivos Planos de Estados devem se
constituir em um conjunto de componentes curriculares ordenados quanto a
sequéncia e ao tempo necessario [...] adequados as possibilidades e necessidades

dos alunos. E a organizagcdo -curricular precisa completar tempos e espacos
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diferenciados da educacao das criangas: Possibilitando ao aluno transitar por este
curriculo de acordo com o seu “tempo proprio” de construgéo das aprendizagens.

O Parecer 774/99 no item 3 reforca também que, os alunos poderdo levar
3.200 horas e 2.400 horas ou mais para concluir [...], assim cabera a escola prever
e organizar procedimentos de avaliagdo apropriados em periodos adequados ao
longo do desenvolvimento do curriculo, capazes de verificar o grau de conhecimento
e adiantamento dos alunos permitindo-lhes avancos progressivos (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).

Em conformidade com o Parecer 774/99, ainda no item 3, a organizagcéo dos
planos de estudo também deve atender ao disposto na LDBEN, mas: Ao mesmo
tempo, a escola deve levar em conta, como principio basilar, os diferentes tempos
necessarios ao processamento das aprendizagens pelo jovem e pelo o adulto [...]
para essa clientela, face & diversidade de caracteristicas e, com isso, a auséncia de
uniformidade quanto &s necessidades. Dessa forma a escola deve prever a
sequéncia mais adequada de tratamento dos componentes curriculares em espacos
ou modulo de tempo (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

J& a Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul, com suas atualizacfes até
1988, prevé no seu Art.208 que “o plano estadual de educacdo, de duragao
plurianual, em consonédncia com o plano nacional de educacdo, visando a
articulacéo e ao desenvolvimento do ensino nos diversos niveis, e a integracdo das
acOes desenvolvidas pelo Poder Publico” conduzem a: “I - erradicacdo do
analfabetismo; Il — universalizacdo do atendimento escolar: Il — melhoria da
qualidade de ensino; IV — formacdo para o trabalho; V — promocao humanistica
cientifica e tecnolégica”.

No Art. 209 é explicitado que “O Conselho Estadual de Educacéo assegurara
ao Sistema Estadual de Ensino flexibilidade, técnica — pedagdgica — administrativa,
para o atendimento das peculiaridades socioculturais, econémicas ou outras
especificas da comunidade”.

Com esse foco as estatisticas mais atualizadas tém revelado um atendimento
mais aberto a adolescentes e jovens, tanto no que se refere ao acesso a
escolaridade obrigatéria, quanto a prevencdo e diminuicdo das distor¢cdes de
idade/série através de uma organizacéo com finalidade e funcéo especifica.

A educacdo é indispensavel para o exercicio da cidadania na sociedade

contemporanea, essa tem buscado se impor nesses tempos de grandes mudancas e
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inovacdes no processo de producdo. Assim a Educacdo de Jovens e Adultos tem
possibilitado a seus educandos que estes retomem o0 seu potencial através do
desenvolvimento de suas habilidades, confirmando competéncias adquiridas na
educacao extraescolar e na propria vida sendo entdo a promessa de efetivar um
caminho de desenvolvimento a todos.

Essa abordagem esté prevista também na LDB/96 que traz a perspectiva do
encontro entre uma concep¢ao abrangente da educacdo com uma cidadania

universal.

2.3A Educacéao de Jovens e Adultos na atualidade

“‘Mais de um tergo dos adultos do mundo n&do tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade
da vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais”
(MENEZES, 2002).

Bello (1993) aponta que foi no processo de democratizagdo dos anos 80 que
a Constituicdo Brasileira deu um passo significativo em direcdo a uma nova
concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos, com a presenca de segmentos
sociais que visam recuperar e ampliar a no¢ao de direito ao Ensino Fundamental
extensivo aos adultos ja postos na Constituicdo de 1934.

Costa (2002) salienta que a LDB/96 acompanha essa orientagédo, suprimindo
a expressao Ensino Supletivo, embora mantendo o termo supletivo para os exames.
Todavia, trata-se de uma manutencdo nominal, ja que tal continuidade se da no
interior de uma nova concepcéao. Pois os termos remanescentes desse ordenamento
devem ser considerados como vontade expressa orientada, através de concepcoes
trazidas por esta Lei.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 1996) nos artigos 37 e 38 em vigor dao a

EJA uma dignidade propria e mais ampla. O art. 4° VIl da LDB é claro:

O dever do Estado com a educacdo publica sera efetivado mediante a
garantia de oferta de educacdo regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola.
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Para Costa (2002), desde que a Educagédo de Jovens e Adultos passou a
fazer parte constitutiva da Lei de Diretrizes e Bases tornou-se uma modalidade da
educacao basica. Passou a ser reconhecida como direito publico subjetivo na etapa
do Ensino Fundamental, logo ela é regular enquanto modalidade de exercicio da
funcao reparadora.

O Parecer N° 11/2000 (CEB/CNE) no art. X, quanto a educac¢do aborda que o
Brasil € um pais que ainda tém tracos da sua formacdo escravocrata e hierarquica,
neste contexto a EJA foi vista como uma compensacado. Esta tradicdo foi alterada
em nossos cédigos legais, na medida em que essa modalidade de educacao tornou-
se direito. O deslocamento dessa ideia de compensacado se da atualmente pela de
reparacdo e equidade, mas ainda resta um longo caminho a fim de que esta se
efetive como uma educacdo permanente a servico do pleno desenvolvimento do
cidadéao/educando.

Em artigo publicado no Jornal Folha de Sao Paulo (2013, online), Ristoff
(2006), relata que historicamente as mulheres tém-se constituido um publico
especifico da EJA, pois a maioris das atendidas sdo mulheres, seja pela maior
amplitude da experiéncia feminina de ndo acesso a educagéo ou pelo fato dessas se
mostrarem mais adaptaveis aos rituais e a disciplina da vida escolar.

O autor destaca o documento “A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil”,
gue aborda que 51% dos analfabetos brasileiros sdo mulheres. Essa exclusdo da
mulher na escola pode ser considerada pelo fato da necessidade de ingressarem no
mercado de trabalho, como também pelas relacBes culturais relacionadas as
guestdes de género.

De acordo com Nogueira (2003), ao se investigar a influéncia da condicao
feminina na busca pela escolarizacdo, enfatiza-se a escassez de estudos integrando
essas tematicas, Género e Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo o site Nova Escola (2013, online), “20% dos meninos que largaram
0s estudos tiveram o primeiro filho antes dos 18 anos. Entre as mulheres, esse
percentual é de quase 50%. Dessas, 13% se tornaram maes antes dos 15 anos,
15% aos 16 anos e 19% aos 17 anos’.

Atualmente a escolarizagdo da mulher contemporanea tem sido vista
principalmente, por aquelas das classes menos favorecidas como um fator decisivo
na resolucdo de seus problemas cotidianos, pois o indice de mulheres que buscam

escolarizacdo no pais é consideravel. Esse aumento se da pela conscientizacao
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dessas em relacdo ao preconceito que sofrem e muitas ja descobriram que o
“casamento” ndo garante sobrevivéncia, pois esta se dard através do trabalho e o
mercado de trabalho s6 oferece boas colocacdes a quem tem instrucdo, portanto o
condicionamento entre trabalho x salario x sobrevivéncia trouxe a mulher o desejo
de conquistar o seu espaco (BRASIL, 2013, online).

A Lei N° 9394/96, vem para regulamentar a oferta da EJA, enfocando a
adequacdo de curriculos e de metodologias aplicadas, garantindo o acesso e
buscando estratégias para a permanéncia dos jovens e adultos na escola.

Conforme a Secretaria de Educacdo do RS (2013, online), a EJA é o
mecanismo de aceleracdo da dinamica escolar proposta para os alunos que nao
foram atendidos em idade certa ou para aqueles que apresentavam um baixo
desempenho na escola regular. Sendo um despertar de consciéncia critica aos
educadores e educandos visando uma reflexdo coletiva sobre o relacionamento
entre a educagéo e o conhecimento. Resultando na busca da emancipagao humana
e do exercicio pleno da cidadania construindo e transformando a sociedade.

Saviani (1997) acredita que para a efetivacdo desta proposta se faz
necessario vontade politica por parte dos envolvidos com essa tematica. O autor cita
o Estado da Arte, realizado por Sérgio Haddad et. al.(2000), no qual foram listados
trabalhos de pds- graduacdo na area da EJA no periodo de 1986 a 1998 e nédo se
encontra nesse conjunto nenhum trabalho que aborde a discussdo da EJA numa
perspectiva de género.

Nesse pressuposto da democracia, Bourdieu cita (1999, p.18), “que de todos
os fatores de mudancas, 0s mais importantes sdo os que estao relacionados com a
transformacao decisiva da instituicdo escolar na reproducdo da diferenca entre os
géneros”.

Segundo Enguita (1989), a historia € escrita pelos vencedores, que nédo
gostam de mostrar a roupa suja, pois sempre é mais conveniente apresentar a
histéria da Escola como um longo e frutifero caminho desde as presumidas misérias
de ontem até as supostas glérias de hoje ou de amanha.

O autor cita também que a educacdo brasileira tem se encontrado em
situacdo de alienacdo por seguir modelos e esquemas elaborados em outros
contextos sociais, sempre de forma impositiva e desconectada do saber popular.
Reforcando assim a hierarquia autoritaria e o poder, produzindo uma educagéo

burguesa, elitizada e classificadora, onde a politica educacional reproduz a estrutura



34

de classes, formando pessoas submissas que atendam o capitalismo através da sua
mao de obra.

Sabemos dos avancos com relacdo a essa tematica, mas precisamos que ela
seja contemplada no espaco escolar de forma clara, objetiva e incisiva. O maior
problema enfrentado é a inadequagdo das praticas pedagdgicas as suas
especificidades, pois estas se caracterizam pelo uso de materiais didéticos,
orientacdes metodoldgicas inadequadas as suas especificidades, ainda pautados no

ensino regular.

2.4A EJA nas relacOes sociais e de género

Segundo ROSSATO (2002, p.20), “[...] as quatro mudangas mais marcantes
do século XX foram: a urbanizagéo, o0 acesso ao ensino de segundo e terceiro grau,
as mudancas no mundo do trabalho, a mudanca do papel da mulher e da juventude”.

Para Nogueira (2003), a escola surge com o propésito de suprir a
necessidade de educacao teodrica, substituindo a antiga forma de aprendizagem.
Apesar do surgimento da escola muitas familias ainda educavam seus filhos da
maneira antiga, sendo que poucas meninas iam a escolas, pois a maioria
permanecia em casa ou na casa de outras familias, aprendendo oficios domésticos.

O autor afirma que essas caracteristicas sao visiveis ainda hoje, e evidenciam
resquicios de um modelo de familia patriarcal, machista e opressora, gerando
conflitos e violéncia nos lares.

Nesse contexto permanece a ideia de que a mulher ndo precisa estudar e
deve, apenas, aprender a cuidar da casa e dos filhos. Com muita luta a mulher hoje
tenta recuperar o tempo perdido e busca a escolarizacao através da EJA (PINTO,
2003). De acordo com a UNESCO (2013, online) e a Declaragdo Mundial Sobre
Educacédo para Todos de 1990, para que a educacdo basica se torne equitativa, é
necessario que seja ofertada a todas as criangas e jovens e adultos a oportunidade
de alcancar um padréo minimo de qualidade de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1934 foi retomada com o avanco do processo de

redemocratizacédo ocorrida nos anos 80, destacando a concepg¢édo da educacgao de
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jovens e adultos, a presenca de segmentos sociais identificados com ela no sentido
de recuperar e ampliar a nogéo de direito ao Ensino Fundamental (HADDAD, 1991).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 1996), embora ndo tenha incorporado
dispositivos que aponte aos educadores e educandos a direcdo necessaria de
transformacdo da deficiente estrutura educacional brasileira, ndo impede que iSso
venha a ocorrer pois 0 seu fazer pedagdgico deve ser um constante despertar da
consciéncia critica dos educadores. A culminancia desse processo se dera através
da formacdo permanente dos educadores, da reflexdo coletiva com os educandos
sobre a producdo do conhecimento, a busca da emancipacdo humana, o exercicio
da cidadania, a construcéo e a transformacao da sociedade pautada no didlogo e na
realidade do préprio educando.

De acordo com a Fundacédo Perseu Abramo (2013), embora esses avancos
sejam considerados positivos, é importante ressaltar também que a oferta de
exames supletivos a jovens e adultos, maiores de 15 anos para a conclusdo do
Ensino Fundamental e maiores de 18 anos para a conclusao do Ensino Médio, tem
incentivado para que cada vez mais os jovens abandonem o ensino regular. Nesse
sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) ndo tem apresentado consisténcia
para esse enfrentamento.

Para Libaneo (2003), essa postura tem se acentuado devido ao
desenvolvimento social, econdmico, politico e tecnolégico do pais, € uma exigéncia
imposta pelo capital e pelo mercado de trabalho fazendo com que essa modalidade
de educacao passe a ser ndo apenas uma necessidade do trabalhador, mas sim da
sociedade em geral e dos 6rgaos governamentais, enfim o que era necessidade
social passa a ser necessidade legal.

Os Temas Transversais (Brasil, 1997), trata das questdes de género focada
na orientacdo sexual, juntamente com a prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis/ AIDS. Deixando muito a desejar, pois a abordagem de género néao
contempla seu real proposito.

O Parecer N° CEB/CNE 11/2000 aponta que a normatizacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, onde a Camara de Educacéo Basica era
responsavel por “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério
da Educacao e do Desporto (art.98 1°, c da Lei n® 4.024/61, com a versao dada pela
Lei n°® 9.131/95)". Esses passaram a viger como objeto do parecer de acordo com a

Lei 9.394/96. Onde passou a ser uma modalidade da educacéo basica nas etapas
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do Ensino Fundamental e Médio, usufruindo de uma especificidade propria que,
como tal deveria receber um tratamento subsequente.
A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil se divide em dois projetos de

sociedade e educacédo. De acordo com Frigotto (2005 p.67-68):

[...] um é o projeto neoliberal, subordinado ao grande capital externo e cujo
resultado é a construcdo de uma sociedade de democracia apenas formal e
de um projeto de desenvolvimento excludente, que nega para as classes
populares os direitos elementares como os da alimentacdo, salde,
educacdo, emprego moradia, aposentadoria digna etc. [...] O outro € um
projeto social autbnomo e de desenvolvimento integrado, que busca
responder ndo as necessidades dos donos do mundo, dos poderosos e do
capital, mas as da classe trabalhadora [...]. Nessa concepc¢édo de sociedade,
0 que interessa é a democratizagdo ativa participativa [...].

Frigotto (2005), ainda ressalta que, o primeiro projeto é excludente e a
concepcao de educacdo estd relacionada a uma visdo utilitaria e empresarial do
saber, tendo como aporte a ideologia da empregabilidade, reduzindo o processo
educativo a cursos de treinamento e reconversado profissional. Nesse contexto, o
objetivo é formar um cidaddo minimo, que ndo pense e ndo exerca pressao para
mudar o que estd dado. Assim ndo ha educando nem cidad&do, o ser humano €&
considerado um objeto.

J& no segundo projeto, a concepcdo de educacdo esta relacionada a vida,
numa perspectiva de humanizagdo e emancipagao humana. Valoriza-se a realidade
social e cultural dos educandos, numa tentativa de qualificar o olhar, podendo
construir, sujeitos capazes de transformar coletivamente uma sociedade excludente
em uma sociedade solidaria. Essa proposta de sociedade e educacdo tem carater
emancipatoério, pautado em ideias e saberes construidos pelas classes populares e
defendidos por tedricos que tém o principio norteador no dialogo e na pratica
humanizadora.

Freire (1971) considera como principios educativos as seguintes questdes:
Educacdo Libertadora, que é vista como responsavel pela transformacdo da
sociedade, formando pessoas capazes de construir autonomia, através da
criatividade frente as desigualdades e injusticas sociais, outro principio é o respeito
as diversas culturas, que se referem a etnia, género, opcdo sexual, politica,
religiosidade, valores e linguagem. Bem como a promocao da autoestima, respeito
as caracteristicas individuais, a construgcdo e reconstrucdo de valores como:

solidariedade, justica, sensibilidade, igualdade, participacdo, humildade, valorizacéo
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do saber popular, articulando-o com o conhecimento cientifico através da acgéo-
reflexdo-acgéao.
Mas esses principios educativos s0 poderdo ser concretizados se forem
permeados pelo principio da escuta, pois, como diz Brandao:
[...] nenhuma outra pesquisa substitui essa. Nenhuma outra investigacao vai
mais a fundo, embora algumas possam “produzir’ mais dados e se abrir a
interpretacdo mais cientifica. Nada ocupa o lugar deste primeiro gesto, por
haver dito sem ser ouvido, ouve sem escutar e escuta sem aprender. Pois
ao ndo se reconhecer plenamente ouvido, ele também n&o estara
igualmente atento a escuta de quem o ensina. Todo aluno que consegue ou
ndo quer aprender é alguém que ndo conseguiu se fazer escutar. Isso

porque sé aprendemos atraves do retorno das palavras que dissemos
antes. (BRANDAO, 2003, p.209).

Dessa forma a EJA tem também a funcao reparadora ndo sé na restauragao
dos direitos civis que Ihes foi negado, mas o direito a uma escola de qualidade que

reconheca a igualdade de qualquer ser humano.

CAPITULO Il

GESTAO ESCOLAR

A abordagem do tema Gestdo Escolar para o presente trabalho € de extrema
importancia, levando em consideragdo a necessidade da sociedade em exercer o
seu direito a informacédo e a participacdo. Esses objetivos precisam ser ratificados,
nao soO pela legislacdo que trata da educacdo, mas também pelos estabelecimentos
de ensino que tém a obrigacdo de fazer com que estas sejam executadas e
respeitadas, solidificando a democracia e consequentemente a democratizacado da
escola.

[...] todo o sistema educacional se estrutura partir da questdo do trabalho,
pois o trabalho é a base da existéncia humana, e 0s homens se
caracterizam como tais na medida em que produzem sua propria existéncia,
a partir de suas necessidades. Trabalhar € agir sobre a natureza, agir sobre

a realidade, transformando-a em funcéo dos objetivos, das necessidades
humanas (SAVIANI, 1986, p.14).
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Dessa forma a gestdo baseia-se nos principios como participacao,
coletividade, descentralizacdo do poder, transparéncia e autonomia, onde o gestor e
os demais participantes tém responsabilidades sobre as decisdes que sdo tomadas.

Para Gadotti (1993, p.18), “a gestdo escolar democratica deve [...] estar
impregnada por certa atmosfera que se respira na escola, na circulagdo de
informacdes, na divisdo do trabalho, no estabelecimento do calendéario escolar, na
distribuicdo das aulas [...]".

A gestdo democratica €, portanto, atitude, método e reflexdo, para isso é
necessario competéncia, técnica dos profissionais, reflexdo, discussdo e
delineamento de estratégias que envolvam todo o universo escolar, na busca de

alternativas e formas viaveis a efetivacdo de suas intencdes.

3.1. Breve historico da gestao escolar

Para Ghiraldelli Junior (2009), a palavra Gestdo Democratica ndo da conta em
definir algo que somente a pratica e as relacdes cotidianas, nos seus mais variados
niveis, conseguirdo expressar.

Destaca também que gestdo é o ato da acdo ou o efeito de gerir a educacgao
através da participacao de todos os envolvidos na comunidade escolar, tendo como
principal objetivo atender as aspiracfes da sociedade e os anseios dos usuarios da
escola publica.

Propdem debates com a comunidade para a organizacdo de projetos
emancipatorios e criticos as questdes educacionais. Também apresenta como
proposta o trabalho em parceria com instituicbes que contemplem estudos/projetos
sobre interdisciplinaridade, conhecida como Pedagogia de Projetos, sendo na
atualidade uma ferramenta necessaria para a gestéo escolar.

Costa (2002), afirma que a Constituicdo Federal de 1988 definiu através do
artigo 206 uma série de principios com base nos quais 0 ensino sera ministrado.
Entre eles figura no inciso VI o principio e definicbes que apontam para a

democratizacao da gestao do ensino.
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A Lei da Gestdo Democratica do Ensino Publico no Rio Grande do Sul foi
promulgada pela Lei Estadual N° 10.576, de 14 de novembro del1995, alterada pela
Lei Estadual N° 11.695/2001.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB Lei N° 9394/96)
definiu em seu artigo 3°, entre outras coisas, que 0 ensino publico sera ministrado
com base no principio da Gestdo Democrética, 0 seu artigo 14 estabelece que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios:

| — participagdo dos profissionais da educacédo na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola;

Il — participa¢do das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes.

A LDB/96 reforca a necessidade de incumbir a execucdo da Gestao
Democratica como objeto da acdo dos sistemas de ensino, das instituicoes
educativas e da comunidade escolar, num processo efetivo de descentralizacao
politico-administrativa.

Para Saviani (1997), a sociedade s6 exercerd seu direito a informacao e a
participacdo se 0s governos se comprometerem em efetivar a democracia. A
democratizacdo da gestao da educacao s6 se dara com a participacdo da sociedade
no processo de formulacdo, avaliacdo e fiscalizacdo da politica de educacdo,
através de mecanismos institucionais onde as decisdes sejam participativas com
todos os segmentos da comunidade escolar, tirando dos governantes e dos técnicos
0 monopolio dos rumos da educacéo.

De acordo com Libaneo (2003) a educacdo é um ato politico e um servico
publico de grande visibilidade, dessa forma a democratizacdo da sua gestdo traz
resultados positivos para a ampliacdo da cidadania. A democratizacdo da educacao
oferece a oportunidade de participacdo aos cidadaos e amplia a comunicacao entre
a escola e a comunidade escolar. Os Conselhos Escolares tem um papel
fundamental nessa relagdo, mas para atingir esses resultados ha necessidade de
vontade politica da administracdo para que haja ampliacdo dos espacos de
participacédo da sociedade como um todo, visando a real democratizagcéo do ensino.

De acordo com Luck (1998) para que a implantacdo da Gestdo Democratica
seja eficiente, seus executores devem sentirem-se corresponsaveis pelo éxito desse

modelo. Frisando que a regulamentacéo deve estar imbuida de uma concepc¢ao que



40

nao considere a democratizacdo da gestdo do ensino apenas com a garantia do
principio eletivo de seus diretores.

Salienta também que a lei podera definir mecanismos no interior da escola
que definam uma politica geral da educacdo, onde as deliberacbes ndo sejam
objetos de poucos, ou seja, que se tomem decisdbes sem consultar o0s
representados. Pois o principio da representatividade deve se dar a partir da
consulta, considerando que o representante de cada segmento ndo fala por si
mesmo e sim pelo coletivo que representa. Este € o principal desafio que gestao tem
encontrado.

Para Libaneo (2003), o Projeto Politico Pedagdgico é a concretizacdo do
processo de planejamento. Detalha os objetivos, as diretrizes e as acbes do
processo educativo que serdo desenvolvidos na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, 0os propositos e expectativas da
comunidade escolar.

A LDBN 9394/96 no seu art.12 diz que: “Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia

de:

Elaborar e executar sua proposta pedagdgica (na atual Resolucdo de
04/2010 a terminologia € Projeto Politico Pedagdgico — PPP);

- Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

- Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
lll-  Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

IV-  Prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;
V- Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracé@o da sociedade com a escola;

VI-  Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento
dos alunos, bem como sobre a execucao de sua proposta pedagdgica

VII-  Notificar ao Conselho tutelar do Municipio, ao Juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos
alunos que apresentem a quantidade de faltas acima de cinquenta por cento
do percentual permitido em lei.

Também no seu art.13 trata que: “Os docentes incumbir-se-ao de:

- Participar da elaboracdo da proposta pedagégica do estabelecimento
de ensino;

- Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino; [...]

VI- colaborar com as atividades de articulagédo da escola com as familias e a
comunidade.
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Ghiraldelli Junior (2009) constata que nesse movimento de construgcao da
autonomia nos processos educativos, o0s professores vém assumindo a
responsabilidade com as a¢fes escolares e principalmente na construcdo do Projeto
Politico Pedagogico. Através da escuta dos diferentes segmentos da comunidade
escolar: alunos, familias, professores e técnicos administrativos da educacao,
buscando atender, através da pratica pedagdgica, a educacdo desejada, envolvendo
pesquisa antropoldgica no sentido de conhecer a comunidade.

Saviani (1997),destaca que a democratizacdo do ensino passa pela garantia
da igualdade de condigOes para 0 acesso, permanéncia e sucesso na escola. A
educacdo € um direito, portanto o investimento na sua qualidade € o diferencial na
construcdo da democracia e esse modelo de gestdo deve ser um elemento
facilitador da insercdo da comunidade e das familias nas escolas. Tendo como foco
central a participacdo visando o sucesso dos educandos na apropriacdo e
reapropriacdo do saber acumulado, do conhecimento que foi coletivamente
produzido pela humanidade.

Ghiraldelli Junior (2009) ressalta que a consciéncia, a participacdo, 0
planejamento, o investimento no trabalho colaborativo/cooperativo e a pratica
democrética precisam ser exercidos dentro da escola, afim de que toda a sociedade
possa saber colocar em pratica sua cidadania de forma consciente, intervindo na
realidade e transformando-a.

De acordo com Luck (1998), as instancias administrativas superiores muitas
vezes tomam algumas iniciativas inovadoras embora preservem a politica
educacional vigente. Essa pratica tem condicionado e estabelecido inumeras
limitacBes na propria autonomia. Para que 0s gestores cumpram o seu papel, deve
ser estabelecida uma boa relacdo entre a escola, a familia, os educadores e o0s
educandos.

A democratizacdo da gestdo da educacado atraves de acdes estruturadas
garante que as politicas educacionais ampliem espacos de participacdo e aumentem
a capacidade dos alunos a obterem resultados positivos na busca da cidadania.
Essa deve ser oferecida a todos os envolvidos na comunidade escolar a
oportunidade de participarem da gestdo escolar e modificarem seus rumos. Mas a
obtencado desses resultados s6 dependera da vontade politica dos gestores para que

realmente haja essa democratizagao.
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CAPITULO IV

COMPREENDENDO A EJA E SUA CONFIGURACAO DE GENERO
NA REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL

Prodanov e Freitas caracterizam pesquisa como uma ferramenta para
“descobrir respostas para perguntas ou solugbes para os problemas levantados
através do emprego de métodos cientificos” (2009, p. 53).

A metodologia desenvolvida no presente trabalho caracteriza-se como de
natureza qualitativa. Portanto, € mais participativa e menos controlavel. Tem carater
exploratdrio. Os participantes da pesquisa podem ser estimulados a direcionar o
rumo de suas contribuicdes e interacbes de acordo com o assunto abordado pelo
pesquisador (LAKATOS; MARCONI, 2006).

O presente caracteriza-se como amostragem nado probabilistica que, segundo
Prodanov e Freitas (2009), acontece quando os elementos que compdem a amostra
sao escolhidos de forma livre pelo pesquisador.

A técnica usada para entrevista foi do grupo focal que, segundo Gatti (2005,
p.7), “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um tema, que € objeto de pesquisa a partir de sua experiéncia
pessoal’.

Esta técnica adequou-se ao presente estudo, pois 0s entrevistados fazem
parte de um pequeno grupo, onde o pesquisador pode captar e observar todas as
reacGes que de outro modo ndo seria possivel (GATTI, 2005).

Os primeiros contatos com 0s sujeitos da pesquisa foram informais através de
autorizacdo verbal dos gestores, nos quais se obteve consentimento para explicacao
e aplicacao da proposta de trabalho na turma escolhida.

As questbes foram fechadas e abertas que, conforme Prodanov e Freitas
(2009) confere ao entrevistador certa liberdade para tomar dire¢cdes diferentes se
necessario.

As entrevistas realizadas abrangeram perguntas pertinentes ao assunto
objeto de estudo, onde 10 participantes, alunas da turma de 82 séries do noturno da
Educacéo de Jovens e Adultos de uma Escola Publica Municipal, localizada na zona
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urbana da cidade de Ararica, RS, puderam expor sua visdo e contribuir com suas
respostas. Assim, o pesquisador académico pode confrontar a teoria abordada com
a vida dessas pessoas e suas expectativas. Esse método vem ao encontro da
concepcao de Minayo (2010), em ter como fonte direta dos dados o ambiente natural
e 0 pesquisador como instrumento-chave. Segundo o autor, o0 pesquisador
qualitativo d4 grande atencdo ao processo, procura analisar os dados de forma
indutiva e entender que o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida é
uma questao fundamental na abordagem qualitativa. O nome real das participantes
entrevistadas foi preservado por questdes de privacidade. Serdo apresentadas nesta
monografia como alunas pesquisadas. Foram entrevistadas 10 alunas do sexo
feminino, idades entre 17 e 43 anos, destacando que duas sdo mae, trés mantém
uma unido estavel e as demais sdo solteiras e ainda moram com a familia. Todas
trabalham na industria calgadista e ganham em média entre um e um salario e meio
com as horas extras realizadas. Os seus parceiros tem baixa escolaridade como
elas mesmas, mas isso para elas ndo pareceu problema, pois ndo tém ambicdo
guanto a escolarizacdo dos seus companheiros, mas sim pela “melhoria” da situacéo
financeira que eles representam.

Apés aplicacdo das entrevistas procede-se a seguir a andlise dos dados

coletados.

4.1.Conhecendo a escola pesquisada

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Martim Frederico
Raschke situa-se a Avenida José Antdnio de Oliveira Neto, n°® 102, Centro,
Ararica/RS. E mantida pela Prefeitura Municipal e atende criancas, adolescentes,
jovens e adultos de todas as classes sociais, principalmente a classe média baixa. E
a maior escola do municipio, inclusive cede espaco fisico para o funcionamento da
Escola Estadual de Ensino Médio.

Os alunos atendidos na escola residem no proprio bairro de sua localizacéo
ou nas proximidades. Atualmente, a escola atende sua demanda nos trés turnos. No

turno da manh&, atende os alunos do turno integral de 1° a 5° ano, sendo duas

turmas de 1° ano, trés turmas de 2° ano, trés turmas de 3° ano, duas turmas de 4°
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ano e duas turmas de 5° ano compostas em média por 25 alunos cada uma,
totalizando 246 alunos atendidos na Educacao Integral. No turno da tarde além das
turmas de Educacéao Integral, atende duas turmas de 6° ano, duas turmas de 7° ano,
duas turmas de 72 série e duas turmas de 82 série, composta de 15 a 25 alunos,
num total de 189 alunos.

J& no noturno atende a duas turmas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, |
(alfabetizacéo) e Il (pos-alfabetizacéo),as aulas presenciais dessas turmas ocorrem
em encontro semanais totalizando 12 horas semanais e 480 horas anuais e as
demais 160 horas séo realizadas com trabalhos a distancia monitorado pelos apoio
dos professores quando solicitado. Também possui uma turma de Il etapa (52 e 62
séries) e uma turma de IV etapa (72 e 82 séries), totalizando 46 alunos
aproximadamente.

O horério de funcionamento da escola na parte da manha é das 7h 20min as
11h 30min, no turno da tarde, das 12h e 45min até as 17h e no turno da noite das
18h45min as 22h30min. A escola atende a um total de 456 alunos distribuidos nos
trés turnos.

Para atender esta demanda a escola conta com um quadro bem diversificado
de professores, oficineiros e funcionarios que € formado por 40 professores, sendo
que destes, quatro ocupam cargos diretivos, ou seja, uma diretora indicada pela
administracdo, duas vices—diretoras, duas pedagogas e 12 oficineiros. A maioria dos
professores possui formacao em magistério, sendo que alguns ainda estdo cursando
uma graduacéo, outros ja sdo formados para o0 cargo que assumem € poucos Sao
contratados. H& ainda uma bibliotecéria, uma merendeira, trés auxiliares de cozinha,
um vigilante, dois secretéarios e seis serventes.

Em seu espaco fisico a comunidade escolar € contemplada com um prédio de
dois pisos, totalmente novo inaugurado no ano de 2011, com uma biblioteca e sala
de informatica, seis salas de aula no segundo piso, oito no primeiro piso, mais a
cozinha, um amplo refeitério, uma sala de professores e funcionarios, banheiros
feminino e masculino, um banheiro para professores e funcionarios, sala da
pedagoga, uma sala da direcdo e um depasito.

A escola possui uma ampla area externa, bem como conta com uma pracinha
em mau estado de conservacdo, com brinquedos estragados e ainda em numero

insuficiente para a demanda de alunos. A escola tem ainda em seu espago externo
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uma horta, a qual serve para trabalhar com os alunos a questao da sustentabilidade
no Projeto Eco Patio.

Os recursos materiais que a escola disponibiliza s&o: trés televisores, quatro
aparelhos de DVD, cinco radios, uma maquina fotografica (digital), uma impressora,
um retro projetor, 10 computadores, um mimeografo, jogos pedagdgicos, materiais
de educacao fisica, livros de literatura infantil e infanto—juvenil, livros para os
professores e livros didaticos, bem como revistas e o Jornal NH.

Tem como mecanismo de participacéo o Circulo de Pais e Mestres (CPM) e o
Conselho Escolar e o Grémio Estudantil. A escola tem o0s seguintes projetos:
Refor¢o Escolar, Turma Destaque, Banda Marcial, Recreio Orientado.

O planejamento € realizado através de encontros especificos por area de
conhecimento, sendo realizadas reunifes pedagodgicas uma vez por més, bem como
os professores que possuem hora atividade uma vez por semana, momento de
planejamento de suas aulas e troca de experiéncias com outros professores da
mesma série/ano e disciplina. A formacdo continuada é realizada na escola
mensalmente com duracdo de 4 horas e se estende de fevereiro a dezembro com
pautas diversas que contemplam o0s anseios e 0s encaminhamentos dos
professores.

A avaliacdo de alunos ocorre durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, sendo continua, através da observacdo dos resultados alcancados
durante as atividades individuais e coletivas. Os resultados sdo divulgados
trimestralmente para os pais da Pré-escola ao 2° ano através de parecer descritivo e
de 3° ano a 82 série é atribuido nota que vai de zero a 100, sendo 60% avaliacéo
qualitativa e 40% avaliacao quantitativa.

O PPP da escola ndo aborda nas suas acfes as questbes de género, mas
aponta no seu Marco Filoséfico que a sociedade através da educacado, necessita
resgatar valores morais e que o primeiro passo é formar cidaddos conscientes de
seus deveres, para conhecer os seus direitos, utilizando ambas na luta por uma
sociedade justa e igualitaria. Dessa forma se retorna mais facil resgatar os valores
familiares, as metas, 0s objetivos na busca da trajetoria pessoal e profissional dos
alunos, diminuindo os indices de evaséo e repeténcia atraves da proposta de estudo

de casos, pesquisas, palestras.
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4.2 Construcéo dos resultados / entrevistas

Género é uma construcdo sécio histéria das distingdes/diferenciacdes
baseadas no sexo (LOURO, 1998).0 que vale dizer que a masculinidade e a
feminilidade ao contrario do que algumas correntes defendem, ndo séo constituidas
propriamente pelas caracteristicas biologicas, mas sédo o produto de tudo o que se
diz ou se representa dessas caracteristicas (LOURO, 2000).

A autora aborda também que a familia, a escola, as ruas e as midias muito
contribuem para essas definicbes. Dessa forma, podemos entender que essas
convencdes sociais podem ser transformadas atraves das discussdes, das criticas e
dos questionamentos na busca da equidade social entre homens e mulheres, do
ponto de vista do acesso a direitos sociais, politicos e civis.

O tema é um desafio para a gestdo escolar, que vislumbra espacos de
insercdo social que somente através da escolarizacdo séo trilhados, dando a
possibilidade de antever um futuro promissor, especialmente para mulheres que
apresentam vulnerabilidade social, ou que, por algum motivo, somente depois de
algum tempo retornaram aos bancos escolares através da modalidade de educacéo
de jovens e adultos.

Assim, o presente capitulo pretende, através da andlise de entrevistas
coletadas, confrontar a realidade vivida por mulheres participantes da EJA através
dos tedricos que abordam essa tematica e foram apresentados nesta monografia.

Yin (1989) ressalta que entrevistas trazem evidéncias para o estudo de caso,
a medida que tais estudos geralmente tratam de atividades de pessoas e grupo.

A coleta das informac6es no grupo focal através das entrevistas possibilitou
uma aproximacdo do conhecimento da realidade das alunas pesquisadas
constatando que a visdo destas se difere mesmo se tratando do mesmo assunto.

A primeira pergunta da entrevista feita as alunas da 82 Série do turno da noite
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos teve a finalidade de entender as
acOes desenvolvidas pela escola que contemplam as discussdes a cerca das
desigualdades entre homens e mulheres. Verificou-se que 100% das entrevistadas
acreditam que palestras sdo mecanismos importantes e 20% delas também
destacou os debates como um mecanismo de discussao e 10% citou os trabalhos

escolares. As estudantes acreditam que mesmo a escola ndo oferecendo um
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namero significativo de palestras durante o ano, estas sdo importantes para reforcar
a continua luta por direitos e igualdade social que as mulheres buscam ao longo dos
anos. Algumas das palestras trazem videos e abrem momentos para debates de
modo que as alunas possam tirar suas duvidas como, por exemplo, acerca da Lei
Maria da Penha.

Entretanto, algumas acreditam que poderia haver uma continuidade dos
assuntos abordados no decorrer do ano letivo e ndo somente em momentos como
na Semana da Mulher. Esse posicionamento pode ser respaldado através de uma
andalise mais profunda no PPP da escola, que embora contemple a participacdo da
comunidade visando a construcdo social do sujeito, ele ndo aborda questbes
especificas que tratem da situacdo da mulher.

Libaneo (2003) corrobora a afirmacdo acima citando em sua obra que a
educacdo é um ato politico e um servigo publico de grande visibilidade, dessa forma
a democratizacdo da sua gestdo traz resultados positivos para a ampliacdo da
cidadania, pois oferece a oportunidade de participacdo aos cidadaos e amplia a
comunicacdo entre a escola e a comunidade escolar. Em outras palavras, as
palestras, projetos, debates, trabalhos extracurriculares, entre outras atividades, séo
importantes meios da comunidade se informar e se conscientizar sobre questdes
relacionadas a mulher, pois a escola tem o papel de mediar acdes afirmativas,
contribuindo para a equidade de género.

O aprendizado de género faz parte da nossa socializagcdo na familia, na
escola e em outras instituicdes sociais as quais participamos durante a vida.

Diante do exposto, podemos concluir que na escola pesquisada ndo sao
frequentes as acdes que envolvam as questdes de género. Ocorrendo poucos
debates especificos em sala de aula que visem a valorizacdo da mulher, tampouco
acOes interdisciplinares, que tenham apontado relevancia nessa construcdo. Essas
acOes ndo conseguiram despertar nos educandos e nos educadores o interesse pelo
tema, visando a busca pela autonomia e a conquista de espacos femininos em todas
as esferas sociais.

A segunda questdo abordada na entrevista foi relacionada ao grau de
importancia que as entrevistadas atribuem em relagdo a discussdo na escola da
situacdo da mulher. Foram dadas as opg¢fes: muito importante, importante, pouco

importante e desnecessaria.
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Através dessa questdo pode-se perceber que 100% das mulheres
entrevistadas consideram muito importantes o envolvimento escolar e social em
torno das questdes de género.

A construcdo do sujeito esta implicada em uma rede de inter-relagées, na
qual “o empoderamento das mulheres e a igualdade de género séo pré-requisitos
essenciais para alcancar a seguranca politica, social, econdmica, cultural e
ambiental entre todos os povos” (UNFPA, 1995, pg.41).

As discussdes promovidas podem gerar um resgate da producdo histérica
cultural das diferencas sociais, 0 que nao significa negar a biologia dos corpos, mas
tomar em consideracéo as construcdes historicas pautadas na diferenca de sexo.

A promocao dessas discussdes oferece também a oportunidade para que as
alunas desenvolvam suas expectativas, seu poder, sua forca, através de seu
potencial criativo e competitivo transformando aos poucos sua realidade e o
ambiente onde vivem.

A maioria das escolas muitas vezes nao adota uma linguagem inclusiva,
principalmente em se tratando das questdes do género principalmente, por ndo se
darem conta da forma como estdo agindo, ou seja, reproduzindo construcoes
histéricas que preservam a desigualdade dos sexos. A escola por ser um espacgo
privilegiado para o afloramento dos temas ligados a estas questbes tem papel
fundamental na construcdo da identidade sexual e de género do individuo, assim,
todas as abordagens promovidas em torno da causa feminista, sdo fundamentais
para aos poucos transformar a sociedade.

Para Louro (1998), a escola e o curriculo tem como dever abordar as
identidades sexuais e de género. As praticas escolares produzem, transmitem e sédo
carregadas de representacoes.

Dessa forma dependendo das concepcdes, dos programas educacionais e a
visdo dos gestores, as atitudes podem ser legitimadas, de modo a entender o
contexto da sociedade como certo e reproduzir no ambiente escolar, ou marginaliza-
la. Entretanto esses assuntos ficam a margem do curriculo, sendo promovidos
apenas como atividades complementares, ndo obrigatorias e que pela falta de
informagdes acumuladas ndo tem permitido, uma discussado mais elaborada. Essas
atitudes séo interpretadas como omisséao, alienacdo ou até mesmo desinteresse em

promover essas ag(”)es.
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Perante a questdo onde as entrevistadas percebiam a maior discriminacdo da
mulher na atualidade, 90% delas apontaram a midia como o principal local, 60% o
local onde trabalham e 40% dentro da propria escola. Apontada como o principal
local de discriminacdo a midia, foram questionadas em quais veiculos elas
percebiam esse tipo de discriminacdo,foi unanime que a televiséo, especialmente
nas novelas. Entendeu-se, nessa questdo, que as mulheres entrevistadas percebem
gue temas relacionados a género e preconceito contra as mulheres séo cotidianos
no meio televisivo, proporcionando uma conscientizacdo por parte das pessoas que
acompanham e se comovem diante das situacdes ali colocadas. Tornando-se uma
“palestra da vida real”, embora ndo promovam uma discussao suficientemente capaz
de solucionar os problemas apontados.

A midia em suas multiplas formas costuma informar sem aprofundar, mostrar
imagens e expressdes que beneficiem os direitos sociais, bem como, passar
mensagens ambiguas que séo capazes de estimular muitas possibilidades.

Embora as novelas venham abordando temas polémicos da sociedade, como
violéncia contra a mulher, assédio moral, submissédo..., percebem-se ainda
deficiéncias acerca de um aprofundamento nessas abordagens, gerando uma
imagem dubia com relacéo as lutas e conquistas femininas.

Conforme Matos e Cortés (2010), o modo como homens e mulheres
comportam-se na sociedade corresponde a um intenso aprendizado sociocultural
gue nos ensina a agir conforme as prescricdes de cada género. H4 uma expectativa
social em relacdo a maneira como homens e mulheres devem andar, falar, sentar,
brincar, dancgar, namorar, cuidar do outro, mostrar o corpo e amar.

Também ressalta que de acordo com o género, também h& modos
especificos de trabalhar, gerenciar outras pessoas, ensinar, dirigir carro, gastar o
dinheiro, ingerir bebidas, dentre outras atividades.

Um numero significativo de mulheres apresentou que verifica a discriminagao
de género no ambiente de trabalho. Apenas a partir do século XX “as mulheres [...]
conquistaram o direito de trabalhar de forma remunerada e em larga escala,
sobretudo fora do ambiente doméstico” (MATOS; CORTES, 2010, p.23).

A entrada macica das mulheres na for¢ga de trabalho remunerado deu-se na
revolucao industrial, embora hoje sua maior participagdo ainda seja na prestacao de
servicos em trabalhos sociais e pessoais. Algumas se destacam, participando de

diferentes esferas trabalhistas, mas é preciso ter claro, que o direito da conquista do
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trabalho se deu mais pela necessidade do modelo capitalista do que pelo resultado
de suas lutas.

Segundo o IBGE (2013, online), embora seja maioria na populacdo ativa
(representada por pessoas com dez anos ou mais de idade), as mulheres séo
minoria em quatro dos seis principais ramos da economia: industria, construgéo,
comercio e servigos prestados a empresas.

A maioria dos cargos da administracdo publica e no servico domeéstico é
ocupada pelo sexo feminino, onde apenas 5,2% dos trabalhadores sdo homens. A
desigualdade de género no mercado de trabalho € uma das principais bandeiras dos
movimentos sociais que defendem os direitos das mulheres. Em 2012 o rendimento
meédio da mulher brasileira equivaleu a 72,3% da renda média dos homens, ou seja,
o salario das mulheres permaneceu 28% inferior aos dos homens.

A discriminagdo no ambiente escolar também foi uma caracteristica
identificada por 40% das mulheres entrevistadas.

Na escola as diferencas entre os sexos sdo claramente observadas nas falas
e avaliacbes dos professores e dos gestores, pois estes muitas vezes ainda
consideram que as meninas e mogas devem ser meigas, educadas, organizadas e
estudiosas, enquanto aos meninos atribuem como natural a desorganizacdo, o
desrespeito e a bagunca generalizada. Os meninos sao vistos como ameacadores
da ordem escolar, mas encaram esse fato com naturalidade, em contra partida
quando as alunas se distanciam da imagem “feminina” sdo cobradas de forma
rigorosa por todos, e automaticamente discriminadas (BARRETO; ARAUJO;
PEREIRA; 2009).

De acordo com Betty Friedan (1971), as mulheres se integraram no mercado
de trabalho, asseguraram certos direitos sociais e juridicos, tiveram acesso a
educacdo e a participacdo politica, mas a estrutura familiar ndo se alterou em um
primeiro momento.

A autora também defendia a ideias de independéncia econémica, elevando
assim seu status na sociedade. Essas iniciativas despertaram maior interesse de
diversas organizagdes internacionais a cerca das questdes relacionadas a mulher e
passaram a abordar esses assuntos em suas discussdes (PAZ, 2010).

Dessa forma, as entrevistadas responderam onde eles identificam acdes que

valorizem a mulher na atualidade.
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As politicas publicas para mulheres foram apresentadas como o maior canal
de visualizagéo clara de a¢cbes que valorizem a mesma: 60% demonstraram que tém
bastante conhecimento relacionado a Lei Maria da Penha e, quando questionadas
em torno dessa afirmacédo, informaram que vém ocorrendo varias campanhas de
divulgacdo sobre a Lei nos ultimos anos, nos meios de comunicacao, na regido, no
municipio e algumas ainda participaram de atividades especificas principalmente no
dia internacional da mulher.

O local de trabalho foi o segundo ambiente apontado por 40% das
participantes. Elas compreendem que 0 acesso e a ascensdo profissional
apresentam as mesmas oportunidades tanto para homens quanto para mulheres.
Mas compreendem a dificuldade em elas assumirem cargos de chefia, citaram que a
maioria desses cargos sdo ocupados por homens.

Segundo as entrevistas, as mulheres foram questionadas sobre 0s motivos
que fizeram com que abandonassem a escola regular. Percebeu-se que parte delas
se deu por questdes financeiras e necessidade de entrar no mercado de trabalho.

Percebe-se que o capitalismo atual, gerou um consumismo crescente,
fazendo com que cada vez mais jovens sejam levados cedo para o mercado de
trabalho na busca por adquirir bens pessoais que, muitas vezes, suas familias néo
possuem condic¢des financeiras para adquiri-los.

Algumas mulheres também citaram que as dificuldades de aprendizagem
foram um grande fator que as levou a sair da escola. A reprovacdo aliada a baixa
autoestima e a falta de apoio da familia para a continuacao dos estudos fez com que
elas se desmotivassem.

Podemos assim, confrontar essas afirmacfes com as palavras de Brandéo
(2003) nas quais ele diz que “todo aluno que nao consegue ou ndo quer aprender é
alguém que ndo conseguiu se fazer escutar. Isso porque s6 aprendemos através do
retorno das palavras que dissemos antes.” Em outras palavras, essas alunas nao
conseguiram ser ouvidas e a0 mesmo tempo acabaram nao procurando ouvir, 0 que
prejudicou a sua aprendizagem.

Nota-se também que se deu um processo de exclusdo dessas alunas do
ensino regular, onde muitas vezes o proprio professor acaba por ndo se dar conta da

sua participag&do nesse processo.
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Dessa forma a evasao escolar é tratada como o abandono de um espaco e de
uma oportunidade e a maioria dos envolvidos no processo educacional consideram
gue 0s motivos pessoais e familiares € que devem ser responsaveis por esses atos.

Dificilmente se atribui essa responsabilizacdo as a¢des do cotidiano escolar,
bem como os efeitos sociais que essa “formatacido” traz aos alunos, tornando- as
vitimas de um sistema opressor e discriminatorio. Partindo dessa premissa o dado
importante é encontrar essas mulheres dotadas de vida, inovando suas praticas,
modificando seu cotidiano criando o movimento da sua histéria e n&o sendo
autdbmatas neste processo. “Nao € a consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1993, p.37).

Perante o questionamento anterior, também se viu a importancia de verificar o
gue as fez retornar ao ambiente escolar e a importancia da EJA para o seu futuro.

Revelam valores que historicamente vem definindo os papéis dos homens e
das mulheres até o dia de hoje. Como destaque é importante ressaltar o forte desejo
das entrevistadas em “ser alguém na vida”. Quando a aluna diz que quer ser alguém
na vida, evidencia a afirmacao de que nédo é ninguém na sociedade.

De acordo com Inacio (1999) o querer ser “alguém na vida”, demonstra que o
individuo né&o desenvolveu ainda essa consciéncia. Em contra partida, pode-se
perceber que as entrevistadas acreditam que a falta de estudo para os homens nao
0S minimiza na mesma proporcdo perante a sociedade, pois o simples fato deles
serem homens ja € o bastante para determinar que eles sejam alguém que merece
respeito.

Apesar de todas as conquistas da categoria feminina ainda percebemos muito
a busca de autoafirmacdo, pois as praticas sociais excludentes ainda norteiam a
postura feminina, fazendo com que elas ndo sé respeitem o homem como ser
superior como também se atrelem a uma relacdo de submisséo, que na maioria das
vezes € de forma inconsciente.

As expectativas no ambiente de trabalho demonstraram a dificuldade em
conseguir manter o emprego sem o estudo, evoluir e ter outra postura diante da
sociedade. Embora suas falas demonstrem que sao “mulheres de luta, de fibra e de
resisténcia com relagdo ao sustento do lar”’, deixam claro que ainda nao
despertaram para a possibilidade do crescimento pessoal e profissional, pois ainda

veem no trabalho apenas uma necessidade basica sobrevivéncia.
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As alunas sao unanimes em responder que permanecem na escola mais pela
‘relacdo afetiva com o grupo” do que pela propria aprendizagem. Percebe-se
também que o grupo desconsidera o individualismo e que a sala de aula passa a ser
um espaco onde inexiste o poder, dominacdo e submissdo que estao habituadas no
ambiente de trabalho e muitas vezes no lar.

Os desafios assumidos por essas mulheres ao retornarem aos bancos
escolares no turno da noite sdo muito grandes, pois esse acontecimento ndo se da
de forma tranquila, conforme evidenciaram, pois se percebe que ha conflitos e até
estratégias elaboradas e utilizadas a fim de efetivarem a matricula e frequentarem
as aulas, ja que precisam dividir o tempo entre trabalho, filhos, companheiro,
afazeres domésticos e a escola.

A sala de aula da EJA normalmente desenvolve o didlogo, o respeito as
diferencas e reflexdes sobre os diferentes pontos de vista de cada individuo, sendo
também responsavel pela elevacdo da estima dos alunos e nessa situacdo
especialmente essas mulheres, pois elas atribuem veementemente a sala de aula
COmMo 0 espaco que as tornara capaz de se conhecer melhor e assim resolverem as
questdes que as cercam.

Na afirmacgdo que nas conversas se aprende e se ensina demonstram que a
sala de aula também assume a funcdo de solidariedade e fortalecimento da
autoestima e principalmente o apoio para vencer a timidez, a inseguranca, 0S
bloqueios e, com certeza, o despertar para uma vida ativa na sociedade com a
tomada de decisGes pessoais, 0 que muitas vezes esta pautada numa identidade
forjada pelo medo, opresséo e submisséo, desconsiderando seus sonhos, anseios e
a liberdade de expressarem 0s seus sentimentos.

O grupo ficou dividido entre as possibilidades e os motivos que poderiam
fazé-las desistir de irem a escola. E inegavel que as mulheres tenham conseguido
superar parte da discriminacao nas relacdes de género, a0 menos no que se trata na
definicdo dos papéis impostos pela sociedade ao homem e a mulher.

Elas demonstram claramente que necessitam do companheirismo de seus
‘parceiros e/ou namorados”, para continuarem indo a escola, pois esse
consentimento as deixa mais tranquilas e aptas a encarar esse desafio de concluir
os estudos. Também deixam transparecer que esse consentimento € mais uma
“cortesia” do que o0 seu préprio direito de irem e virem onde elas assim

determinarem.
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Dessa forma constata-se que a evasao escolar feminina na EJA tem se dado
em algumas situacdes por essa falta de consentimento de seus pares, pois elas
entendem que se nao for consentido por eles, cabe a elas abrir médo de seus sonhos
e cuidar da relagao e primar pela sua “felicidade”.

Embora reproduzam a fala que toda a mulher tem que conquistar o seu
espaco, estudar, ter sua independéncia, na pratica elas se retraem deixando a
mostra 0s resquicios da submissdo aos homens. Esse embate é dificil de ser
compreendido, mas a escolarizacdo podera modificar o rumo de suas vidas ja que
muitos homens ainda n&o estdo preparados para essa nova mulher que batalha e
nao quer mais ser submissa e sim conquistar espacos junto com ele.

A gratuidade da EJA faz com que essas mulheres ndo precisem dispo de
recursos financeiros o que torna esse acesso menos conflituoso, pois ha sempre
certa preocupacao e culpabilidade do sexo feminino em tirar do seu dia a dia, dos
filhos e da casa para investirem em seus sonhos.

A escolarizacdo da mulher contemporanea principalmente para aquelas das
classes menos favorecidas é vista como fator decisivo na resolucdo de seus
problemas cotidianos: seja na administracdo do lar, no auxilio das atividades
educacionais dos filhos e no relacionamento com 0s seus parceiros com a situacao
econOmica ou profissional.

Na atualidade os indices de avanco no nivel da escolaridade feminina no pais
sdo consideraveis, esse aumento pode ser exemplificado na escola em que se
realiza esta pesquisa, pois do total de alunos da EJA, sdo 52% do sexo feminino.

Este retorno a escola tem se dado pela conscientizacdo das relacdes de
preconceito que muitas ja sofrem e outras percebem nas suas relacdes sociais que
0 casamento ou a unido estavel ndo garantem a sobrevivéncia, pois essa se dara
apenas através do mercado de trabalho e este s6 tem oferecido boas colocactes
para quem tem mais instrugéo. Portanto o condicionamento entre trabalho x salario x
sobrevivéncia trouxe a mulher o desejo de conquistar 0 seu espaco.

Questionadas a cerca de como elas conciliam trabalho e familia elas
alegaram que nao tém maiores problemas quanto a isso, ja que seus companheiros
sabem que estédo estudando.

Algumas também demonstraram ter medo de se afastarem dos seus lares ou
de seus companheiros como se o risco de destruir a sua felicidade espreitasse do

outro lado da porta. Ainda veem no homem o provedor da seguranca e do sustento
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futuro e ndo percebem que na realidade eles apenas mantém a ordem social do que
acreditam que deva ser o ideal para a sociedade.

Quando questionadas de como se sentem com relacdo a essas afirmacdes
asseguram ser felizes, pois elas ndo s6 aceitam passivamente essa situacdo como
acreditam que seja uma forma de amar, proteger e poupa-las de muitos afazeres, ja
os afazeres da casa ainda em grande maioria cabe as mulheres, mas de forma
inconsciente elas ainda demonstram que nao abdicaram de seus sonhos, objetivos e
expectativas de uma vida melhor e independente.

Esse é um desafio da EJA: levar o aluno a pensar sobre a sua realidade
estimulando-o a percorrer os caminhos que o levem a consciéncia de que ele é
produtor e ndo o produto da histéria. Essas mulheres percebem claramente a
opressdo masculina em todos o0s setores, embora n&o consigam conceituar
claramente as questbes de género. Somente através do processo de
conscientizacdo em relacdo ao seu valor, sendo estabelecido constantemente em
sala de aula, é que ocorrera a superacao da discriminacdo e a recriacao de lutas e
estratégias diarias onde as mesmas atingirdo seus objetivos.

As entrevistadas quando questionadas em relacdo a compreensao que tem a
cerca da gestao democratica, e se essa tem sido contemplada nas a¢fes escolares,
apontaram que ndo compreender claramente o que define gestdo democratica, ou
apresentaram uma visao distorcida do que vem a ser.

Afirmando que embora aja a sua participacdo em algumas ac¢fOes dentro do
ambiente escolar, as mesmas ndo entendem que essa participacdo efetiva € o que
contribui na definicdo da gestdo democratica. Pois esta segue 0s principios da
Constituicdo Federal de 1988, citada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996.
Portanto, pressupde a articulacdo de todos os componentes que interferem na
realizacdo do trabalho educacional.

Mesmo n&o entendendo sua real participagdo na democracia escolar, elas
acreditam que a escola cumpre com seu papel atuando como mediadora, na maioria
das vezes proporcionando decisbes em conjunto, como por exemplo, no conselho
escolar, na escolha de representantes na lideranca estudantil, etc.

Compreendem claramente a finalidade dos gestores que é a de estarem
focados nos objetivos educacionais de formacdo e aprendizagem dos alunos,
contemplando as trés areas de competéncia de uma boa administracdo, ou seja,

pedagogica, pessoal e financeira.
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Diante dos dados expostos e das falas das alunas entrevistadas pode-se
afirmar que género ainda continua sendo um desafio na Educacdo de Jovens e
Adultos para a gestdo escolar, da mesma forma que gestdo democratica ainda esta

muito distante da realidade das alunas.

CONSIDERACOES FINAIS

s

A historia das mulheres € retratada através de lutas e de combate as
diferentes formas de manifestacbes e de opressdes. Com certeza, a tomada de
consciéncia feminina das mulheres teve seu 4pice em 1791, quando Olympe de
Gouges escreve a Declaragdo dos Direitos da Mulher Cidada e, logo apds, foi
guilhotinada por esse feito juntamente com outras duzentas e quarenta e quatro
mulheres.

Atualmente sabemos que as mulheres tiveram muitos avangos no que diz
respeito a direitos e igualdade perante a sociedade. Nao devemos esquecer que 0
capitalismo, na verdade, apenas reciclou a discriminacao da mulher e o tem utilizado
para beneficio de seus proprios interesses através do trabalho.

O capitalismo acabou criando uma imensa camada de trabalhadoras, mas
dando ha elas pouco acesso a propriedade dos meios de producdo. Reforcando a
separacao de classe em dois grupos permitindo a exploracdo de uma sobre a outra,
onde as mais exploradas sao as mulheres que por necessidade sao subordinadas
do capital, que gera cada vez mais as desigualdades econdmicas e sociais sobre
elas.

A diferenciacdo de classes no capitalismo tem contribuido para manter as
situacdes de injusticas e também tem imposto de forma sutil a sociedade que essas
diferencas séo naturais e sem possibilidade de modificagcdo. As mulheres ndo séo
alheias a este fato, embora algumas nao tenham ciéncia dessa realidade.

A presengca das mulheres em todos o0s niveis educacionais acaba
definitivamente com o tao discutido conceito da inferioridade de sua capacidade em
comparacao ao homem. Essa conquista deve ser vista com otimismo, pois € uma
das oportunidades de alteracdo das situacOes sociais através da correcdo das

desigualdades e das injusticas.
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Dessa forma, o trabalho estudou género na educacéo de jovens e adultos,
relacionando as acdes da gestao escolar com esse tema tdo polemico na sociedade
e tdo distante do ambiente escolar.

Os resultados obtidos junto das entrevistadas que serviram de amostra para a
coleta de dados, demonstrou que as acgdes desenvolvidas pela escola onde elas
estudam ndo vado além de acbes estanques, elaboradas sem perpassar a
transdisciplinaridade e também n&o sdo previstas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola.

Conforme citacdo das alunas as palestras sdo as principais acoes
desenvolvidas que contemplam discussdes das desigualdades entre homens e
mulheres. Ja o0s gestores seguem seu trabalho com a certeza de que estdo
cumprindo seu papel tratando das questdes de género, pois propiciam a divulgacéo
da Lei Maria da Penha e fazem comemoracgdes alusivas ao Dia Internacional da
Mulher conforme estabelecido em lei vigente e ndo como um problema que deva ser
tratado através da gestdo escolar, o que justifica a auséncia do tema no PPP da
escola.

As mulheres entrevistadas para este trabalho foram unéanimes ao dizer que
consideram importantes as discussdes a cerca do tema, assim, como a EJA e a
gestao escolar.

A escola através da EJA deveria valer-se da flexibilidade curricular dessa
modalidade que é capaz de contextualizar conhecimentos através de experiéncias
diversas de seus alunos, bem como entrar em sintonia com temas da sua vida
cotidiana a fim de que esses temas possam se tornar elementos geradores de um
curriculo pertinente e propicio a aprendizagem.

Também € importante ressaltar que, mesmo havendo palestras, faltam
espacos de discussdes e debates onde elas possam ser ouvidas e compartilhar
suas experiéncias a fim de sentirem-se valorizadas.

Um namero significativo de mulheres apontou que ainda sente discriminacao,
0 que mostra que apesar da sociedade ter dado importantes passos em relacao a
esse assunto ainda é preciso estar atento a essas questbes para que nao aja
retrocesso nas conquistas.

A midia foi apontada como o principal veiculo onde elas percebem a
discriminagédo contra a mulher. Essa afirmagdo se embasa em forma de critica

positiva, onde as novelas buscam pautar questdes relacionadas a violéncia contra a
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mulher e género. Ao mesmo tempo apontam como critica negativa pois muitas
vezes a mulher é mostrada como submissa ou tem seu corpo vinculado a venda de
produtos.

Neste século a mulher conseguiu concretizar as suas aspiracdes, mas nao se
pode cair no otimismo exagerado, o que paralisaria o0 processo de luta, pois para se
atingir a equidade de género é preciso continuar melhorando as acfes que
contemplem a mulher.

A Educacao de Jovens e Adultos deve contribuir para a mulher se situar no
mundo, fazendo com que ela redescubra a sua historia, recupere a sua voz perdida.
Pois a mesma desconhece fatos que se referem a exclusédo e a discriminacdo de
gue tem sido vitima, as causas da sua opressao e do seu silenciamento. Estudar e
compreender erros historicos sdo uma forma de evitar que o fendmeno da
marginaliza¢do continue se reproduzindo.

Através da analise também se pode perceber, que para as entrevistadas as
desigualdades sociais em relacdo as questbes de género ainda sdo existentes.
Estas sdo vistas como um problema originado principalmente por causas externas a
escolas.

Dessa forma a escola ndo se compreende e nem se percebe como
reprodutora dessas desigualdades, através de acdes cotidianas e de pré-conceitos,
ja estabelecidos para meninas e meninos, homens e mulheres.

Para modificar esse cenario as alunas acreditam que pequenas acodes
isoladas ndo sdo capazes de ser significativas na construcao de sujeitos capazes de
reconhecer e reescrever a sua historia.

As entrevistadas também citaram que os estudos sdo o Unico meio delas
atingirem seus objetivos e principalmente conquistarem respeito, o que foi um dos
principais motivos para retornarem aos bancos escolares.

Dessa forma percebe-se que a EJA, nesse contexto, tem a obrigatoriedade de
viabilizar que essas mulheres trabalhadoras, que buscam um espaco na sociedade,
conhegam também a luta das suas antepassadas. Que lutaram por direitos que elas
hoje desfrutam, para assim, adquirirem mais garra, forca, disposicéo e incentivo em
continuar com os estudos apo6s 8 horas de trabalho.

Além disso, elas demonstraram dificuldades em conciliar seus estudos com a

vida pessoal. Fora do ambiente escolar, elas precisam lidar com situacbes como
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gravidez na adolescéncia, maridos, namorados, preconceito familiar, problemas que
tornam mais dificultosa sua permanéncia até o final dessa modalidade de estudo.

Nesse contexto, a escola ndo deve se constituir em um espaco fechado a
realidade. Pelo contrario, ela precisa se adequar e preparar seus alunos para a
sociedade atual, que tem sido cada vez mais dindmica na sua transformacéo, além
de seus muros, sob o risco de se tornar uma escola desinteressante e
desmotivadora. Da mesma forma precisa estar consciente de que a educacdo do
século XXI tem a responsabilidade de oferecer aos alunos um mundo com novos
paradigmas.

Nesse contexto a escola tem reproduzido a marginalizagdo das mulheres no
sistema educacional e esse tema tem despertado interesse em alguns teoricos
nestas duas ultimas décadas.

Baseando-se na analise a cerca da evasdo escolar, confirmou-se com as
entrevistadas que pela situacdo de vulnerabilidade social ou dificuldade na
aprendizagem sempre se sentiram descriminadas na escola regular, por isso
acabaram abandonando os estudos.

A partir dessa constatacdo surge ainda um leque de possibilidades de
aprofundamento do tema desenvolvido, a exemplo das politicas publicas para
mulheres que trata da Educacgéo, prevendo que esta deva ser inclusiva, nédo sexista,
nao racista, ndo homofébica e nado lesbofébica e ressalta que o respeito a
diversidade também se aprende na escola.

Naturalmente que esta proposta demanda uma formacgéo interdisciplinar e
contextualizada dos professores, partindo do conteddo social, revisitando o0s
conteudos formais para interferir nas relacdes sociais e de producdo, numa
perspectiva de solidariedade e valorizacdo da dignidade da pessoa humana.

O assunto foi explorado por ser um tema que emerge mundialmente na
atualidade como um fator importante e capaz de transformar as relacdes sociais.
Dessa forma a escola precisa atender aos anseios e as necessidades dos alunos
através da construcdo de projetos pessoais e coletivos que garantam a todos a
oportunidade de insercdo social e produtiva pautada no respeito ao direito de
igualdade e de cidadania reconhecida.

Isto s6 sera possivel através da reversdo da alienagdo escolar perante as

desigualdades sociais em decorréncia das questdes de género.
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Portanto, o assunto foi explorado levando em consideracao que neste século
onde o mercado é globalizado e altamente competitivo as escolas precisam atender
aos anseios e necessidades dos alunos que garantam através da gestdo uma
contribuicdo para que as alunas compreendam as questdes de géneros como algo a
construir a sua cidadania.

Diante do resultado obtido, pode-se concluir que Género na Educacao de
Jovens e Adultos é um desafio para a Gestdo Escolar. Pois muitas escolas se
omitem da sua responsabilidade sobre a questdo no sentido de dar ciéncia aos
alunos das diferenciacdes sociais para as salas de aula da EJA. A falta dessas
acOes faz com que as alunas nao dialoguem entre si com a sociedade, tornando-se
independentes, pois para continuar lutando é necessario que conhecam 0s avancos

e 0sS retrocessos dessa luta.
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APENDICE 1

RELACAO DAS SIGLAS

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ONU — Organizacao das Nac¢des Unidas

OEA - Organizacao Estados Americanos

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

SEA — Secretaria Educacao de Adultos

MEB — Movimentos de Educacéo de Bases

CNBB — Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil
MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
CES - Conselho Estadual

ENEJA — Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos
ONGS - Organizacdes Nao Governamentais

LDB — Lei de Diretrizes e Bases
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MOVA — Movimento de Alfabetizacao

SEJA — Secretaria de Educacao de Jovens e Adultos.

APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL
PESQUISADOR: ADRIANE DOS SANTOS FIUZA
ORIENTACAO: SUELI MENEZES

ENTREVISTA PARA ALUNAS DA EJA

Cara Aluna:

Sou aluna do Curso de Gestao Educacional, na modalidade a distancia, da Universidade
Federal de Santa Maria e estou desenvolvendo uma pesquisa com a finalidade de
analisar questdes relacionadas a género na Educacao de jovens e adultos relacionando-
as com a gestéo escolar.

Portanto, venho solicitara sua colaboracdo respondendo de forma coletiva uma
entrevista, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa académica proposta.

Para a preservacédo de sua identidade, os dados recolhidos serdo usados
conforme o0s padrbes éticos, que norteiam a pesquisa académica,
regulamentados.

PERGUNTAS

1- Marque as acOes que sao desenvolvidas pela escola que contemplem as
discussOes das desigualdades entre homens e mulheres.

( ) Palestras

( ) Debates

( ) Trabalhos escolares

( ) N&o sao desenvolvidas

2 - Qual aimportancia que vocé atribui a discusséo na escola da situacéo da

mulher?
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( ) Muito Importante

( ) Importante

( ) Pouco Importante

( ) Desnecessaria

3 - Onde vocé percebe maior discriminagao da mulher?

( ) Midia () Trabalho ( ) Escola ( ) Nao percebe ( ) Outros.
Cite:

4 - Como vocé caracteriza a discriminacédo da mulher?
( ) As mulheres ainda séo discriminadas

( ) Sei que existe, mas nédo chega a me atingir

( ) Nao ha discriminacao

Comente:

5-0nde vocé percebe acdes que valorizem a mulher?

( ) No trabalho ( ) Naescola ( ) Namidia ( ) Nas politicas publicas
( ) Nao percebe ( ) Outros.

Cite:

6 - Porque abandonaram a escola regular?

7 - Quais as causas que fizeram vocés a retornarem a escola?
8 - Qual a importancia que vocés atribuem a Educacéo de Jovens e Adultos?
9 - Como conciliam trabalho e a vida pessoal?

10-Na sua escola vocé compreende que a gestao democratica esta sendo
contemplada? Cite algumas acdes



