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RESUMO

Monografia de Especializacéo
Curso de Especializacao em Educacao Num Enfoque Globalizador
Universidade Federal de Santa Maria

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
REFLEXOES E ACOES"

AUTORA: Marister Oliveira da Silva Alves?
ORIENTADORA: Elisabeth Weber Medeiros®
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 25 de julho de 2006.

O presente trabalho tem como intencédo refletir a respeito da formacdo dos
professores, abrangendo a inicial e, especialmente, a continuada. Para tanto foi
realizada uma retrospectiva histérica do assunto na educacéo brasileira, a partir do
século XIX, e foram abordadas algumas questées sobre a problematica no momento
atual. Através de um suporte teérico apoiado em pesquisadores que tratam do tema,
foram construidas idéias sobre a formacdo inicial e continuada e abordados
aspectos referentes ao professor reflexivo, seu vinculo com a formacao continuada,
o que facilta a analise da pratica e a busca de solucbes para situacoes
problematicas do cotidiano escolar. Para aproximar a teoria da pratica foi realizado
um estudo de caso em uma Escola do Ensino Fundamental que atende criancas da
Educacéo Infantil até a 42 série e apresenta uma experiéncia inovadora em termos
de educacdo continuada. Foi aplicado um questionario a professores atuantes no
ensino escolar e universitario, abordando questdes sobre formagdo continuada. Os
resultados indicam maneiras de realiza-la que visam o aperfeicoamento individual e
coletivo dos envolvidos na educacdo e, ao mesmo tempo, que instigam o0s
professores a refletirem sobre suas praticas e a produzirem narrativas sobre suas
vivéncias em sala de aula.

Palavras-Chave : Formacéao de professores. Formacédo Continuada. Teoria/Pratica.
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ABSTRACT

Specialization Monograph
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CONTINUED EDUCATION OF TEACHERS:
REFLECTIONS AND ACTIONS*

AUTHOR: Marister Oliveira da Silva Alves®
ADVISER: Elisabeth Weber Medeiros®
Defense Date and Place: Santa Maria, July 25", 2006.

The present work aims at reflecting about teachers’ education including their first
educations and, in a special way, the continued education. Thus, we made a
historical retrospective about the topic in the Brazilian education since the XIX™
century and some questions about the present problematic were considered.
Through the theoretical support sustained by researchers who deal with this topic,
some ideas about the initial and continued education were assembled and aspects
regarding the reflexive teacher and his/her links with continued education were also
considered as a way to analyze his/her practice in search of solutions to problematic
situations at school daily life. To perceive the theoretical/practical linkage, a case
study was carried out at an Elementary School which provides education for children
from kindergarten up to 4™ grade and that have an innovative experience in terms of
continued education. A questionnaire with questions about continued education was
applied to teachers, actually working at school and at university environment. The
results indicate ways to accomplish a continued education that seek the individual
and collective improvement of those involved in education and, at the same time,
instigate teachers to think about their practices and to produce narratives about their
daily classroom experiences.

Key words : Teachers’ Education, Continued Education, Theory/Practice.

4 Monograph presented at the Specialization Course in Education with a Globalizing Focus.
® Student ate the Specialization Course in Education with a Globalizing Focus. CE/UFSM.
® Historian, MSc in Education, Assistant Professor at the History Course. UNIFRA/SM



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt e ettt et e st e e et e et e st et e steetessteeeseesreereeneens 6
1. FUNDAMENTAGAO TEORICA .....oooiiiiieieieisietee ettt 8

1.1 O contexto educacional brasileiro nas Glti  mas décadas ............cccceevvvrnnnens 8

1.2 A Formacao Inicial dOS ProfeSSOreS  .....cccceiiiiiiiiiieeiiicrerre e e e e e e e aeaaaeens 12

1.3 Formacao Continuada de profeSSores ......cccccceeeviiiiieiieiiiieiee e 17
2. UMA EXPERIENCIA ESCOLAR DE FORMACAO CONTINUADA ........c.cceu...... 20
3. O OLHAR DO DOCENTE SOBRE A FORMAGCAO CONTINUADA ........cc.c........ 22
CONSIDERACGOES FINAIS ......oiivieeceeeete ettt ettt e sttt n s 27
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ooviiiiiieieee ettt 30
APENDICE - Questionario aplicado aos professores  ......cccceceevveeevveevieeeieenennns 32
ANEXO A - Projeto da FURG .....oooiiiiiiiiiiiiie et e e e e eeeeeaeees 33

ANEXO B - Relatdrio dO ProjJEt0  ...ooviiiiiiieieeeeee ettt a e e e e e e e e 40



INTRODUCAO

O mundo estd em constante transformacao, o que se reflete na educagédo. O
processo de mudanca € tdo rapido que muitas vezes as escolas ndo conseguem
acompanha-lo no ritmo que deveriam. Faz-se necessario pensar, entdo, de que
maneira tais transformacdes estdo afetando as escolas e como sao abordados os
temas das atuais tendéncias educacionais pelos docentes e demais envolvidos na
educacao, a fim de descobrir se ha uma relacéo entre os problemas enfrentados na
pratica e os temas debatidos nos momentos de reflexao.

O interesse em abordar a Formacdo Continuada advém primeiramente da
oportunidade de refletir sobre o tema por ocasido das disciplinas feitas no Curso de
Especializacdo em Educacdo num Enfoque Globalizador. Destes estudos resultou o
interesse em relacdo ao modo como estd sendo conduzida tal formacdo pelos
sistemas de ensino, 0 que gera inUmeras polémicas na area da educacdo. Como
principio, considera-se que a formacgao continuada é um espaco de busca constante
ao longo da vida profissional.

O percurso reflexivo apresentado neste trabalho estruturou-se com base nos
seguintes questionamentos: Quais sado o0s objetivos da formacgéo continuada? Como
acontece a formacgao continuada nas escolas? Por que ela, muitas vezes, ocorre
somente em momentos determinados? O que pensam o0s professores das
modalidades de oferta de formac&o continuada? E possivel ocorrer mudancas na
pratica através da formacéo continuada? Como o professor administra a sua
formacao continuada? Que experiéncias tém sido bem sucedidas nas tentativas de
realizar formagéo continuada?

A pesquisa justifica-se quando considerado que o tema escolhido é atual e
necessario para a atuacao do professor, constituindo um direito a ser respeitado.
Tem como objetivo verificar como ocorre a educacgédo continuada de professores,
através de um estudo de caso e da aplicacdo de questionarios a professores
atuantes no Ensino Fundamental e Superior, abordando questbes sobre onde os
profissionais tiveram a oportunidade de expressar suas idéias sobre o tema.

A Escola Jardim do Sol foi escolhida como lugar de pesquisa por estar
localizada no municipio de Rio Grande, minha cidade natal e por ter sido nela que



comecei minha carreira profissional, onde lecionei por sete anos numa turma de
segunda série. Como tenho acesso e contato com os professores da escola e tinha
conhecimento do projeto realizado em parceria com a FURG, um projeto de
formacao continuada, decidi realizar o estudo neste local.

O referencial teérico que deu suporte ao desenvolvimento do trabalho retoma
autores como: Carlos da Fonseca Branddo, Carlos Eduardo Moreira, Donald A.
Schon, Henry A. Giroux, lldeu Moreira Coélho, Jodo Monlevade, José Carlos
Libaneo, Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier, Maria Lucia de Arruda Aranha,
Maurice Tardiff, Otaiza Romanelli, Paulo Freire, Paulo Ghiraldelli Junior, Philippe
Perrenoud, entre outros.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: em primeiro lugar,
apresenta o referencial teorico, abordando o contexto educacional brasileiro nas
ultimas décadas, a formacao inicial dos professores e a formacdo continuada; a
seguir descreve uma experiéncia de formagéo continuada em uma escola de Ensino
Fundamental; posteriormente analisa, com base no referencial teérico, os dados

coletados junto aos docentes e traz algumas consideracgdes finais.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 O contexto educacional brasileiro nas ultimas décadas

Nossa sociedade passou por diversas mudancas ao longo dos tempos, e
muitas delas se refletiram na educacéo. Brandao (2005) elabora um breve histoérico
da evolucdo do Ensino, que possibilita compreender melhor as transformacdes na
educacao brasileira.

Segundo o autor, em 1948, foi enviada ao Congresso Nacional a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, prevista na Constituicdo de 1946,
sendo que sua promulgacdo foi feita somente treze anos depois, em 1961, pelo
Presidente Jodo Goulart, tornando-se a Lei n® 4.024/61. Em decorréncia dessa
legislacdo, surgem os primeiros ensaios de formacdo superior para os professores
primarios.

Com o Golpe de 64, a Lei n° 4.024/61 sofre modificacOes para se adequar a
nova ordem que estava sendo imposta. Para melhor entender as mudangas
ocorridas na educacao nesse periodo, € preciso enfatizar alguns aspectos a respeito
das politicas advindas dos governos militares.

A ditadura militar no Brasil durou 21 anos, tendo seu inicio em 31 de marco de
1964, com o golpe que depds o Presidente Jodo Goulart e teve o0 seu fim com a
eleicdo indireta de Tancredo Neves e José Sarney, em janeiro de 1985. Nesse
periodo, segundo Ghiraldelli Jr. (2001), o regime se pautou, em termos
educacionais, pela repressao, privatizacdo do ensino, exclusdo de boa parte das
classes populares do ensino elementar de boa qualidade e uma desmobilizagéo do
magistério, que se deu através de abundante e confusa legislacdo educacional.

O que ocorreu em 64, na verdade, ndo foi uma revolucédo, ndo ocorreu uma
ruptura revolucionaria e nem teve um movimento que desencadeasse uma alteracao
da estrutura da sociedade brasileira, houve sim uma ruptura reformista, uma
alteracao superestrutural que foi caracterizada por um rearranjo na sociedade civil e
politica, onde novas fracfes da classe dominante passaram a dominar o aparelho
governamental (GHIRALDELLI Jr., 2001).

Ghiraldelli Jr. (2001) também comenta que, apesar de no inicio o titulo de

“ditadura militar” ter sido rejeitado pelo governo — que tentava se passar por uma



democracia —, de tanto ser veiculado pelas oposi¢des, acabou sendo usado pelo
préprio General Jodo Batista Figueiredo, que chamou o regime de 64 de ditadura
militar. Mas é necessario esclarecer que a ditadura ndo foi exercida somente pelos
militares e sim é decorrente de um pacto realizado entre a tecnoburocracia militar e
civil, com a burguesia nacional e as empresas multinacionais.

A burguesia industrial, mesmo usufruindo os beneficios proporcionados pela
politica governamental, apds 64 passou a ser tutelada pela tecnoburocracia militar e
civil. Dessa forma algumas diretrizes governamentais foram tomadas sem consultar
as partes interessadas que sustentavam na época o pacto autoritario. Foi assim que
as politicas salariais, agricolas, fiscais e, principalmente, a politica educacional
passaram a descontentar ndo sé as classes populares e os setores médios que
estavam afastados do controle da sociedade politica, mas também as elites e
classes médias que deram apoio ao golpe.

Ghiraldelli (2001, p.167) afirma que:

Um exemplo claro deste descompasso crescente entre os governantes
diretos e os préprios interesses das elites pode ser observado, em especial,
na politica educacional da ditadura e mais propriamente nas reformas do
ensino universitario (Lei 5.540/68) e ensino médio (Lei 5.692/71).

Os governos militares p6s-64 aprovaram uma nova legislacdo educacional
para o pais, sendo que as principais reformas foram: a Reforma Universitaria (Lei n°
5.540/68), a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus (Lei n° 5.692/71) e a Lei n°
7.044/82, ja na década seguinte, que revogou a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no ensino de 2° grau, introduzido pela Lei n°® 5.692/71. A nova
legislacdo altera os dispositivos para formacao de professores, centrando esse
aspecto nas Faculdades de Educacdo, a serem organizadas com a finalidade de
formar professores e especialistas em educacao, entre estes os professores para a
habilitagdo Magistério, considerando que a Escola Normal havia sido extinta
(SOUSA JUNIOR, 1997).

Em 15 de marco de 1985, ocorre a posse de um governo civil e encerra a
ditadura militar no pais. Ap6s dois anos, hd a convocacdo de um Congresso
Nacional Constituinte que tem a incumbéncia de escrever a nova Constituicao

Brasileira, promulgada no dia cinco de outubro de 1988. Com a Constituicdo de
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1988, reacendem as discussdes sobre os temas educacionais, tendo em vista a
reformulacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).

A LDB/96 € o resultado de projetos oriundos de diferentes posicoes e foi
sancionada como a Lei n° 9.394/96, no dia 20 de dezembro de 1996, passando a
vigorar em 23 de dezembro do mesmo ano. Com relacdo a formacéo de professores,
a nova legislacdo mantém o horizonte de formagéo superior como nivel desejavel de
formacdo para o professor de séries iniciais, 0 que se constitui um avanco. A
formacéo de professores da educacédo basica (educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio), segundo a lei, deve ocorrer em cursos de licenciaturas (em
universidades) ou em Institutos Superiores de Educacdo. Mantém-se, conforme o
artigo 62 da Lei 9.394/96, uma formacdo minima para o magistério — professor da
educacao infantil e das quatro primeiras séries do ensino fundamental — a “oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal” (BRANDAO, 2005).

Na referida lei, no Titulo IX — Das Disposi¢des Transitorias, o artigo 87, §3°
inciso lll, afirma que “cada municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:
realizar programas de capacitacdo para todos o0s professores em exercicio,
utilizando também, para isso, os recursos da educacao a distancia”.

Este dispositivo da LDB/96 provoca uma série de discussbes e polémicas
considerando a forma com que muitas instituicbes procuram contemplé-lo. Quando
a legislacao estabelece que, até o fim da Década da Educacéo, no ano de 2007, s6
serdo admitidos os professores que estiverem habilitados em nivel superior ou por
treinamento em servico, gera a preocupacdo especialmente com esse ultimo
aspecto, o qual pode significar uma formacao de baixa qualidade.

Portanto, a partir de dezembro de 2007, deve ser aplicado o que dispde o art.
62 da Lei n° 9394/96:

A formacgdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRANDAO, 2005, p.136)

O artigo, apesar de ser evidente a sua intencdo, gera interpretacbes

diferenciadas devido ao disposto no capitulo Das Disposi¢cdes Transitorias. Brandéo
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(2005) faz uma critica sobre essas interpretacdes da LDB, questionando ser louvavel
defender uma melhoria na qualidade e no nivel de formacdo profissional dos
docentes das escolas brasileiras, mas destaca que ndo se pode, na falta de
melhores argumentos, creditar a LDB disposicfes que nela ndo estdo expressas.

Coélho (1996, p.19) analisa o dever do Estado na educacéao:

No mundo moderno cabe ao Estado, dentro dos principios de igualdade e
de justica, garantir os direitos fundamentais dos individuos e grupos, o que
pressupde assegurar condicbes minimas de existéncia nas areas da
seguranca, habitacdo, saude, trabalho e educacgéo. Se, por um lado, néao se
guestiona a necessidade desta para a continuidade das instituicbes e da
propria sociedade, por outro, a complexidade crescente da vida social torna
imprescindivel a existéncia da escola e de individuos especializados para o
equacionamento das questfes da educacdo em geral e da propria escola. E
como estes ndo sdo dados pela natureza, cabe a sociedade e ao Estado
prepara-los para o desempenho de fun¢cbes tdo importantes. Formar
professores, educadores é, entdo, uma necessidade da sociedade e um
dever do Estado.

A afirmativa acima deixa claro o dever do Estado no que se refere a
Educacao, porém a complexidade advém da efetiva concretizacdo desse papel junto
a sociedade. E relevante destacar a importancia da atuacdo do Estado junto as
universidades, na busca da melhoria do ensino, através de projetos que venham
contribuir para suprir as necessidades da sociedade.

O Estado também tem responsabilidade com a formacgdo continuada dos
professores da rede publica. Na visdo de Coélho (1996), isso pode se dar por meio
da oferta regular e sistematica de assessorias e cursos de atualizacdo e
especializacdo, de remuneracdo de horas-atividades para o estudo e preparacéo
das aulas, atendimento dos alunos, correcdo de trabalhos escolares,
desenvolvimento de projetos especiais e reunides de equipes de trabalho. Porém,
ainda se constitui um campo polémico, considerando que muitas vezes o0s planos e
metas propostos pelo Estado permanecem apenas na retérica.

O Estado, ao desempenhar seu papel como ator principal na oferta e
promocdo da educacdo nos diferentes niveis, estd comprometido com a
implementacéo de politicas educacionais que visem atender ndo s6 as demandas da
sociedade, mas também a qualidade dos sistemas de ensino. Nesse aspecto, um
compromisso relevante para a busca da qualidade reside na preocupagdo com a
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formacdo de professores, ofertando uma solida formagéo inicial e desenvolvendo

programas que contemplem a formacéo continuada.

1.2 A Formacéo Inicial dos professores

Conforme Aranha (2006), o Estado brasileiro estabelece no final do século
XIX, um novo modelo de escolarizacdo baseado na escola seriada. Tal modelo se
fortalece nas primeiras décadas do século seguinte, com normas, procedimentos,
métodos e instalagbes adequadas, onde se implantariam a ordem e a disciplina.
Porém, segundo o0 mesmo autor, era preciso muito mais do que espacos para essa
educacdo. Houve um crescimento do interesse pela formacdo de professores, mas
as reformas nesse sentido ndo se implantaram, apesar do esforco iniciado de
construcdo de prédios e formacao de professores.

Segundo Romanelli (1989), a escola normal existe no Brasil desde o século
XIX. Sua instalacdo em 1830, em Niterdi, foi pioneira na América Latina e também
no continente por ser de carater publica. Até o fim do referido século, o Brasil
contava com mais de uma dezena de escolas de formacdo de professores. As
escolas normais apresentam um desenvolvimento mais acelerado durante o primeiro
periodo republicano, sendo que o universo de escolas normais chegam a ultrapassar
0 numero de quinhentas. Porém, a sua fragilidade residia no seu carater regional, ou
seja, as politicas eram estabelecidas a partir dos Estados e destes dependia,
carecendo de normas estabelecidas pelo governo federal.

Pode-se afirmar, assim, que até entdo a formacdo de professores nado
constituia uma responsabilidade do Estado, ndo havendo inclusive iniciativas oficiais
nessa direcdo. Muito embora a educacao superior ja estivesse sendo desenvolvida
por meio do exercicio das Catedras nos cursos isolados de Teologia, Direito,
Medicina e Engenharia, a formagéo de professores n&do desfrutava dos mesmos
privilégios que aqueles cursos académicos possuiam no meio social (XAVIER et al.,
1994).

Na primeira metade do século XX, enquanto Socialistas reivindicavam um
maior empenho do Estado para que a educacao fosse para todos, os anarquistas

rejeitaram o0s sistemas publicos por considera-los ideoldgicos, divulgadores de
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preconceitos e comprometidos com interesses da classe dominante. Os anarquistas
fundaram varias escolas operarias em quase todos os estados brasileiros,
introduziram a co-educacao, pois consideravam saudavel o convivio de meninos e
meninas, e de criancas de segmentos sociais diversos. Porém essas escolas
duraram pouco tempo, pois eram consideradas como perturbadoras da ordem,
sendo fechadas pela policia (ARANHA, 2006).

Foi a partir da década de 1930 que a educacdo passou a ser area de
interesse do Estado. Nesse periodo, o governo provisério de Getulio Vargas criou o
Ministério da Educacado e Saude, um 6rgado de importancia para o planejamento das
reformas no ambito nacional e para a estruturacao da universidade.

Foi através do Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, que o Ministro
Francisco Campos reformou o ensino superior brasileiro com a aprovagdo do
Estatuto das Universidades. Através da nova legislacdo, foram criadas as
Faculdades de Educacao, Ciéncias e Letras, espaco que passou a abrigar 0s cursos
de licenciaturas. Segundo Azevedo (1971, p.700), as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras tinham como proposta o “[...] duplo fim de desenvolvimento da
cultura filosofica e cientifica e de formacgéo de professores secundarios”.

A partir da metade da década de 1930, surgem o0s primeiros professores
licenciados, para atuarem no ensino secundério, oriundos daquelas faculdades.
Esses novos professores tornam-se um fator de mudanca cultural. Pela primeira vez,
havia professores com qualificacdo especifica pelo ensino superior brasileiro para o
exercicio do magistério.

Na era Vargas, diversas legislacoes sobre o ensino foram aprovadas. Dentre
elas, destacam-se as Leis Organicas de Ensino direcionadas para os diferentes
niveis de ensino. A Lei Organica do Ensino Normal, aprovada em 1946,
regulamentou o curso de formacéo de professores em nivel médio, fixando normas
para a implantacdo desse ramo de ensino em todo o territorio nacional.
Predominava, porém, as matérias de cultura geral sobre as de formacéao profissional,
0 que € passivel de criticas, considerando ser um curso profissionalizante
(ROMANELLLI, 1989).

Com o decorrer do tempo, as escolas normais se tornaram lugar das mocgas

da classe média, buscando a profissionalizacdo feminina. Houve expansédo do
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ensino, mas as transformacdes ocorreram de acordo com as necessidades sociais e
econdbmicas do pais naquele momento. Nesse periodo, em decorréncia das
regulamentacdes sobre a oferta de ensino publico, gratuito e obrigatorio, ocorrem
divergéncias entre as redes de ensino publico e privado, sendo que os defensores
das escolas confessionais criticaram o novo papel do Estado em assumir a
educacéao.

Uma maior difusdo dos cursos de formacéo de professores em nivel superior
ocorreu a partir de 1950, quando ingressam novas turmas em instituicdes publicas e
privadas, qualificando profissionais para atuarem nos diferentes niveis de ensino.
Com a aprovacgdo da Lei n® 4.024/61, que estabelecia as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, os cursos de formacao de professores passaram a ter uma nova
regulamentacao, exigindo um curriculo minimo de carater nacional para todos os
cursos de graduacéo.

No periodo da ditadura militar, nas décadas de 1960 e 1970, a tendéncia
tecnicista foi introduzida no Brasil, caracterizando-se por priorizar o planejamento
educacional e pela excessiva burocratizacdo do ensino. Donald Schon (1991) € um
dos maiores criticos do modelo tecnicista. O autor aponta os limites de uma
formacao voltada para a reproducéo e defende a substituicdo deste modelo por
outro, que capacite o professor a refletir criticamente sobre suas agoes.

Com a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, Lei 5.692/71, foi desativada a
antiga Escola Normal destinada a formacéo de professores para o Ensino Primario.
Com a denominacdo “Habilitacdo Magistério”, o curso perdeu sua tradicional
identidade e os recursos humanos e materiais que eram necessarios a sua funcao.
Essa nova habilitacdo sofreu reformulacdes curriculares e a demanda passou a ser
alunos que tinham menos possibilidades de frequentar outros cursos (ARANHA,
2006). Com relacgédo as licenciaturas, foram introduzidos cursos de curta duracéo que
ocasionam inumeros danos a formagcdo de professores, considerando a fragil
preparacao ofertada.

As reformas de ensino propostas no periodo da ditadura (1964-1985),
principalmente para o ensino de 1° e 2° grau, ndo foram implementadas em sua
totalidade devido a auséncia dos recursos exigidos pelo novo modelo de

profissionalizacdo a ser implantado. O que restou foi a desorganizacdo do ensino
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publico, a desestruturagdo curricular e um alto numero de profissionais
desqualificados lancados no mercado, em nome de uma pseudo profissionalizagcéo
(XAVIER et al., 1994).

No periodo seguinte, denominado de transicdo democratica, foram diversos
os esforcos para melhoria da educacgéo, porém nem sempre foram bem sucedidos.
O grande problema é que mudancas de governo sugerem novas idéias e o que
porventura tenha sido alcancado de positivo, muitas vezes € abandonado,
resultando em recomec¢os onerosos e repetitivos.

Quando refletimos sobre a Historia da Educagéo Brasileira, constata-se que
em todas as épocas a escola sempre foi seletiva, lugar de poucos. Os mais pobres
sao excluidos ou frequientam cursos profissionalizantes, para se tornarem a mao-de-
obra barata da sociedade. Mulheres por algum tempo ndo tiveram acesso a
educacdo, o mesmo ocorreu com deficientes, imigrantes e negros.

Questdes semelhantes ocorrem no processo de formacao de professores.
Muitas vezes ndo ha uma formacgéo solida e uma proposta de formacgao continuada,
gue ocuparia um tempo especifico na jornada de trabalho deles.

Exige-se dos professores novas competéncias para exercer a sua profissao.
O discurso produzido afirma que o profissional da educagéo necessita acompanhar
as mudancas, buscando o aperfeicoamento necessario para enfrentar as
transformacdes do mundo globalizado e informatizado, porém muitos sdo os limites
e obstaculos para que tal afirmativa se transforme em realidade.

Os cursos de formacao de professores, nos ultimos tempos, multiplicaram-se,
tendo por finalidade atender as demandas provenientes das transformacdes
ocorridas na sociedade. Apesar disso, muitas criticas sao feitas a respeito da
precariedade do preparo dos concluintes do ensino médio, apontando a falta de uma
teoria consciente que dé embasamento a pratica. Assim afirma Gatti (2000), quando
fala sobre as caréncias enfrentadas pelos professores: a op¢éo pelo magistério no
ensino médio acabou por tornar-se uma habilitacdo fragilizada no que diz respeito
aos seus conteudos cientificos, que terminam sendo descaracterizados e né&o
acompanham o ritmo do ensino médio em geral e nem 0s conteudos pedagogicos

exigidos para o exercicio da profissao.
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Na formagéo inicial dos professores como também na continuada, conforme
Freire (1996), é preciso refletir criticamente sobre a nossa pratica, é através dessa
reflexdo que sera possivel a realizacdo de mudancas. Faz-se urgente uma
unificacdo de politicas entre os que formam os profissionais e 0s que 0s contratam,
para que a profissdo do magistério seja valorizada.

Quando se pensa num sistema de formagao de professores, entende-se que
€ preciso reavaliar objetivos, contetudos, métodos, formas de organizacdo do ensino,
para que haja uma real transformacdo. Segundo Libaneo (2000, p.77), para

acontecer um aprimoramento da educagéo basica, € necessario:

O professorado, diante das novas realidades e da complexidade de saberes
envolvidos presentemente na sua formacdo profissional, precisaria de
formagédo tedrica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias
da profissédo, propositos éticos para lidar com a diversidade cultural e a
diferenca, além, obviamente, da indispensavel correcdo nos salarios, nas
condicdes de trabalho e de exercicio profissional.

O investimento na formacdo de professores € o0 ponto chave da
transformacdo da qualidade na educagéo, e este deve ocorrer tanto na formacgao
inicial como na continuada.

Os cursos de formacéo de professores sofrem criticas quanto a sua rigidez
curricular e metodolégica e a sua desvinculacdo com a pratica. Tais criticas, no
entanto, na maioria das vezes s6 colaboram para desprestigiar ainda mais a
profissao.

Acredita-se que a qualidade no ensino pode ser alcancada quando houver
uma maior preocupacao e investimentos suficientes e necessarios na formacéao dos
professores. Por seu lado, os docentes necessitam refletir sobre sua pratica,
apropriando-se e produzindo conhecimentos, que venham melhorar seu
desempenho em sala de aula. O professor precisa ser auxiliado na compreensao do
seu proprio pensamento e na reflexdo critica de sua pratica (LIBANEO, 2000).

Libaneo (2000) refere-se ainda a propostas de formagé&o, tanto inicial como
continuada, que correspondam as novas concepc¢fes do processo de ensino e
aprendizagem e que se contraponham as tendéncias amplamente utilizadas de
treinamento de professores. Isso porque se observa, nas praticas de formacao inicial

nas universidades e cursos de formacdo do magistério, s6 a reproducdo dos
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problemas. Muitos cursos oferecem uma precéria formagéo aos futuros professores
e esses, por sua vez, apresentam um mau desempenho profissional. Cabe entao
uma politica que defina melhor a formacdo de professores, para que estes nao
saiam despreparados para o0 exercicio da profissio e que desenvolvam
competéncias para enfrentar a avalanche de mudancgas que ocorrem na sociedade.

Monlevade (1996, p.145) defende que “[...] quaisquer que sejam as solucdes
dadas ao problema de formacéo inicial, € consenso de todos que 0 mais importante
€ viabilizar alternativas de formacdo continuada de qualidade”. A sistematizacéo
dessa alternativa manteria padroes de qualidade e poderia corrigir eventuais
deformagdes ou fragilidades na formacéo inicial.

1.3 Formacao Continuada de professores

No cenario nacional percebe-se que professores formados ha algum tempo
adotam uma postura de acomodacdo e deixam de lado a reflexdo sobre a sua
pratica. Contrariando essa posicdo, € fundamental a busca dos professores pela
formacao continuada. Perrenoud (2002) afirma que n&o adianta somente elevar o
nivel de formacdo académica para que ocorra a profissionalizacdo do professor. O
importante sdo as relagbes que ocorrem com o saber, com a acgdo, com 0
pensamento, com a liberdade, com o risco e a responsabilidade. Nesse sentido

afirma:

O paradigma reflexivo € um emblema da profissionalizacdo, entendida como
um poder dos professores sobre seu trabalho e sua organizacdo, um poder
ndo usurpado pela fragilidade das praticas, mas abertamente assumido,
com as correspondentes responsabilidades. Essa forma de
profissionalizagdo, naturalmente, ndo pode se desenvolver contra as
instituicbes. Mas elas s6 se manifestardo se um crescente numero de
professores assumir-se como profissional reflexivo e incomodar-se com a
forma como as burocracias os tratam; eles ndo devem reagir por meio do
ressentimento nem dos protestos sindicais, mas pela constru¢do negociada
do sistema educativo (PERRENOUD, 2002, p.216).

Tardiff (2002) aponta um modelo de formacdo continua em que, durante a
carreira profissional, o professor alterna as fases de trabalho com as de atualizacéo.
Desta maneira, a formagdo dos professores nao esta limitada a oferecida pelas
universidades. Trata-se, como diz o termo, de uma formag&o continuada que segue

a carreira docente.
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Quando o professor reflete sobre sua pratica e planeja juntamente com 0s
outros professores da escola as atividades curriculares, questionando propostas
prontas, apresenta-se como um professor reflexivo. Schon (1991) considera que a
teoria é insuficiente para orientar a pratica docente. Para ele, o professor ndo deve
ser o0 especialista que aplica conhecimentos, mas um “pratico reflexivo”, alguém que
age e toma decisOes a partir da avaliagdo dos problemas que surgem no decorrer de
seu trabalho em sala de aula. Tal pratica, no seu entender, deveria ser
constantemente reelaborada em funcdo de uma reflexdo sobre a acédo, que ocorre
antes, durante e depois da atuagédo do professor junto aos seus alunos, tendo por
objetivo superar as dificuldades experenciadas no dia-a-dia.

Desta maneira, entende-se que a formacdo do professor ndo se da em
momentos distintos — primeiro a formacéo tedrica e depois a experiéncia pratica —,
mas no didlogo entre eles. Ao refletir sobre a pratica, o professor desenvolve uma
atividade investigativa que ir4 caracteriza-lo como produtor de conhecimentos
tedricos/praticos sobre o ensino, e ndo mais como um especialista técnico, que
apenas reproduz estes conhecimentos (SCHON, 1991).

Ainda segundo Mercado (1999), a formacdo continuada nao deve ser
concebida como um meio de acumulagdo de conhecimentos ou de técnicas, mas
como um trabalho reflexivo e critico sobre as préticas de construcdo permanente de
sua identidade pessoal. Sendo assim, é fundamental que os préprios sistemas de
ensino levem em conta o conhecimento produzido por seus professores em suas
praticas na sala de aula, reconhecendo as experiéncias bem sucedidas e
divulgando-as.

A formacdo continuada é vista, por Moreira (2002), como uma necessidade
para a atuacao do professor, um direito que deve ser respeitado, conquistado ou
reconquistado e ampliado diariamente. Para o autor, a formacdo continuada tem

objetivos e destaca um deles:

Seja como for, a formacdo continuada tem, entre outros, o objetivo de
propor novas metodologias e colocar profissionais informados quanto as
discuss@es tedricas atuais, com a intencdo de contribuir para as mudancas
gue se fazem necessérias para melhoria da acdo pedagégica na escola
(MOREIRA, 2002, p 55).
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Entretanto, a teoria ndo é suficiente para transformar o fazer pedagogico se
nao for relacionada com a pratica do professor. Alguns critérios, segundo Moreira
(2002), podem ser estabelecidos na organizacdo de uma atividade de formacao
continuada. O autor cita como exemplo a formacao de turmas mais homogéneas de
professores, de acordo com a série em que atuam ou de acordo com seus
interesses, para realizarem as discussoes; a realizagcdo de atividades, por esses
professores, com continuidade e acompanhamento; a divulgacdo aos colegas das
informacBes colhidas pelos professores em cursos, palestras, seminarios. E
necessario o envolvimento dos professores, a realizacdo de trabalhos em grupos, a
colaboracéo entre os mesmos. Isso pode ser efetivado pelo relato de experiéncias, o
desenvolvimento conjunto de atividades para aplicacdo em sala de aula, de
sugestdes de bibliografias para o processo de formacéo continuada e de obras para
aquisicao pela biblioteca da escola.

Ao abordar o incentivo a pesquisa, Freire (1996) se refere aos saberes

necessarios para a pratica educativa e um deles é relativo a pesquisa:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo, buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.32).

O professor necessita perceber e assumir sua posicdo como pesquisador.
Para Freire (1996), o fato de o professor ser pesquisador ndo € uma qualidade, faz
parte da natureza da sua pratica, assim, como a indagacgéo e a busca.

Nos cursos de formacdo de professores, encontram-se docentes que
demonstram capacidade de iniciar mudancas em suas praticas, independente de
realizarem ou n&o atividades de formacdo continuada. Por outro lado, h&
professores que realizam diversas atividades de formagao continuada como cursos,
leituras de textos, seminarios, grupos de estudos e ndo conseguem mudar nada em
suas praticas ou fazem minimas transformacoes.

Os professores, segundo Giroux (1997), devem tornar-se intelectuais
transformadores com a intengéo de educar seus alunos para serem cidadaos ativos

e criticos. Logo, precisam estar inseridos em formas de pedagogia que analisem os
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interesses politicos, a fim de refletirem sobre o que é imposto para a educacao.
Desta forma, os estudantes também seriam mais atuantes e, através do didlogo com
os professores, poderiam buscar solucdes proveitosas para mudar situacoes
desfavoraveis.

Uma das criticas feitas aos programas de formacédo continuada se refere a
elaboracao de propostas por profissionais que nédo estdo nas salas de aula e que,
em tese, ndo conhecem o que ocorre na realidade, os problemas vividos na pratica,
Assim, acaba-se excluindo os docentes do processo de planejamento e construcao
dessa modalidade.

Finalmente, com base em Moreira (2002), as atividades de formacao
continuada precisam ser pensadas no coletivo, levando em consideracao as reais
necessidades dos professores e o0 cuidado com cursos de aperfeicoamento
acelerado, pois estes tém carater cumulativo e fornecem certificados que muitas
vezes apenas garantem que os professores estavam ocupados em seu periodo de
planejamento. A intencdo desses cursos nao deveria ser de colecionar certificados e
sim provocar uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de transforma-la ou

melhora-la.

2 UMA EXPERIENCIA ESCOLAR DE FORMACAO CONTINUADA

No intuito de encontrar professores criticos e reflexivos, que busquem na
reflexdo coletiva e na troca de experiéncias uma pratica de pesquisadores e néo de
meros reprodutores de conhecimentos, é relatado aqui o projeto de educacao
continuada realizado na forma de curso de atualizagcdo e também através de
oficinas.

O projeto abrange as seguintes instituicdes: Fundacdo Universidade Federal
do Rio Grande (FURG) e Escola de Ensino Fundamental Jardim do Sol, ambas
localizadas no municipio de Rio Grande/RS.

A 12 edicdo do projeto foi realizada no ano de 2003, momento em que
intitulava-se “Educacdo Continuada: a busca pela/na aprendizagem através do
dialogo coletivo” e objetivava “oportunizar ao grupo de professoras um espaco para
a Educacdo Continuada, incentivando o dialogo coletivo através de

problematizacfes e estudos, assim como oferecer aos (as) licenciados (as) dos
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Cursos de Pedagogia Educacéo Infantil e Anos Iniciais, um contato com o cotidiano
escolar desta instituicdo de ensino”.

No ano de 2005, em continuidade, o projeto teve o titulo: “Praticas educativas
no contexto escolar: (re) visitando conceitos, (re) tomando posturas”. Sua finalidade
foi a de “oferecer ao grupo de professoras da Escola um espaco para a Educacéo
Continuada, instigando o dialogo acerca das praticas educativas, assim como
oportunizar aos alunos da FURG uma aproximagdo com o cotidiano escolar na
instituicdo de ensino onde estéo inseridas tais professoras”.

O projeto entende a Educacdo Continuada como uma excelente oportunidade
para (re)visitar conceitos, (re)tomar posturas, enfim, conhecer, dialogar e
problematizar questdes do cotidiano.

Os encontros dos alunos da FURG com os professores da Escola Jardim do
Sol sdo quinzenais e sado debatidos assuntos do cotidiano da pratica educativa. Os
licenciados procuram estabelecer relagbes entre os discursos académicos e as
praticas vistas nas salas de aula. Ambos os lados utilizam a literatura de diferentes
tedricos da educacao como forma de oportunizar o dialogo e de relacionar as leituras
com a prética.

Na pratica’ este projeto ocorre da seguinte maneira:

A coordenadora geral do projeto faz o convite aos alunos da FURG, dos
cursos de Pedagogia Educacédo Infantil e Anos Iniciais do 1° e 2° ano. Estes véao
para a Escola Jardim do Sol num dia da semana, que é determinado no inicio da
execucao do projeto, e ficam na escola durante todo o periodo da tarde. No primeiro
periodo, os alunos da FURG ficam nas salas de aulas juntamente com o professor
regente e seus alunos, observando. No segundo periodo, os alunos da FURG
permanecem com o0s alunos e aplicam um planejamento feito pela professora
regente. Neste segundo periodo, os professores se reinem com a coordenadora da
escola para discussao de textos e também para conselhos de classe.

Apos o encerramento das atividades na escola, os professores se encontram
por uma hora, juntamente com a coordenadora da escola e os alunos da FURG,

para discutirem assuntos variados, participarem de oficinas, assistirem a palestras e

"Relato feito por uma das professoras da escoltgipante do projeto.
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comecarem a pensar sobre o Seminario de Préaticas Educativas da Escola Jardim do
Sol, a ser organizado na metade do ano.

Os resultados desse projeto, conforme o relatério®, evidenciam o
comprometimento das professoras com a proposta. Momentos que eram particulares
passam a ser compartilhados entre elas, ocorrendo uma aproximacg&o, um processo
dialégico.

A patrticipacédo dos estudantes dos cursos da FURG é sentida como positiva
pelo grupo de professoras da escola, visto que possibilita ganhos em termos de
construcédo de conhecimentos e algumas desmistificagcdes sobre o ensino por parte
dos licenciados. Além disso, as professoras utilizavam o tempo da propria carga
horéria para reflexdes sobre seu trabalho.

Os licenciados, por sua vez, também demonstraram satisfacdo pela
aproximacdo com a escola. A vivéncia em sala de aula contribuiu para que, na
pratica, pudessem resgatar elementos tedricos estudados na universidade,
pensando e repensando a respeito de suas proprias construcdes tedricas enquanto
alunos.

Através desses resultados nota-se a importancia de um trabalho integrado
entre profissionais em processo de educagdo académica e 0s que j4 exercem a
docéncia. O grupo demonstrou interesse em dar continuidade ao projeto, que em
2006 completa trés anos de existéncia.

Como culminancia do projeto em 2005, no periodo de 05 a 08 de dezembro
do mesmo ano, realizou-se o “ll Seminério de Préaticas Educativas na Infancia: (Re)
visitando conceitos, (Re) tomando posturas”, o qual foi planejado nas reunides

ocorridas durante a execuc¢ao do projeto.

3 O OLHAR DO DOCENTE SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

Com a intencdo de conhecer as idéias dos professores a respeito do tema
Formacédo Continuada, foram aplicados instrumentos para coletas de dados, na
forma de questionarios, a 21 profissionais que atuam em creches, escolas de ensino

fundamental da rede publica e privada e um na universidade.

8 Relatorio / 2005 — FURG.
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Os professores que responderam 0s questionarios deram a sua opinido sobre
a formacdo continuada, com base no que vivenciam em suas escolas ou como
consideram que esta deveria acontecer.

Conceituaram a formacao continuada da seguinte forma:

- E a permanente renovacao dos estudos, aperfeicoamento didatico e cultural,
é estar informado das transformacdes sociais e politicas, troca de experiéncias.

- Encontros, estudos e reflexdes.

-Troca de experiéncias, busca do novo.

- Espaco de discussoes.

- Estratégias de atualizacdo do professor para ampliar seus conhecimentos,
metodologia, técnicas, acdes.

- Formacdo realizada ap06s a graduacéo.

- Participacdo em cursos, congressos, seminarios.

- Envolvimento com questbes de estudo, pesquisas, muitas leituras.

- A que a escola oferece para o aperfeicoamento, crescimento, conhecimento
e fundamentacao tedrica e pratica.

- Correlacao teoria e pratica.

Com relagéo a essas afirmacdes, observamos que 0s professores pensam a
formacg&o continuada como uma maneira de se manterem atualizados com o que ha
de novo, sendo que alguns apontam a forma como deveria ocorrer: encontros,
estudos, congressos, seminarios, palestras, oficinas. Moreira (2002) aborda que um
dos objetivos da formacdo continuada é o de informar os profissionais sobre as
discussodes tedricas e metodoldgicas em voga.

A maioria abordou a questédo da troca de experiéncias em suas respostas, 0
que é considerado um dado importante se, realmente, esses professores tém a
intenc&o de romper barreiras e pensar coletivamente.

Lembramos o que diz Schon (1991) sobre a necessidade de a formagao
continuada ocorrer por meio do dialogo da pratica com a teoria.

Um dos comentarios que chama a atencéo € sobre a ocorréncia da formacgao
continuada ap0s a graduacdo. Aqui cabe uma indagacao: a busca pela graduacao,
feita pelos concluintes do curso de magistério ndo seria um modo de formacgéo

continuada? Monlevade (1996) afirma que o0 mais importante seria promover
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alternativas de formacgao continuada de qualidade que corrigiriam as fragilidades da
formacao inicial. Entdo considero importante que a formacado universitaria seja vista
como uma maneira de formacao continuada, pois 0S que procuram esses cursos, na
verdade, querem mais do que a formacao dada em um curso de nivel médio.

Quando os professores falam em técnicas, recordamos as palavras de
Mercado (1999), quando diz que esta formag¢ao nao deve ser concebida como meio
de acumulacédo de conhecimentos ou técnicas, pois essas nao levam a um trabalho
reflexivo dos docentes.

A formacado continuada oferecida pelas préprias escolas é uma das formas
mais utilizadas, mas nesse caso € preciso que o0s professores participem da
elaboracdo das propostas para néo ficarem excluidos e acabarem aceitando os
programas prontos, sem relagcdo com os problemas vividos na pratica.

Chamou também a atencao a afirmacao de uma outra professora:

- Prefiro chamar de Educacdo Continuada, pois para mim, € um processo
continuo.

Tal comentario leva ao entendimento de que o termo “formacdo” seria algo
pronto e acabado, ou como se ouve muitas vezes, corresponderia ao sentido de
“colocar na forma”. Pensando desta maneira, o termo utilizado pela professora seria
realmente mais adequado.

A professora que atua na universidade aponta um outro caminho para a
formacéo continuada, aléem da melhoria da pratica em sala de aula:

- A formacéo continuada, ao proporcionar leitura de textos e discussdes de
questdes tedricas mais gerais para a prevencao de possiveis conflitos, supde maior
participagcdo do corpo docente nas decisfes institucionais, tornando-o parte
integrante do processo de gestdo educativa. Dessa forma, torna-se possivel a
construcdo de propostas politico-pedagogicas mais atualizadas e condizentes com a
realidade em que a professora atua.

Perrenoud (2002) reflete sobre o0 assunto no mesmo sentido, defendendo que
0s professores precisam reagir através da construcdo negociada do sistema
educativo, para terem poder sobre seu trabalho.

A segunda questdo, que abordou a maneira como é feita a formacao

continuada no lugar de atuacdo de cada professor, alguns responderam que
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acontece na forma de trocas de experiéncias, reunifes, palestras, cursos, oficinas,
seminarios, debates... Tais atividades segundo eles ocorrem durante o ano letivo, na
propria escola ou em nivel municipal, com encontros realizados pela prefeitura, pela
geréncia regional de educacéo ou pelo curso de pedagogia da universidade.

As professoras de uma determinada escola tém um periodo especifico de 10
dias de formacéo. Em outra, as professoras realizam leituras de livros e apresentam
aos colegas. Ha& também os que se envolvem com apresentacdes de trabalhos em
seminarios ou congressos.

Um ponto que merece ser destacado é quanto ao descontentamento de
alguns professores, devido a falta de espaco para realizarem atividades de formacéo
fora das escolas. Sobre esse assunto, € necessario ficar atento aos cursos, tanto na
hora de escolher o que realizar como na sua aplicacao pratica, pois ndo adianta ter
um certificado em maos e os assuntos abordados no curso se perderem por falta de
discussbes. Uma forma de aproveitar as oportunidades, principalmente nas escolas
onde os docentes ndo sao liberados para essas atividades, seria a escolha de um
professor por vez para participar da formacéo e o relato pelo mesmo aos colegas
sobre os temas discutidos, abrindo-se questdes para debate.

Os participantes do projeto estudado neste trabalho realizam encontros
quinzenais e fazem discussdes e reflexdes sobre leituras, além de participarem de
oficinas e assistirem a palestras. O interessante neste caso € que, através dessas
reunides, os participantes planejam um seminario para o final do ano letivo, em que
abordam assuntos estudados ao longo dos encontros e relatam suas praticas. Esse
seminario é aberto a todos os professores interessados.

A terceira e Ultima questdo se refere a participacdo, em numeros, nas
modalidades de formacéo continuada. A quantidade de participacfes varia de uma a
dez vezes ao ano. Cabe destacar alguns apontamentos dos docentes:

- Seminarios e palestras oferecidas pela FURG, sempre que possivel devido a
disponibilidade de horario.

- O professor pode escolher em participar de uma formacao fora da escola, e
em outro s se negociar com o colega para ficar com seus alunos e apos deve pagar

os dias letivos que utilizou na formacéao.
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-Sim, todo més em encontros proporcionados pela SMED e outros seminarios
que eu acredito serem relevantes.

- Cursos em horario inverso, atualmente a pos-graduacgéo, curso de LIBRAS e
grupo de estudos.

- ANPED, Seminarios Brasileiros de Estudos Culturais e Educacéo, os que a
universidade em que atuo realiza.

Fica claro que ha interesse dos professores. Cada um, dentro das suas
possibilidades, busca o aperfeicoamento, seja na propria escola, na universidade,
nos encontros promovidos pelos Orgdos de Educagio do Municipio ou do Estado. O
que precisa ser repensado é o modo de realizar a formacéo dentro da carga horaria
do professor.

Levando em conta a responsabilidade do Estado com a formacao continuada,
Coélho (1996) afirma que ele deveria oferecer condigcbes e situacOes para 0S
professores estudarem, atualizarem-se. Desta maneira, 0 professor teria o seu
espaco de formacdo continuada, sem a preocupacao em pagar as horas ocupadas
com atualizacéo.

Apesar de algumas criticas a formacgdo continuada, verifica-se que € do
interesse de todos os professores que ela ocorra, possibilitando a construcao
coletiva do conhecimento e a compreensao das inovacdes. Cabe aos professores
exigirem o cumprimento legal de uma formacdo continuada adequada e de
qualidade, que venha ao encontro dos reais interesses do grupo e, principalmente,
que proporcione momentos de reflexdo critica sobre o seu fazer pedagogico a fim de

transforma-lo, tornando-se o um constante investigador da sua pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Estado, ao desempenhar seu papel como ator principal na oferta e
promo¢do da educacdo nos diferentes niveis, estd comprometido com a
implementacéo de politicas educacionais que visem atender ndo s6 as demandas da
sociedade, mas também a qualidade dos sistemas de ensino. Nesse aspecto, um
compromisso relevante para a busca da qualidade reside na preocupagdo com a
formacao de professores, ofertando uma solida formagéo inicial e desenvolvendo
programas que contemplem a formacéo continuada.

A formacéo continuada pode ser considerada uma questdo polémica uma
vez que nem sempre as propostas feitas por professores ou politicas educacionais
sao implementadas.

Os cursos de formacao de professores, nos ultimos tempos, se multiplicaram
e tém como principal finalidade atender as demandas provenientes das
transformacdes ocorridas na sociedade. Exige-se, hoje, dos professores, novas
competéncias para o exercicio em sala de aula. Afirma-se que o profissional da
educacdo necessita acompanhar as mudancas, buscando o aperfeicoamento
necessario para enfrentar as transformacées do mundo globalizado e informatizado,
porém, muitos sao os limites e obstaculos para que tal afirmativa se transforme em
realidade.

Sabemos também que a formacdo do professor ndo se da em momentos
distintos, primeiro a formacéo teorica e depois a experiéncia pratica, mas no dialogo
da prética com a teoria. Esse didlogo € proporcionado por uma formacdo que
acompanha o professor no decorrer da sua vida profissional, através da reflexao
sobre a acdo que ocorre antes, durante e depois da atuacdo do professor junto aos
seus alunos, tendo por objetivo superar as dificuldades do dia-a-dia. Essa reflexédo
sé é possivel através da construcdo de uma postura profissional e de acbes de
formacao continuada, planejadas e sistematizadas a partir de propostas coletivas
gue venham ao encontro das necessidades de atualizacdo dos diferentes grupos de

educadores.
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Os docentes, em sua maioria, reconhecem a importancia da formacao
continuada na vida profissional e acreditam que através dela podem ocorrer
mudancas, principalmente quando Ihes possibilita a troca de experiéncias e a busca
de solucbes coletivas para os inumeros desafios da pratica docente.

Um aspecto a ser considerado nas modalidades de educacé&o continuada
ofertadas é a forma como se estruturam, atravées de seminérios, oficinas,
congressos, palestras, entre outros. Em verdade, se ndo houver discussoes sobre os
assuntos apresentados nessas atividades, o professor continua no isolamento da
sala de aula, com seus referenciais, sem partilhar davidas, questionamentos e
praticas, dificultando a construcao coletiva do conhecimento.

Constatamos, diante dos depoimentos apresentados, que a formacao
continuada é feita, em sua maioria, na escola e que a dispensa ou autoriza¢ao para
que o professor compareca a atividades fora do espaco escolar, em periodo de
trabalho, tem sido uma questdo problematica. Isso demonstra o quanto essa
modalidade de formacdo precisa ser compreendida, respeitada e planejada,
enquanto forma de busca, de atualizacdo e de estudo por parte dos professores e
dirigentes educacionais. A formacgdo continuada pode ocorrer na propria escola,
mas € fundamental que os temas estudados sejam escolhidos pelo grupo de
professores, de acordo com seus interesses.

A parceria com os docentes e alunos de Instituicbes de Ensino Superior
também traz vantagens a todos. A universidade estara desempenhando o seu papel
de contribuir com a comunidade onde esta inserida, através de uma melhoria na
qualidade do ensino. Os alunos da universidade, pertencentes a diferentes
licenciaturas, terdo a oportunidade de relacionar as teorias que aprendem nas aulas
com a pratica da sala de aula, o que na maioria das vezes é feito somente ao final
do curso. E, finalmente, os docentes das escolas terdo oportunidades para exporem
preocupacdes em relacdo a sua préatica, com a intencao de aperfeicoa-la.

Este trabalho buscou a compreensdo de um dos temas que ultimamente esta
sendo abordado com primazia na educacéo, a formacéo continuada, que é vista por
muitos como algo que deve ser oferecido por algum 6rgdo ou instituicdo. Na
verdade, ela pode ser motivada pelo simples desejo de professores que queiram

quebrar as barreiras entre as salas de aula, estabelecendo dialogos, discutindo
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problemas, partilhando desejos, angustias. Através da troca com o outro, pelo
professor que busque construir novos conhecimentos, novas idéias e assim estar

apto para transformar a realidade educacional que presenciamos.
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APENDICE 1

Nome:

Escola:

Funcao:

Tempo de Profisséo:

Formacao:

Na sua opinido, o que é formacao continuada?

Como é feita a formacé&o continuada em sua escola?

Participas de seminarios, congressos, palestras ou cursos fora da
escola? Quantas vezes ao ano?

() sim, autorizo que as informacdes aqui registra  das sejam utilizadas no artigo da aluna
Marister Alves, do Curso de Especializacdo em Educa  ¢do Num Enfoque Globalizador.

() ndo autorizo que as informacdes aqui registrad as sejam utilizadas no artigo da aluna
Marister Alves, do Curso de Especializacdo em Educa ¢do Num Enfoque Globalizador



ANEXO A

33

L

FURG

SUPERINTENDENCIA DE EXTENSAO

Para uso da SUPEXT

A LP

PROJETO

| - CARACTERIZACAO DO PROJETO:

1.Titulo ou nome do projeto:
Praticas educativas no contexto escolar: (re)visitando conceitos, (re)tomando posturas

Setor/Nucleo/Centro/Servico

Departamento de Educacéo e Ciéncias do Comportamento - DECC

2. Palavras-chave:

Contexto escolar - Educagéo Continuada - Préatica educativa

3. Area Temaética

[
[X] 4.
[ 17

] 1. Comunicacéao
Educacéao [
. Tecnologia [

4. Linha programatica n°.......

5. Atividade Temporaria

5.1 Tipo de Atividades

[ 1 2. Cultura

[ ]3. Direitos humanos
] 5. Meio ambiente [ ]6. Saude
] 8. Trabalho

Tipo de ativ.

Presencial

q

pu

semi-presencial | A distancia

N° partic.

Carga-horéria

Curso de Iniciagdo

Curso de Capac. e
Qualificacéo

Curso Atualizacéo
Ed. Continuada

Curso de
Aperfeicoamento

Oficinas

Assessorias

Ciclo de Palestra

Jornadas

Outros
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6. Departamento(s) ou unidade (s) proponente(s):
Departamento de Educagéo e Ciéncias do Comportamento - DECC

7. Coordenador Geral:
Cinthia Votto Fernandes

8. Equipe: Colaborador(es)
Ana do Carmo Goulart Goncgalves

Departamento:
Departamento de Educacao e Ciéncias do Comportamento

Académicos:

Roseline Garcia Guerra
Meri Helen Carvalho Barbosa
Nilzerene Cabreira

Joice

Débora

Alessandra

Liani Jorge Machado
Rafael dos Santos

Cintia Altissimo dos Santos
Sabina

Josiane Vian Domingues
Vania Ferrari

8.1. Numero de pessoas envolvidas na organizagdo e = execugao :

DA PROPRIA INSTITUICAO OUTRAS

Docentes | Alunos Servidores | Alunos COMUNIDADE
n , " IES
Graduacdao Po6s-Graduacédo

C/Bols |Voluntari C/Bols | Voluntaria
01 a a a 08

12

9. Parcerias:

10. Periodo de Execucdao:

Marcgo / 2005 a Dezembro / 2005

10.1. Data de inicio do Projeto:  15/03 Data provavel de término:  13/12

( X ) Periodo letivo ( ) Periodo n&o letivo ( ) Em ambos os periodos

11. Descreva as relacdes entre Ensino, Pesquisa e Extensdo que o projeto contempla,
quando for o caso.
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O projeto intitulado “Praticas educativas no contex to escolar: (re)visitando
conceitos, (re)tomando posturas” tem como finalidad e oferecer ao grupo de
professoras da Escola de Ensino Fundamental Jardim do Sol um espaco para a
Educacdo Continuada, instigando o didlogo acerca da s praticas educativas, assim
como oportunizar aos(as) licenciandos(as) dos Curso s de Pedagogia Educacédo
Infantii e Anos Iniciais da Fundacdo Universidade F ederal do Rio Grande, uma

aproximacdo com o cotidiano escolar na instituicdo de ensino onde estdo
inseridos(as) tais professores(as). Através desta & nfase, fica evidente a
caracterizagdo do presente trabalho como projeto de ensino, pesquisa e extensao
uma vez gue se direciona ao ensino escolar. Um dos aspectos desta triade é o fato do
projeto contemplar discussfes a respeito da pratica educativa, dando destaque a
interacdo entre licenciandos(as) e professores(as), ja que realizardo encontros
quinzenais para debater acerca das acdes educativas , assim como buscardo

respaldos teéricos para embasar tais acoes.

Il - ABRANGENCIA DO PROJETO:

1. Departamento(s) ou Unidades(s):
Departamento de Educacéo e Ciéncias do Comportamento

2. Instituicdo(des):
Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande

Escola de Ensino Fundamental Jardim do Sol

3. (X ) interdisciplinar () interdepartamental ( X ) interinstitucional

4. Municipio(s):
Rio Grande

Il - AREA(S) DE CONHECIMENTO(S) ENVOLVIDA(S) (INTERDISCIPLINARIEDADE )
IV - ESTRUTURA DO PROJETO:

1.Introducdo:

Ha consenso por grande parte dos educadores, que a educagdo transcende a escola,
pois a mesma encontra-se presente em diferentes contextos. Todavia, s&o multiplos e muitas
vezes divergentes, os discursos que permeiam a acao educativa.

Nesse contexto, entende-se que € papel do(a) professor(a) estar atento(a) e também
sensivel as transformagfes da sociedade, que longe de ser estatica, marca sua trajetoria
pela dinamicidade.

Ao perceber a existéncia desse dinamismo no fazer docente, entende-se a “Educacao
Continuada” como uma excelente oportunidade para (re)visitar conceitos, (re)tomar posturas,

enfim, conhecer e por assim dizer, dialogar com 0s pressupostos epistemoldgicos que
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envolvem tal dinamismo, uma vez que dialogar e problematizar acerca das questdes que

permeiam o cotidiano das a¢6es educativas é o propésito principal da Educacao Continuada.

2. Historico:

O dinamismo do saber e fazer humanos sdo praticas que se transformam
constantemente. Estamos sempre vivenciando novas situagfes onde também novas formas
de compreender as mesmas questdes emergem e sdo apropriadas por ndés. Somos sujeitos
sécio-culturais, fazendo-nos constantemente em meio a tempos e a espagos que a0 mesmo
tempo que nos influenciam, sdo por ndés influenciados. Somos atores, somos passado,
somos presente e também futuro, somos profissionais, professores, professoras.... €, como
diz Teixeira (2001), “professores sao contemporéneos de seu préprio tempo e contexto,
como também sao memdaria” (p:180).

Por valorizar estas questbes, a Educacdo Continuada tem sido vista como uma
dindmica educativa que valoriza as vivéncias profissionais e fomenta a educacdo como um
processo dindmico a ser vivenciado cotidianamente, primando pela organizacdo de

propostas organizadas com os professores, a partir de suas necessidades e expectativas.

3. Justificativa:

No ano de 2003, foi realizada a 12 edicdo do Projeto de Educacdo Continuada na
Escola de Ensino Fundamental Jardim do Sol. O projeto intitulado: “Educac¢do Continuada: a
busca pela/na aprendizagem através do didlogo coletivo” teve como objetivo oportunizar ao
grupo de professoras um espaco para a Educagdo Continuada, incentivando o dialogo
coletivo através de problematizacdes e estudos, assim como oferecer aos (as) licenciandos
(as) dos Cursos de Pedagogia Educacdao Infantil e Anos Iniciais, um contato com o cotidiano
escolar desta instituicdo de ensino.

Como resultados deste projeto, é importante salientar o comprometimento dos
sujeitos envolvidos. O fato das professoras poderem falar sobre suas experiéncias do
cotidiano, alegrias e tensdes possibilitou um compartilhar, socializando-se momentos que
ocorriam no particular da sala de aula de cada docente. J4, a insercdo de estudantes dos ja
citados cursos da FURG foi tida como positiva pelo grupo de professoras da Escola Jardim
do Sol, pois, ao mesmo tempo em que possibilitava ganhos em termos de construcéo de
conhecimentos e algumas desmistificacbes sobre o0 ensino por parte dos (as)

licenciandos(as), gerava um sentimento de respeito e tranquilidade vivenciado pelas
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professoras, uma vez que utilizavam de sua propria carga horaria de trabalho para sobre ele
pensar.

Quanto aos (as) licenciandos (as), € importante destacar sua satisfacdo por terem
tido a aproximacdo com a escola, muitos reafirmando a vontade de trabalharem como
profissionais da educagcdo. A vivéncia em sala de aula contribuiu para que os (as)
licenciandos (as) pudessem, na pratica, resgatar elementos teéricos estudados quando em
suas aulas na universidade, pensando e (re)pensando a respeito de suas proprias
construcdes tedricas enquanto alunos.

Diante do que foi explicitado acima, é possivel concluir a importancia de um trabalho
que integre profissionais em processo de educacdo académica e aqueles que ja exercem a
docéncia. Através destas palavras, justifico a execucdo do presente projeto salientando sua
importancia tanto para as professoras em exercicio da docéncia quanto para os (as)

licenciandos (as) que futuramente a exercerao.

4. Objetivos:
4.1. Geral:

Proporcionar ao grupo de Professoras da Escola de Ensino
Fundamental Jardim do Sol, um espaco para a Educacdo
Continuada, incentivando o didlogo coletivo através de
problematizacbes e estudos, assim como oferecer aos (as)
licenciandos (as) dos Cursos de Pedagogia Anos Iniciais e Educacéo
Infantil um contato com o cotidiano escolar da instituicdo de ensino.
4.2. Especificos:

Promover encontros semanais, onde as professoras debaterdo sobre assuntos cuja
necessidade é evidenciada através do cotidiano de sua pratica educativa e a partir dessa
discussdo, construirdo novas propostas pedagogicas, assim como oportunizar encontros
quinzenais entre o0s sujeitos envolvidos — professoras, coordenadora — diretora —

licenciandos (as) -, a fim de discutir e construir novos caminhos.

Possibilitar que os licenciandos (as) estabelecam relagbes entre os discursos

académicos e as praticas de sala de aula de aula.

Oportunizar o “dialogo” com a literatura de diferentes tedricos da &rea educativa,

relacionando as leituras realizadas com a prética educativa.
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Conhecer a historia de vida das professoras a fim de atribuir, através da

problematizacdo “coletiva”, novos significados ao cotidiano da sala de aula.

Registrar, através da escrita de um “Caderno de Educacao”, os assuntos debatidos
durante os encontros.

5. Metodologia:

A metodologia adotada para permear o cotidiano destas interacdes sociais sera
baseada no didlogo e na interlocucdo com diferentes autores exigindo, para isso, o
comprometimento com a leitura de referenciais tedricos e a escrita de atas de cada
encontro.

A leitura é aqui entendida ndo s6 como o contato realizado com
diferentes tedricos que abordam assuntos de interesse do grupo,
mas também como a leitura do mundo que como diz Paulo Freire:
“precede a leitura da palavra”. J& a escrita, como foi dito

anteriormente, aparece nos registros quinzenais efetuada pelos (as)
participantes do projeto.

Sendo a metodologia percebida como um processo, aos Ssujeitos
envolvidos no projeto é concedida autonomia para redimensionar os
trajetos do trabalho, o que podera ser caracterizado, por exemplo,
pela necessidade de leituras de autores anteriormente ndo citados.

6. Recursos Humanos de Execucéao:

Licenciando(as) dos Cursos de Pedagogia - Educacgéo Infantil e Anos Iniciais.

7. Clientela que destina atender:

Professoras da Escola de Ensino Fundamental Jardim do Sol.

8. Avaliacao:

A avaliagdo sera realizada diariamente, através de observacdes no cotidiano das
interacOes, procurando perceber os aspectos relevantes para as problematizagbes da

pratica pedagdgica e suas possiveis contribuicdes no dia-a-dia dos sujeitos envolvidos.
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Privilegia, igualmente, o registro formal, uma vez que professoras e licenciandos (as)
escreverao, ao final de cada encontro, uma ata descrevendo os fatos ali abordados. A leitura
de tal registro sera efetuada na reunido subsequente, como forma de resgate do que foi
debatido.

Ao final do projeto, sera proposta as professoras e aos (as) licenciandos (as) uma
avaliacéo escrita, sendo solicitado a cada participante o registro de suas percepg¢des sobre o

projeto.
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L)

SUPERINTENDENCIA DE EXTENSAO

Para uso da SUPEXT

A

LP

RELATORIO DE ATIVIDADES DE EXTENSAO
ANO

DADOS DE IDENTIFICACAO

1.Titulo ou nome do projeto:

Educacado Continuada: a busca pela/na aprendizagem através do didlogo coletivo

1.1. Setor/Nucleo/Centro/Servico

Departamento de Educacéo e Ciéncias do Comportamento

2. Palavras-chave:

Educacédo Continuada — Aprendizagem — Dialogo coletivo

3. Area Tematica [ ] 1. Comunicagéo
[ X] 4. Educacéao

[ ] 7. Tecnologia

5. Atividade [ ] Permanente

[ X ] Temporéria

5.1 Tipo de Atividades

[ ] 2. Cultura

[ ] 3. Direitos humanos

[ ] 5.Meioambiente [ ]6. Saude
[ ] 8. Trabalho

A partir

do ano: 2003

Tipo de atividade |Presencial | Semi-presencial

A distancia

N °. participantes

Carga-horaria

Curso de Iniciagao

Curso de Capacitagao/
Qualificagdo

Curso de Atualizag&o/ X
Educacédo Continuada

27

44 hl/a

Curso de
Aperfeicoamento

Oficinas

Assessorias

Ciclo de Palestras

Jornadas

Outros




6. Departamento(s) ou unidade (s) proponente(s):
Departamento de Educacéo e Ciéncias do Comportamento

7. Coordenador Geral:
Ana do Carmo Goulart Gongalves

8. Equipe: Colaborador(es)

Simone Santos Albuquerque

8.1. Numero de pessoas envolvidas na organizacdo e = Execucéao :
DA PROPRIA INSTITUICAO
Docentes | Alunos Graduagdo | Servidores |Alunos OUTRAS IES CD:E)MUNIDA
Pés-Grad
C/Bolsa | Voluntéria C/Bolsa | Voluntéria

02 12 13
8.2 Parcerias
9. Periodo de Execucdo: [ ]atividade permanente Periodo: ----- a --—---

2003

10. Ambito de abrangéncia:
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[ X ] atividade temporéria Periodo: Set. / 2003 a Dez. /

[ X ] municipal

[ ] nacional

11. Resumo das atividades desenvolvidas:

[ ]regional

[ ]internacional

=>» Selecéo dos (as) licenciandos (as) (participantes do projeto).
=>» Apresentacéo da Escola Jardim do Sol aos (as) licenciandos (as) (Grupo de
professoras, alunos (as), funcionarios (as), espaco fisico, etc).
=»Realizacdo da oficina “Visitando a Infancia”;
= Mapeamento da concepcao explicita de curriculo.

=> | eitura e discussao do texto: Criar curriculo no cotidiano, de ALVES.

=>Encontro com a Ms. Prof2. Simone Santos Albuquerque.
=»Dialogo acerca de projetos no cotidiano escolar.
=>»Realizacao da oficina “Visitando a Infancia”;
=»Mapeamento da concepcédo explicita de curriculo.

=>» | eitura e discussao do texto: Criar curriculo no cotidiano, de ALVES.

[ ]estadual

=»Encontro com a Ms. Profa. Simone Santos Albuquerque — Didlogo acerca de
projetos no cotidiano escolar.
=>»Re-organizacgéo do calendério escolar da Escola Jardim do Sol.
=>»Leitura e problematizacéo do texto Leitura.

=>Literatura e curriculo, de SILVEIRA.
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=>»Revisdo e reorganizacao dos objetivos da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais.
=>»Discussbes acerca do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Jardim do Sol.
=>»Discusséo e avaliacdo do projeto junto as professoras.

=>»Discusséo e avaliagao do projeto junto aos (as) licenciandos (as) .

12. Justificativa das atividades propostas que nao foram realizadas

13. Resultado e conclusdo

Como resultados deste projeto, é importante salientar o comprometimento das
professoras com a proposta inicial. O fato de poderem falar sobre suas experiéncias
do cotidiano, alegrias e tensdes possibilitou um compartilhar entre as professoras,
socializando-se momentos que ocorriam no particular da sala de aula de cada
docente. A aproximacao entre os profissionais também & destacada como um
importante resultado deste projeto, uma vez que os afazeres do cotidiano escolares,
por diversas vezes, impossibilitam que as professoras tenham espago para
conversar. A insercdo de estudantes dos ja citados cursos da FURG foi tida como
positiva pelo grupo de professoras da Escola Jardim do Sol, pois, ao mesmo tempo
em que possibilitava ganhos em termos de constru¢do de conhecimentos e algumas
desmistificacbes sobre o ensino por parte dos licenciandos, gerava um sentimento
de respeito e tranquilidade vivenciado pelas professoras, uma vez que utilizavam de
sua prépria carga horaria de trabalho para sobre ele pensar.

Quanto aos licenciandos, é importante destacar sua satisfacao por terem tido
a aproximacgdo com a escola, muitos reafirmando a vontade de trabalharem como
profissionais da educacgao. A vivéncia em sala de aula contribuiu para que 0s
licenciandos pudessem, na pratica, resgatar elementos tedricos estudados quando
em suas aulas na universidade, pensando e repensando a respeito de suas proprias
construcdes teoricas enquanto alunos. De acordo com seus registros escritos,
demonstraram-se satisfeitos com a experiéncia tida em sala de aula, mesmo
assumindo a existéncia de davidas quanto ao qué fazer durante diversos encontros
com os alunos da Escola Jardim do Sol.

Diante do que foi explicitado acima, € possivel concluir a importancia de um
trabalho que integre profissionais em processo de educacao académica e aqueles

gue ja exercem a docéncia. Também é destacada como concluséo a necessidade
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de dar continuidade ao presente projeto, atendendo a uma solicitagcao das
professoras e dos (as) licenciandos (as) e a um desejo da coordenadora do trabalho.

14. Recursos recebidos

3.4.90.14 - Diarias [ ]sim [ ] Quantas?
3.4.90.30 — Material de consumo - especificar
3.4.90.33 — Passagens -[ ]sim [ ]ndo Quantas?
3.4.90.36 — Serv.Terc.Pes. Fisica- [ ]sim [ ]néo
3.4.90.39 — Serv. Terc. Pes. Juridica [ ]sim [ ]né&o

15. Informagbes Suplementares

a) As conclusdes devem ser também encaminhadas a:
[ x ] SUPEST [ ]SUPGRAD [ ] SUPESQ [ ] Outros especificar

b) Estas conclusGes devem ser apresentadas sob a forma de:
[ ]férum de debates [ ]propostas [ ] modificacdo de legislacédo
[ ]outros Quais?

Data: [

Assinatura do Responsavel:

Assinatura do Chefe do Departamento/Unidade:




