UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS EM REDE - MESTRADO PROFISSIONAL

APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO
DOCENTE - O PIBID/ UFSM EM FOCO

DISSERTACAO DE MESTRADO

Juliane Paprosqui Marchi da Silva

Santa Maria, RS, Brasil

2015



APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO
DOCENTE - O PIBID/ UFSM EM FOCO

Juliane Paprosqui Marchi da Silva

Dissertacao apresentada ao Curso de Mestrado do Programa de Pés-
Graduacéao em Tecnologias Educacionais em Rede da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito parcial para
obtencéo do grau de
Mestre em Tecnologias Educacionais em Rede

Orientadora: Prof2. Dra, Leila Maria Aradjo Santos

Santa Maria, RS, Brasil

2015



Ficha catalografica elaborada através do Programa de Geragdo Automatica
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Paprosqui Marchi da Silva, Juliane

Apr endi zagem Col aborati va na Fornmagdo Docente - O
Pl BI D/ UFSM em Foco / Jul i ane Paprosqui Marchi da Silva. -
2015.

137 p.; 30cm

Oientadora: Leila Maria Aradgj o Santos

Di ssertacgédo (nmestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educacdo, Programa de P6s- Graduagdo em
Tecnol ogi as Educaci onais em Rede, RS, 2015

1. Conunicacdo e Interacdo 2. Aprendi zagem Col aborativa
3. PIBID 4. Rede Col aborativa 5. Modle I. Aradjo
Santos, Leila Maria Il. Titulo.




Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Programa de Pds-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em
Rede

A Comissdao Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Dissertacdo de Mestrado

APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO DOCENTE - O
PIBID/ UFSM EM FOCO

elaborada por
Juliane Paprosqui Marchi da Silva

como requisito parcial para obtencao do grau de
Mestre em Tecnologias Educacionais em Rede

COMISAO EXAMINADORA:

Leila Maria Araujo Santos, Dra.
(Presidente/Orientador)

Ricardo Fajardo, Dr. (UFSM)

Vantoir Roberto Brancher, Dr. (IFF)

Santa Maria, 17 de julho de 2015



DEDICATORIA

Dedico este trabalho ...

A minha filha, Ana Rita, luz e raz&o do meu viver...

Ao meu marido, Rodrigo, amor, companheiro e amigo que Deus me enviou...
A minha mae, Ana, que me deu meu bem maior, a VIDA...

Ao meu av6 José (in memoriam), pela bondade, amor, respeito e humildade que me
ensinou. Valores esses, que os bancos escolares ndo ensinam...



AGRADECIMENTOS

Nesta noite fria de inverno, em que faco as Ultimas alteracdes textuais em minha dissertacédo
de mestrado, muito do que vivi neste percurso est presente. Minha trajetoria escolar, meus
primeiros professores, minha graduacéo e, também, as dificuldades enfrentadas... mas, na
vontade enorme de aprender e “ser alguém”, nem melhor nem pior que os outros, mas
alguém com possibilidade de ter e dar uma vida digha pra minha filha, acreditando sempre
gue este caminho passa pela educacgédo... percebo que cada momento foi importante para
meu crescimento e para poder findar mais uma etapa. Por isso, sinto-me muito feliz em
poder compartilhar com inUmeras pessoas este trabalho e somar, de certa forma, na
construcdo do conhecimento. Sinto-me feliz, também, por saber que, em todas essas etapas
de minha vida, tive e tenho pessoas queridas e amadas. S80 essas pessoas que quero
agradecer neste momento.

Primeiramente, agradeco a Deus pela minha existéncia...

A minha querida orientadora Professora Leila, por todos os momentos de orientacao,
amizade e companheirismo. Obrigada, Leila, por acreditar em mim!

Ao Professor Ricardo Fajardo, por todo apoio e pela autorizagdo para realizar a pesquisa
junto ao PIBID/UFSM. Obrigada, também, pelas conversas que direcionaram o caminho
percorrido.

Ao Professor Vantoir, por aceitar contribuir com minha pesquisa, compartilhando seu
conhecimento.

A todos (as) os (as) professores(as), coordenadores(as), supervisores(as) e académicos(as)
de iniciagdo a docéncia dos subprojetos PIBID que aceitaram participar da pesquisa,
possibilitando-a.

A minha familia, especialmente ao meu marido Rodrigo, meu amor, que fez com que estes
anos fossem mais leves, pelas risadas, pelo carinho, abragos, ternura....Amo-te!

A minha filha Aninha que me fez mais forte a cada dia, que me fez “ser” mae e pai, que me
ensina, todos os dias, a ser uma pessoa melhor.... Sem vocés eu ndo conseguiria...
Obrigada por respeitarem os momentos de siléncio, os momentos de angustia, de
ansiedade, de escrita...

A familia que me acolheu como filha, cunhada, tia, prima... Sr. Rémulo, D. Marliza, L,
Marcia, Aurorinha, Jeferson, Maira e L&, por todos os momentos de incentivo, carinho e
compreensdo nos momentos em que ndo pude estar com vocés. Aos amigos queridos,
Carine e Marcos, extensao da familia.....

Aos amigos e colegas da Pro-Reitoria de Graduacdo da UFSM, pelos momentos de
descontrac@o e pelo incentivo. Em especial, agrade¢co a minha colega Angélica, por todo
apoio dado. Seus conhecimentos somaram muito em minha escrita. Também agradeco a
Rosane e a Ana, pelas conversas e trocas de experiéncias, aprendo cada dia mais com
vocés, e ao meu querido colega e amigo Alex, pelas boas risadas e momentos de
aprendizagem.

Ao PPGTER, por todos os encaminhamentos, orientagfes e tramites administrativos que
possibilitaram esta dissertacéo.

A todos os meus amigos(as), que nem sempre tive tempo de ver, conversar mas que, com
certeza, estiveram sempre em meu coracdo. A minha querida amiga Marcia Migliori Fréo,
por estar presente em todos 0s momentos....



“Aos professores, fica o convite
para que nado descuidem de
sua missdo de educar, nem
desanimem diante dos
desafios, nem deixem de
educar as pessoas para serem
‘aguias” e ndo  apenas
“‘galinhas”. Pois, se a educagéo
sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela, tampouco,
a sociedade muda.”.

(Paulo Freire)



RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pos-Graduacao em Tecnologias Educacionais em Rede
Universidade Federal de Santa Maria

APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO DOCENTE — O PIBID/UFSM
EM FOCO
AUTORA: JULIANE PAPROSQUI MARCHI DA SILVA
ORIENTADORA: LEILA MARIA ARAUJO SANTOS
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 17 de julho de 2015

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Brasil/2009) é
destinado a académicos das licenciaturas, realizando inser¢cdes na Educacdo Basica
e visando a melhorar a formacgédo docente. O PIBID da Universidade Federal de
Santa Maria contempla 19 (dezenove) subprojetos ligados as licenciaturas.
Enquanto projeto Institucional esta vinculado a Pro-Reitoria de Graduacdo, que
disponibiliza um ambiente virtual de aprendizagem — Moodle/Prograd, para esse e
outros programas utilizarem como repositério de material didatico. Este trabalho
objetiva estudar a problematica, no que diz respeito a comunicacdo e a interacéo
dos participantes deste projeto. Como objetivo geral, busca pesquisar a
aprendizagem colaborativa entre os participantes do PIBID/UFSM, utilizando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle/Prograd. Participaram deste estudo,
académicos de iniciacdo a docéncia, professores, supervisores e professores
coordenadores de 4 (quatro) subprojetos. Utilizou-se o método estudo de caso, com
abordagem qualitativa para andalise das respostas e, como instrumento de coletas de
dados, foram utilizados questionarios e observacao ndo participante. A investigacao
aponta gque a utilizacado deste ambiente potencializa a comunicacao e interacdo dos
envolvidos, bem como estimula praticas de aprendizagem colaborativa, podendo,
futuramente, vislumbrar uma rede colaborativa, utilizando o Moodle e, com isto, dar
mais visibilidades aos trabalhos realizados e possibilitar trocas de informacdes e
conhecimentos entre os participantes PIBID da UFSM e outras Instituicbes de
Ensino.

Palavras-chave: Comunicacéo e Interacdo, Aprendizagem Colaborativa, PIBID, Rede
colaborativa, Moodle.
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The Program Institutional Scholarships Initiation to Teaching (Brazil / 2009) is
intended for academic degrees of conducting inserts in basic education, and aims to
improve teacher training. The PIBID the Federal University of Santa Maria includes
nineteen (19) sub-projects related to undergraduate education, while Institutional
initiative connected to the Dean of Graduate, which provides a virtual learning
environment - Moodle / Prograd for this and other programs use to store courseware.
This work aims to study the issue, with regard to communication and interaction of
the participants of this project. As a general goal want to search the collaborative
learning among the participants of PIBID / UFSM using the Virtual Learning
Environment Moodle / Prograd. In this academic study initiation scholarship to
teaching, supervising teachers and area coordinators teachers of four (4) sub-
projects. We used case study with a qualitative approach to analyze the responses
and as a tool for data collection, non-participant observation and questionnaires were
used. Research shows that the use of this environment enhances the communication
and interaction of those involved as well as practical encourages collaborative
learning and may eventually envision a collaborative network using Moodle and thus
give more visibility to the work carried out and facilitate exchanges of information and
knowledge between participants PIBID UFSM and other education institutions.

Keywords: Communication and Interaction, Collaborative Learning, PIBID,
collaborative network, Moodle.
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INTRODUCAO

A sociedade da informacdo, vivenciada nos dias atuais, trouxe inumeras
transformacdes nos mais diversos seguimentos, sendo observadas grandes
mudancas, principalmente no campo educacional, que passou por uma quebra de
paradigmas com o0s avancos tecnolégicos. Educar para a autonomia passa a ser o
grande papel destinado a escola. Porém, educar, nesse contexto, requer
professores autbnomos, que possam construir seu proprio caminho. Aprender a
apreender passa ser a palavra de ordem nesta sociedade que se inova e
transforma-se a cada instante.

Nessa perspectiva, é preciso inovar, incentivar a busca pelo conhecimento,
promover aprendizagens que transcendam o espaco formativo, que ultrapassem as
metodologias tradicionais e que promovam a interdisciplinaridade, e, se possivel, a
transdisciplinaridade. Assim, as tecnologias apresentam-se como aliadas neste
processo inovador.

A utilizacdo das tecnologias da informacdo na educacdo vem ao encontro de
propostas mais dindmicas de ensino-aprendizagem, nas quais sao intensificadas as
oportunidades de busca pelo conhecimento, aprendizagem colaborativa,
compartilhamento de saberes, autonomia, dentre outras potencialidades. Sabe-se
gue quanto maior a interagcdo e comunicacdo entre os participantes do processo
educativo, maior sera a aprendizagem (VYGOSTSKY, 1984).

Nesse novo contexto, a utilizacdo de ambientes virtuais de ensino-
aprendizagem ganha destaque, uma vez que se pode utiliza-los tanto na educacéao
presencial quanto na educacéo a distancia, possibilitando, assim, uma convergéncia
entre o presencial e o virtual.

O resultado dessa convergéncia, segundo Tori, “sdo cursos hibridos que
procuram aproveitar o que ha de vantajoso em cada modalidade, considerando
contexto, custo, adequagéo pedagdgica, objetivos educacionais e perfis dos alunos”
(2009, p. 121), quebrando a dicotomia da distancia na educagao.

Um dos ambientes virtuais mais utilizados para educacéo a distancia e/ou

7

para essa hibridizacdo da educacédo é o Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
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Learning), criado em 2001, um software totalmente livre e destinado a ambientes
educacionais.

Esse ambiente pode ser utilizado nos mais variados contextos, desde um
simples repositorio de materiais, como auxilio para cursos presenciais e até para a
implementagé&o de cursos totalmente a distancia.

Mesmo com todo aparato tecnolégico disponivel, ambientes virtuais com
inUmeras ferramentas que se apresentam como facilitadoras de uma educacédo mais
interativa e horizontal, fazem-se necessarias estratégias pedagoégicas que auxiliem a
interatividade, o compartilhamento, a colaboracdo e a cooperacdo, as quais
suscitem a construcdo do conhecimento através de “mentes colaborativas”
(TAPSCOTT; WILLIAMS, 2007, p.347).

Ambientes virtuais de ensino aprendizagem sao ambientes ricos em
possibilidades para o desenvolvimento de comunidades colaborativas e/ou redes de
aprendizagem colaborativa, nas quais, experiéncias vivenciadas, e recursos
educacionais abertos, dentre outras possibilidades, podem ser compartilhados,
acessados e distribuidos de acordo com as necessidades apresentadas.

Sobre os Recursos Educacionais Abertos (REAS), estes sdo definidos pela
UNESCO (2011) como “materiais de ensino, aprendizado, e pesquisa em qualquer
suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de maneira
aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros.” (s.p).

Dessa forma, verificam-se as possibilidades que tais recursos representam no
que diz respeito a tornar praticas pedagdgicas mais abertas e compartilhadas,
utilizando, até mesmo, ambientes virtuais para isso; rompendo a tradicdo da
propriedade, a qual prima pelo aprisionamento do saber.

As comunidades ou redes de aprendizagem colaborativas ndo tém uma
verticalidade em sua organizagdo, professores e alunos aprendem e constroem
conhecimento juntos, compartilhando, inclusive, responsabilidades, fato que auxilia
na construcdo desta nova forma de aprender.

No entanto, ambientes participativos e colaborativos dependem da condugéo
de um profissional que tenha, além de uma formacdo, metodologias inovadoras e
emancipatorias, as quais incentivardo praticas colaborativas. Ser este profissional
em ambientes educacionais requer formacdo e constante atualizagdo para a

utilizacéo da tecnologia em sua prética pedagdgica.
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Nesse sentido, percebe-se que fomentar, ja na formacdo inicial dos
professores, praticas colaborativas abertas e, aqui, “o adjetivo “aberto” contrapde-se
as receitas prontas e aos textos que encerra em si toda e qualquer resposta’
(STAROBINAS, 2012, p. 122), as quais objetivam estimular a utilizacdo de materiais
e recursos didéticos livres, € fomentar novas configuracbes para o ensino. Nesse
sentido, professores e alunos podem assumir papel de autores, possibilitando a
escola ser vista como Instituicdo que cria e ndo somente como reprodutora do
conhecimento (UNESCO, 2009).

Neste sentido, corroborando com o0s estudiosos citados, a presente pesquisa
propbe discutir e discorrer sobre comunicagdo, interacdo e praticas abertas na
formacdo inicial docente. Para tanto, o objeto de estudo é um recorte do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal de Santa
Maria (PIBID/UFSM), o qual sera caracterizado mais adiante.

A investigacdo enquadra-se na probleméatica do que é produzido pelos
participantes do PIBID no que diz respeito a materiais didaticos; a comunicacéo e a
interacdo dos diversos subprojetos cadastrados, assim como a possivel interlocucao
destes para fomentar praticas e trocas colaborativas interdisciplinares. Entao, busca-
se pesquisar a aprendizagem colaborativa utilizando o ambiente virtual Moodle como
apoio.

Com base no exposto acima e pensando que: se a formacéo docente desses
académicos, futuros professores, perpassa também pela formacao tecnolégica, por
que ndo utilizar todo aparato tecnoldgico disponivel como auxilio na sua formacgéao?
A presente pesquisa tem como principal probleméatica saber: Como a comunicacgéo e
a interacdo, facilitadas pelo ambiente virtual de ensino-aprendizagem - Moodle -
podem beneficiar processos de aprendizagem colaborativa entre os participantes
dos subprojetos PIBID/UFSM?

A motivacdo para pesquisar nasce de algumas inquietacdes quanto ao uso de
ambientes virtuais de Aprendizagem (AVA). Qual o potencial educativo e/ou
colaborativo, no que diz respeito & comunicacdo e a interacdo, que esse ambiente
teria para académicos das licenciaturas que fazem parte do PIBID/UFSM? Que
beneficios gerariam, do ponto de vista da aprendizagem docente? E possivel
promover aprendizagem colaborativa interdisciplinar utilizando o ambiente virtual

Moodle? Que outras competéncias produzem a aprendizagem colaborativa?
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O PIBID é um programa langcado pelo governo federal e tem o intuito de
incentivar a carreira do magistério na educacgéo basica, o governo oferece bolsas a
académicos dos cursos de licenciatura, primando por aqueles nos quais ha maior
caréncia de profissionais. O programa € destinado a alunos que realizam seus

estagios na rede publica.

O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que,
guando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede
publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacao
entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais. A intengcdo do programa € unir as
secretarias estaduais e municipais de educacdo e as universidades
publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas em que o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) esteja abaixo da
média nacional, de 4,4. Entre as propostas do Pibid est4 o incentivo a
carreira do magistério. (BRASIL, 2013).

Dentre alguns objetivos do Programa PIBID, destacam-se,

- elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacéo superior e educagao
bésica;

- inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

- contribuir para a articulac@o entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de
licenciatura. (BRASIL, 2013)

Exemplos de politicas publicas que favorecam a formacgéo inicial de
professores visto acima vao ao encontro de uma formacao docente mais inovadora,
na qual o licenciando exercitara vivéncias de sua futura pratica educativa e podera
melhoréa-la ao longo de sua formacéo docente.

O PIBID da UFSM conta com dezenove subprojetos das diversas
licenciaturas existentes na UFSM e esta vinculado a Pro-Reitoria de Graduacéao.
Essa disponibiliza um ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle/Prograd, para
esse e outros programas, tais como Prolicen (Programa de Licenciaturas) e
Prodocéncia (Programa de Consolidacdo das Licenciaturas), utilizarem-no como

repositorio digital.
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Esse ambiente virtual esta instalado em um Computador Servidor!, adquirido
com verbas do Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia),
fisicamente, situado no Centro de Processamento de Dados da UFSM. Ja os
relatorios dos subprojetos PIBID sdo impressos em livros e ficam arquivados para
consulta somente in loco na Coordenadoria de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino
da PROGRAD.

Nesse sentido, a proposta de pesquisar a aprendizagem colaborativa a fim de
propor uma rede colaborativa de aprendizagem torna-se pertinente, uma vez que as
redes colaborativas se caracterizam por manter juntas pessoas com niveis
semelhantes de interesses e experiéncias, as quais, somando esforcos e
compartilhando conhecimento, alcancariam melhores resultados do que se
trabalhassem sozinhas. (FRANCO; MOROSINI, 2001)

Uma rede estaria contribuindo, também, para estreitar a comunicagcdo e
interacéo, trabalho em equipe, disseminacdo do conhecimento, bem como dando
visibilidade as experiéncias didaticas apreendidas no ambiente escolar. Também
oferecera possibilidades para que outras pessoas tenham acesso e conhecam o que
é feito e proposto pelos académicos Pibidianos? da UFSM nas escolas da rede de
educacéao basica.

Nessa perspectiva, e percebendo a enorme importancia que a formacéo
inicial desempenha na futura profissdo destes, e preparando-os para a realidade a
gue estardo submetidos, é que a presente pesquisa se apresenta.

Para solucionar o problema exposto, a pesquisa tem como objetivo geral:
pesquisar a aprendizagem colaborativa entre os participantes do PIBID/UFSM,
utilizando o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle/Prograd. Apresentam-se
como objetivos especificos: a) Identificar a comunicacdo/interacdo entre o0s
participantes do PIBID/UFSM; b) Apontar os niveis de utilizacdo deste ambiente e
dos possiveis materiais didaticos disponiveis; e c) Investigar se o ambiente
Moodle/Prograd facilitou a comunicagdo e interacdo, trazendo beneficios para a

formacao e prética pedagodgica dos participantes do PIBID/UFSM.

! £ desenvolvido para transmitir informacgbes a outros computadores que estiverem conectados a ele por uma
rede, em geral sdo mais potentes que computadores de uso pessoal. Disponivel em:
http://www.dell.com/learn/br/pt/brbsdt1/sb360/what-is-a-server

? Pibidianos: Académicos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia na UFSM.



2 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID

Pretende-se, nesse capitulo, fazer uma abordagem histérica da iniciativa da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior) em
aperfeicoar a formacado de professores para educacdo basica através do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, seus objetivos, os resultados
alcancados desde seu inicio em 2007 e como esse programa foi implantado e é

executado na Universidade Federal de Santa Maria/RS.

2.1 Um pouco da histoéria

A formacdo docente e a valorizacdo dos profissionais da educacao séo de
longa data conhecidos. Para Guimaraes (2004), esta é “uma das tematicas que mais
frequentemente tem estado presente nas discussfes sobre a educacdo escolar
brasileira nos ultimos 20 anos” (p. 17).

O desestimulo para a escolha docente é recorrente, tanto que se enfrenta um
longo periodo de falta de professores, principalmente, na educacéo basica. Gatti e
Barreto, em 2011, ja sinalizavam que salarios e planos de carreira pouco atraentes
interferiam nas escolhas profissionais dos jovens. Principalmente, pela valorizagao

social da profissédo de professor. Para Monfrendini (2009, p. 614)

Outro problema que tem sido apontado pelo tema, é que entre os jovens ha
pouca procura pelos cursos de formacdo de professores. Nos cursos que
oferecem o bacharelado e a licenciatura, o primeiro é valorizado em
detrimento do segundo. O desprestigio dos cursos de formacao de
professores parece associado a prépria desvalorizacdo do magistério como
profisséo.

Nesse sentido, buscando estratégias para frear esse desestimulo e para tratar
de outros assuntos pertinentes no ambito educacional, no ano de 2001, foi
sancionada e aprovada a lei 10.172, que aprova o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Esse plano traca metas e estratégias para Educacédo Brasileira por um

periodo de 10 anos, ou seja, a cada decénio, o plano é reelaborado e feito um
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diagnostico do que foi alcangado através das estratégias propostas. O primeiro PNE
foi implementado entre os anos de 2001 a 2010, década esta conhecida pelo
incentivo a educacdo. Porém, com um grande numero de metas gerou-se um
documento muito extenso, que ndo obteve grande sucesso. Com o findar da
primeira década de vigéncia do Plano Nacional de Educacgéo, novo plano é proposto
para atender, entdo, aos anos de 2011-2020. Esse documento, mais sucinto e

enxuto, traz como diretrizes:

| - erradicacao do analfabetismo;
Il - universalizacao do atendimento escolar;
Il - superacao das desigualdades educacionais;
IV - melhoria da qualidade do ensino;
V - formacé&o para o trabalho;
VI - promocéo da sustentabilidade socioambiental;
VIl - promocéo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;
VIII - estabelecimento de meta de aplicacéo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto;
IX - valorizacao dos profissionais da educacéao;
X - difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a
gestao democratica da educacéo. (BRASIL, 2010)

Esse plano somente foi aprovado no ano de 2014, pela Lei 13.005.
Dentre as metas citadas no PNE (2014-2024), considera-se de grande
importancia, no contexto da valorizacdo profissional do docente, a meta que

preconiza:

Valorizar o magistério publico da educacédo basica a fim de aproximar o
rendimento médio do profissional do magistério com mais de onze anos de
escolaridade do rendimento médio dos demais profissionais com
escolaridade equivalente. (BRASIL, 2014, p. 45).

Nesse sentido, a valorizacdo do magistério faz-se de suma importancia, uma
vez que o Brasil encontra-se em 20° lugar no raking da Varkey Gems®, feito em
2013, ficando a frente apenas de Israel. Esse estudo aponta para o status que o
professor tem em seu pais, levando em consideracdo a recompensa recebida pelo
profissional e 0 controle e organiza¢ao do setor de ensino.

A consolidacdo da teoria com a pratica também deve ser considerada para
melhoria da qualidade do ensino, pois se pensar que “a pratica dos professores nao
€ somente um espaco de aplicacdo da teoria, mas um espaco de producdo de

saberes especificos oriundos da pratica” (TARDIF, 2002, p.235), necessita-se do

’ Fonte: Varkey Gems Foundation Teacher Status Index Disponivel em:
https://www.varkeygemsfoundation.org/sites/default/files/documents/2013GlobalTeacherStatusindex.p
df.



https://www.varkeygemsfoundation.org/sites/default/files/documents/2013GlobalTeacherStatusIndex.pdf
https://www.varkeygemsfoundation.org/sites/default/files/documents/2013GlobalTeacherStatusIndex.pdf
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dialogo entre a teoria e préatica. Nesse sentido, uma orienta a outra, hum processo
constante de troca, que se torna viavel na medida em que o aproxima da pratica no
cotidiano escolar e este podera fazer uma interlocucdo com a teoria. Nem muito
distante da pratica, nem muito distante da teoria, e sim um equilibrio entre ambos.

Estudos de Tardif (2002) apontam para esta necessidade,

O principal desafio que essas instituicdes devem enfrentar € o de abrir um
espaco maior para os conhecimentos dos préaticos dentro do proprio
curriculo, e assim o justifica: vivemos de teorias, sendo que estas muitas
vezes construidas por profissionais que nunca atuaram numa sala de aula
(p. 241).

Nesse sentido, minimiza-se a dicotomia entre a teoria e a pratica, percebendo
gue os professores ndo sao apenas aplicadores dos conhecimentos produzidos na
universidade, através de teorias ou pesquisas que ndo estdo inseridas na realidade
escolar. O governo federal vem, desde 2007, implementando algumas politicas
publicas que vao ao encontro de induzir e fomentar a formacéao inicial e continuada
de profissionais da educacdo basica, estimulando a valorizagdo do magistério em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 2007, foi criada a Diretoria de Educacao Basica Presencial (DEB) devido
a Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, a qual conferiu a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) as atribuicGes, dentre
outras, da valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino
(relatério DEB). Esses programas sdo desenvolvidos nos mais variados ambitos.
Para a formacdo de professores, observam-se: o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o PARFOR (Plano Nacional de Formacédo de
Professores da Educacao Basica), o Prodocéncia (Programa de Consolidacao das
Licenciaturas) o OBEDUC (Observatorio de Educacéo) e o LIFE (Programa de Apoio
a Laboratorios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores). Este estudo aborda
apenas uma dessas politicas implementadas nos ultimos anos, o qual sera tratado

nos préximos capitulos, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

2.2 O PIBID como politica de fomento a formacao de professores para educacio
basica
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Dentre outros programas da DEB, como os citados acima, tépico 2.1,
encontra-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que,
entre os anos de 2007 a 2011, lancou cinco editais, totalizando 288 projetos
aprovados (BRASIL, 2011). Primeiramente, tinha-se como prioridade o atendimento
das é&reas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica — cuja caréncia de professores
era maior; porém, com 0s resultados positivos e o sucesso do programa, este
passou a atender toda a educacéo basica, cabendo, agora, a Instituicdo de Ensino
Superior definir as areas que serdo atendidas.

O PIBID tem por principio apoiar a iniciagdo a docéncia dos estudantes de
licenciaturas, aprimorando a formacéo e elevando a qualidade da educacéo basica.
Busca-se a formacgéo contextualizada com o ambiente, no qual, o professor, apés
sua formacédo, provavelmente atuara como profissional. Dessa forma, aproxima o
licenciando da realidade, das situacdes e do cotidiano escolar. H4 uma troca de
saberes, pois, nesse contexto, estdo envolvidos, de um lado a Instituicdo de Ensino
Superior (que pode ser publica ou privada, sendo definidas por meio de editais da
CAPES) com os alunos pibidianos, coordenadores de area de gestao,
coordenadores de area (subprojeto), coordenador Institucional; e, do outro, a escola
publica de educacdo basica com os professores supervisores. Entdo, em meio a
esse processo, quem sao os participantes?

o Alunos de iniciagdo a docéncia: sdo alunos de cursos de licenciaturas,
nao importando o tempo para integralizagao curricular em que se encontram. Esse
programa difere do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular,
dado o carater de insercdo no cotidiano das escolas e ndo apenas observatorio,
COmo ocorre no estagio.

o Coordenador Institucional: docente da IES interlocutores da CAPES e
responsaveis pelo programa em sua Instituicéo;

o Coordenadores de area de gestdo de processos educacionais para o
professor de licenciatura, que auxilia o coordenador institucional na gestdo do
projeto na IES;

o Coordenadores de area para o professor de licenciatura, que coordena

0 subprojeto.
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o Supervisores: professores das escolas publicas onde acontece a
pratica docente dos alunos pibidianos, designados para acompanharem os futuros
professores.

Os patrticipantes apresentados acima fazem jus a auxilio financeiro, definido
pela CAPES em norma especifica. (BRASIL, 2013)

Esse tripé entre Licenciando — Coordenador de éarea — Professores
supervisores gera um movimento de aprendizagem continua, na qual as trocas séo
valorizadas e as praticas pedagogicas construidas diariamente.

Nesse sentido, a valorizagdo dos professores que ja atuam nas escolas, na
figura do professor supervisor, € muito importante no incentivo que este profissional
ganha, uma vez gque esta participando para a construcao da identidade docente dos
académicos pibidianos que, assim como ele, enfrentardo a realidade do cotidiano
escolar.

Para Caires e Almeida (2003), o professor colaborador ou supervisor pode
atuar como facilitador, fornecendo, também, suporte emocional, uma vez que ja
conhece a realidade em que este licenciando esta sendo inserido.

Do mesmo modo, o licenciando j4 estar4 vivenciando na pratica as
dificuldades e realizacdes do ser professor, conseguindo fazer relacdes entre a
teoria e a pratica. Para Charlot (2002) “os professores estdao se formando mais com
outros professores dentro das escolas do que nas aulas das universidades ou dos
institutos de formacédo” (p. 90). Nessa perspectiva, salienta-se a fundamental
importancia entre a teoria e a pratica, que Tardif (2002) sinaliza quando prevé a

conexao existente entre ambas.

2.3 Uma rapida abordagem dos principais impactos do PIBID na
Educacéo

Desde a implementacdo do PIBID em 2007, os numeros vém crescendo. A
credibilidade por ele alcancada tem mostrado a participacdo ndo s6 dos envolvidos
no processo, como mencionado acima, mas também de outros colaboradores, os
guais, mesmo sem bolsa, incentivam e participam do programa, tais como diretores

de escola, professores de outras areas, ex-pibidianos etc.



26

Os principais impactos do PIBID, retirados do relatorio de gestdao 2009-2011
da DEB/CAPES (Diretoria de Educacdo Basica/Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), apontam que, do ponto de vista das licenciaturas,
houve um crescimento na procura, diminuindo a evasao, o que configura uma maior
valorizagdo do profissional, sendo inseridas novas metodologias e tecnologias
educacionais na formacao docente.

Do ponto de vista dos alunos envolvidos no programa, observa-se uma
melhora no desempenho académico e escolha pelo exercicio do magistério por parte
daqueles que haviam optado pela licenciatura para uma formacdo secundaria,;
producdo de materiais didaticos; e crescente participacdo destes alunos em eventos
académicos cientificos, até mesmo, no exterior.

Ja do ponto de vista dos coordenadores de éarea, ocorreu elevacdo da
autoestima e reconhecimento entre os pares. Didlogo com as escolas na qual
atuardo com os académicos futuramente, incentivos a inovacao na formacdo de
professores. Para os professores supervisores que atuam nas escolas participantes
do programa, foi pontuada a renovacédo da pratica pedagogica no cotidiano escolar,
motivacdo para continuidade dos estudos, elevagédo da autoestima.

E, por fim, do ponto de vista das escolas publicas participantes, o impacto no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica), o incentivo, a inovacio e a
revitalizacdo de bibliotecas e laboratérios de informatica, dentre outros, foram o0s
beneficios trazidos pelo programa.

Os numeros de bolsas concedidas pelo Programa em cinco anos sao
acelerados, comprovando, dessa forma, que o programa se consolidou nas IES e
nos Institutos Federais de Ensino - IFEs.

No ano de 2009, ano de inicio do PIBID, foram concedidas trés mil e oitenta e
oito (3.088) bolsas, passando esse numero para quarenta e nove mil, duzentas e
trinta e uma (49.231) no ano de 2012. Aproximadamente dezesseis vezes mais que
no inicio de sua implementacéo. No que se refere as Instituicdes que participam do
Programa, em 2009, eram 43 (quarenta e trés); passando para 196 (cento e noventa
e seis) no ano de 2012. Todos esses dados foram extraidos do relatorio da
DEB/CAPES 2009-2011.
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2.4 PIBID — UFSM

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) iniciou
suas atividades na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) a partir da
contemplacéo no edital PIBID/2007 com cinco subprojetos nas areas de Fisica,
Quimica, Biologia, Matematica e Ciéncias. Grande parte dos dados aqui
apresentados, tais como: historico, niumero de escolas participantes e subprojetos
foram retirados do Relatério de atividades/2011 apresentado a CAPES. Também
sédo abordados dados de outros relatérios Institucionais.

O inicio das atividades nas areas supracitadas na Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM efetivou-se em outubro de 2009, sob orientacdo de um
Coordenador Institucional designado pela Pré-Reitoria de Graduacao (Prograd), a
qual este se encontra vinculado. Enquanto projeto Institucional, o PIBID esta
registrado sob o numero 027650 na Pro-Reitoria de Planejamento (Proplan).

Para que os subprojetos pudessem atuar nas escolas, foi firmado um termo
de cooperagcdo com a Secretaria da Educacao do Estado do Rio Grande do Sul e a
Universidade Federal de Santa Maria. Nesse termo, encontram-se descritos 0s
subprojetos e as escolas que, efetivamente, fazem parte do Programa, com base
nas exigéncias dispostas pelo MEC/CAPES.

Ao longo de dois anos, mais precisamente nos anos de 2010 e 2011, os
subprojetos foram desenvolvidos nas mesmas escolas. Nesse periodo, além da
coordenacao Institucional e dos coordenadores de area, o PIBID/UFSM contava com
quarenta (40) alunos bolsistas e dezessete (17) professores supervisores,
distribuidos em treze escolas publicas estaduais de educacéo basica.

O relatdrio apresenta como resultados alcancados e a¢fes desencadeadas:

a) Estudos envolvendo o coordenador de area, supervisores e estudantes
da graduacdo sobre aspectos tedricos e metodolégicos acerca da area de
conhecimento especifico de cada subprojeto, objetivando subsidiar o
planejamento das acdes na escola;

b) Modulos didaticos envolvendo: simulagbes, analogias, textos de
divulgacao cientifica, exploracdo de modelos, uso de audio/video, mapas
conceituais, experimentos;

¢) Producéo de Jogos didaticos;

d) Oficinas didaticas envolvendo alunos e professores;

e) Atividades de ensino mediadas pelas TICs;
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f) Grupos de trabalhos nas escolas para o desenvolvimento de agfes de
interesse dos alunos da licenciatura e/ou das escolas, ligadas a area de
conhecimento do subprojeto;
g) Exposicdes tematicas realizadas nos espacos livres da escola;

h) Viagens de estudos;

i) Atividades com a utilizacao de Objetos de Aprendizagem;
j) Atividades em laboratérios da UFSM;
k) Projetos desenvolvidos a partir de tema gerador;

[) Organizacdo de painéis;

m) Participagdo em eventos (UFSM, 2011, p.7- 8)

Além desses resultados, o relatorio aponta, ainda, que,

Através das acdes desenvolvidas em parcerias com as escolas parceiras

(sic),

conseguiu atingir
licenciaturas da UFSM envolvidas,

sua principal

meta: ampliar as ac¢bes das
promovendo 0 envolvimento de

licenciados, seus professores, professores na educagéo béasica, alunos das
escolas em atividades que ultrapassaram o mero “ensinar o fazer
pedagégico”. (UFSM, 2011, p.11)

Esses relatos corroboram com os objetivos do PIBID como politica nacional,

uma vez que os alunos tém experiéncia na pratica pedagodgica antes de concluirem

a graduacao. Nas experiéncias como bolsistas do programa, eles tém contato com o

ser professor de uma forma mais segura, pois, além de seus orientadores na

universidade, contam, ainda, com o0s professores supervisores nas escolas, que

fazem parte do programa e auxiliam na pratica pedagdégica.

Nos anos subsequentes, com a crescente procura pelo programa pelas

demais licenciaturas da UFSM, e que foram contempladas por editais lancados pela

CAPES, nota-se um aumento significativo: de cinco licenciaturas que iniciaram 0s

trabalhos no ano de 2009, hoje, o numero é de dezenove (19) subprojetos que

atendem a aproximadamente 408 (quatrocentos e oito) académicos de iniciacdo a

docéncia.
(Continua)
Numero de Professores Coordenadores
Subprojeto bolsistas de Supervisores De Area
ID
Artes plasticas e visuais 24 04 02
Biologia (Campus PM) 24 04 02
Biologia (Campus Sede) 11 02 01




(Concluséo)

Numero de Professores Coordenadores
Subprojeto bolsistas de Supervisores De Area
ID

Ciéncias Sociais 21 04 02
Danca 05 01 01
Educacao Especial 22 03 02
Educacdo Fisica 61 12 04
Filosofia 24 04 02
Fisica 11 02 01
Geografia 10 02 01
Histéria 22 04 02
Interdisciplinar 61 11 04
Letras — Espanhol 12 02 01
Letras — Portugués 06 01 01
Matematica 21 04 02
Musica 11 02 01
Pedagogia 36 07 02
Quimica 06 01 01
Teatro 20 02 01

Total 408 72 33

Quadro 1 - Informacdes sobre os Subprojetos PIBID/UFSM

Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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Segundo a proposta do PIBID/UFSM para o ano de 2014, apresentada a

CAPES atendendo ao edital n. 61/2013*, o programa esta organizado para atender,

inicialmente, cinco acbes gerais, as quais seguem: organizacao inicial, cada

subprojeto se redne para discutir o planejamento especifico de cada area; andlise do

contexto sociocultural na qual a escola esté inserida; planejando e organizacdo de

acOes especifica para cada escola; insercdo da pratica pedagodgica nas escolas; e

* 0 edital pode ser consultado na pagina: < http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-

selecoes>



http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes
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promocao de eventos, semindrios, oficinas, palestras, enfim atividades relacionadas
a cada subprojeto.

Todas as acdes sao desenvolvidas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia,
sendo orientados pelos coordenadores de cada subprojeto e acompanhados pelos
Professores Supervisores nas escolas em que realizam as insercoes. E dada énfase
a seminérios envolvendo diferentes subprojetos para que possam abordar temas
transversais que norteardo as atividades interdisciplinares.

Para atender aos temas transversais, podem ser utilizadas as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, as quais facilitam a comunicacédo, a interacdo entre 0s
subprojetos e, também, a préatica pedagdgica.

Contudo, observa-se que as mudancas ocorridas no ambito educacional nos
altimos anos, principalmente com o incentivo dado as formac&o inicial com
programas e politicas publicas que incentivem em especial as licenciaturas, estdo
mudando a forma como o professor se insere na sala de aula.

As rupturas ocasionadas na forma de aprender devido a utilizacdo dos meios
tecnoldgicos, mudou, inclusive, o conceito de aprendizagem, o qual, “deixou de estar
vinculado a aprendizagem escolar’ (PEREZ, 2002, p.36). Isso gera mudancas
paradigmaticas para a educacao e para a escola que tenta se manter conservadora
e tradicional, aprisionada a modelos herdados. Para Grés (2004), “Formamos
cidaddos para o século XXI com base em um curriculo do século XIX com as
tecnologias mais avangadas, evidentemente sao incompativeis”, sendo necessario,
entdo, repensar as fungdes da escola na sociedade. Nesse sentido, buscam-se,
através de programas que incentivem a qualificacdo docente, novas formas de
propor, praticar, pensar essa nova escola que se apresenta. Sendo necessario,

portanto paradigmas mais inovadores para educacgéo.



3 MUDANCAS PARADIGI\/IATICA§ COM OS AVANCOS DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO

Neste capitulo, faz-se uma investigacdo sobre as mudancas paradigmaticas
as quais a educacao esta submetida com o advento das tecnologias da informacéo e
comunicacdo, considerando que o emergir desses paradigmas possam ir ao
encontro de propostas mais dinamicas, de uma pratica pedagdégica direcionada para

novas competéncias que sdo necessarias, ja na formacéo inicial dos professores.

3.1 Das mudancas na educacao

As mudancas ocorridas no ultimo século no que diz respeito as praticas
pedagdgicas, principalmente com o surgimento das Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacéao (TIC) na educacgao impactam na mudanca de paradigmas tradicionais
para paradigmas inovadores, pois para educar cidaddos criticos a prética
pedagogica deve estar atenta as constantes inovacdes que se apresentam
diariamente.

Para contextualizar como os paradigmas mudam as praticas pedagdgicas é
necessario entender o proprio significado da palavra paradigma. Esta vem do grego
paradeigma e significa modelo ou padrdo (VASCONCELLOS, 2002). Esses modelos
passam, entdo, a ser seguidos pela sociedade e, por consequiéncia, pela educacao.

Historicamente, a educacdo € marcada pelo pensamento newtoniano
cartesiano que, para Behrens (2005, p.19), consiste na separacao da mente e da
matéria, levando o homem “a ver o mundo de forma compartimentalizada,
separando a ciéncia da ética, a razdo do sentimento, a ciéncia da fé, e, em especial,
separando a mente e corpo”. Dessa forma, caracteriza-se o paradigma tradicional,
no qual, o aluno é meramente ouvinte e o professor detentor do conhecimento.
Observam-se, nessa préatica pedagogica, aulas expositivas, sem participacdo dos
alunos, ou seja, o conhecimento e aquilo que se deve aprender ja estdo prontos, ndo

sao construidos. Segundo a mesma autora (2006, p.24),
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A visdo fragmentada levou os professores e alunos a processos que se
restringem a reproducdo do conhecimento. As metodologias utilizadas pelos
docentes tém estado assentadas na reproducao do conhecimento, na cépia
e na imitacdo. A énfase do processo pedagégico recai no produto, no
resultado, na memorizacdo do conteldo, restringindo-se em cumprir tarefas
repetitivas.

Observa-se, nesse modelo, que, além do conhecimento estar pronto, esta
fragmentado em diversas areas que ndo se comunicam entre elas, ou seja, matérias
distintas sem interdisciplinaridade. “O tipo de relagéo social entre pares é reduzida, a
natureza das tarefas € de participacao individual” (MIZUKAMI, 1986, p.12).

Com a revolugédo industrial, as necessidades do mercado moldaram a escola
para formar cidaddos que atendessem a demanda de uma sociedade
industrializada, emergindo, assim, a educacdo tecnicista. Nesse modelo
educacional, a escola passa a funcionar como sistema capitalista, articulando “a
formacdo do aluno como sistema reprodutivo e o integra ha maquina do sistema
global” (MIZUKAMI, 1986, p.28-29). Continuam-se, assim, as praticas pedagogicas
centradas no poder do professor e na mera observacdo do aluno. Esses tém
objetivos pré-definidos, com énfase na programacéao e/ou decoreba.

As demandas atuais sdo pautadas especialmente na independéncia para
tomada de decisdes rapidas, na autonomia nos estudos e na utilizacdo cada vez
maior de meios tecnoldgicos em todos os campos do saber. Ndo se tem mais na
escola a Unica fonte do saber e os quatro pilares citados por Bherns (2005, p.43)
“escute, leia, decore e repita” proprios do paradigma tradicional, ndo tém mais forca
para existir. Dessa forma, molda-se um paradigma inovador, que acompanha as

mudancas de ambito também educacional.

3.2 Transi¢cdes de paradigmas diante das inovac¢des tecnoldgicas

A escola de hoje ndo é muito diferente daquela do inicio do século passado,
com fileiras dispostas, professores transmitindo saberes, alunos copiando e
decorando conteudos para provas que sdo aplicadas com vistas em um sequencial,
obedecendo a curriculo pré-determinado e que nao leva em consideracdo a

realidade do aluno, pouco mudou das escolas tradicionais. A rede mundial de
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computadores, internet, e 0s proprios equipamentos dotados de softwares
inovadores trouxeram para a escola uma nova forma de ensinar, de aprender e de
colaborar. Porém, a pratica pedagogica dos professores parece ser a mesma
vivenciada no século passado.

A heranca do modelo newtoniano cartesiano ainda esta muito presente, ndo
que este seja considerado um erro. Ele levou & necessidade de repensar a
educacdo, sua forma, seu papel diante da sociedade, a necessidade da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, uma vez que este paradigma nao
suporta mais a realidade em que a escola estd inserida. Porém, ndo podemos nos
deter somente ao que ainda ndo mudou e aprisionarmo-nos no passado.

Nesse sentido, observa-se que, desde o fim do séc. XX, ha uma transicao de
modelos paradigmaticos (BHRENS, 2006), os quais buscam novas formas de
ensinar-aprender em uma sociedade em constante movimento desde epistemologico
até organizacional; e a escola vive esses movimentos, tanto internamente, em suas
relacbes interpessoais que se alteraram com as novas possibilidades de
comunicacdo, quanto externamente com 0s inumeros aparelhos tecnoldgicos que
passaram a fazer parte do cotidiano dos alunos.

Hoje, o modelo emergente de producdo do conhecimento, respaldado
principalmente no compartilhamento, na colaboracdo e cooperacdo, requer um

paradigma inovador, que segundo Behrens (2006, p. 7),

Pode ser chamado de Paradigma da Complexidade, sistémico ou
emergente propée que o homem seja visualizado como um ser indiviso,
numa perspectiva de alianca e encontro, buscando uma acgdo pedagogica
que leve a producéo do conhecimento e busque formar um individuo sujeito
de sua prépria histéria.

Esse paradigma entende o professor ndo mais como detentor do
conhecimento, mas como parte integrante do processo de aprender-ensinar-
aprender, o ciclo vai se alimentando de novas perspectivas e possibilidades que
parecem ndo se esgotarem. Mesmo porque as tecnologias trouxeram também uma
revolucdo cultural, que ndo diz respeito somente ao modo de agir, comprar, viver,
mas também de pensar, interagir, comunicar-se.

Para acompanhar esse modelo emergente, essa busca incessante pelo
saber, faz-se necessario pensar nos novos modelos, e estes vao sendo construidos,

principalmente, pela nova forma de aprender colaborativamente, que, para Gros
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(2004) aumenta a cada dia, tornando as mudangas paradigméticas um tema de

crescente reconhecimento,

A convergéncia da revolucdo de rede de computadores, com profundas e
sociais mudancas econémicas levou a uma transformacédo da educacao em
todos os niveis. 0 novo paradigma de aprendizagem em rede colaborativa é
evidente nos novos modos € claro que a entrega esta sendo oferecido, nos
principios educacionais que emolduram a ofertas educacionais, 0s novos
atributos que moldam tanto os pedagogias e do ambientes que os suportam
e que novos processos educacionais e de rendimento resultados (p. 59).

Este processo inovador das tecnologias esta conduzindo a criacdo de novos
espacos com possibilidades de aprender mais e nos mais variados lugares de forma
diversificada. Este paradigma da complexidade (BEHRENS 2006) ndo pretende
fragmentar o conhecimento, mas sim unifica-lo, considerando o individuo em sua
totalidade, nas suas mdultiplas inteligéncias sendo instigadas, através de ambientes
multidisciplinares.

Esses ambientes multidisciplinares sdo, comumente, incentivados pela
aprendizagem colaborativa, a qual se tratara no capitulo a seguir, porém, para
contextualizar as mudancas paradigméticas ocorridas na educacdo, faz-se
necessario localiza-las nesse movimento por uma educacao cada vez mais pautada
no crescimento em conjunto de aluno e professor.

Nesse movimento, cabe ao professor adequar-se ao novo modelo que se re-
configura, mesmo que, com nomenclaturas diferentes: “paradigma da complexidade”
para Bhenrs (2006) ou “abordagem progressista”, que teve como grande precursor
Paulo Freire, pautado na transformacdo social. Para Gadotti (2000, p.62), “a
pedagogia conservadora humilha o aluno e a pedagogia de Paulo Freire da
dignidade a ele, colocando o professor ao seu lado com a tarefa de orientar e dirigir
o processo educativo”. O essencial é ter presente que o ser humano é indivisivel, a
educacdo passa a ter novas formas e lugares para aprender, a colaboracao,
cooperacao e 0s meios tecnolodgicos servem como auxilio para praticas pedagogicas
mais motivantes e sdo necessarios e emergentes na configuracdo da aprendizagem

que se vivencia hoje.

3.3 Sera que estamos diante do Paradigma Colaborativo?
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Diante da configuracdo da aprendizagem nos ultimos anos, depara-se com
inUmeras pesquisas acerca da colaboracdo e da cooperacédo na educacao, tanto que
se observa a grande discussao dos beneficios por elas trazidos no ambiente escolar.
Para Kenski (2012),

Caracteristicas como a cooperagao, interatividade e o respeito as diferencas
sdo aspectos que precisam ser priorizados em todas as instancias e setores
educacionais. Nesse sentido, os professores precisam ser capacitados para
orientar seus alunos (e a si mesmos) a aprender através de intercambios

virtuais (e/ou presenciais) com alunos de diferentes culturas, idiomas e
realidades sociais (p.102)

Aprender colaborativamente nunca esteve tdo em evidéncia quanto neste
século, como estratégia pedagogica, corroborando para que um novo paradigma se
consolide, o paradigma colaborativo. Esta-se diante da necessidade de mudanca,
impulsionada em grande parte pelas tecnologias da informacdo e comunicacéao.
Essas forgam, de certa forma, a escola e ambientes educacionais a mudarem seus
conceitos e suas praticas. Ponte, em 2004, j4 afirmava que “a escola tal como
conhecemos hoje, tera inevitavelmente de mudar e sera com grande probabilidade,
irreconhecivel dentro de algumas décadas” (p.75).

Observam-se o0s pressagios desta re/construcdo do ambiente escolar, o
aprendizado vai além das salas de aula, transcendendo espacos e tempos, através
das redes sociais, de grupo de estudos de comunidades virtuais de aprendizagem.

Através da utilizacao das tecnologias,

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a alienagdo com o0 que costumeiramente 0s
alunos freqiientam as aulas em interesse e colaboragédo, por meio dos
quais, eles aprendam a aprender, a respeitar e aceitar a serem pessoas
melhores e cidadaos participativos. (KENSKI, 2010, p.103)

Para tanto, falar neste possivel paradigma colaborativo &, inevitavelmente,
falar em inovacdo, pois um esta atrelado ao outro, um dos movimentos mais
conhecidos de inovacgéo por colaboragdo é o movimento do software livre, nascido
em 1983, quando Richard Stallman deu inicio ao Projeto GNU® e contou inimeros

programadores espalhados pelo mundo, mas conectados em prol de algo que

> Disponivel em www.gnu.org/philosophy/free-sec.pt-br.html



36

melhorasse suas praticas. Os coédigos destes softwares sdo abertos, ou seja,
qualquer pessoa pode saber como o software foi escrito podendo adapt-lo para
suas necessidades ou contribuir para melhora-lo. Ancorados nas quatro liberdades
definidas por esse movimento: liberdade de execucdo, copia, redistribuicdo e
estudar o codigo fonte; os colaboradores desses projetos auxiliam na propagacao de
uma sociedade mais livre e colaborativa.

No mundo dos negécios, sdo comumente encontradas praticas colaborativas
e compartilhamentos de saberes em prol do crescimento coletivo. Nessas praticas,
sao incentivadas as diferentes inteligéncias, culminando na inteligéncia coletiva que,
para Lévy (1998), “a base e o objetivo da inteligéncia coletiva sdo o reconhecimento
e 0 enriguecimento matuos das pessoas, e ndo o culto de comunidades fetichizadas
e hipostasiadas.” (p. 28-29), mais uma vez indo ao encontro do paradigma
colaborativo que se apresenta.

Nesse novo paradigma, além de conceber o homem como ser indivisivel,
percebe-se que pode ser somado ao conhecimento vivéncias, conceitos e interesses
dos demais, surgindo, entdo, novas competéncias, novas habilidades e novas
posturas.

Nesse sentido, Pallazzo (2015) chama atencéo para um dos grandes desafios
que surgem “como preparar pessoas para atuar em um futuro ambiente
sociotécnico” e ainda “como empregar na educacao e na producao de conhecimento
0S recursos tecnoldgicos cada vez mais disponiveis para dotar os estudantes de
competéncias e habilidades que permitam lidar com cenarios variados” (p.53).
Arrisca-se dizer que talvez esteja na colaboragdo, cooperacdo e no nao
aprisionamento do saber a chave para abrir a porta de uma sociedade mais

democratica e colaborativa que se junta para resolver os problemas do cotidiano.



4 APRENDIZAGEM COLABORATIVA

O presente capitulo busca entender como pode ser consolidada a
aprendizagem colaborativa, na formacao inicial de professores, ou seja, durante a
graduacéo, propiciando-se ambientes colaborativos para que a colaboragdo e
cooperacdo possam ser edificadas como pratica e, nesse sentido, auxiliar a
formacdo ndo s6 de competéncias que o professor deve desenvolver diante da
sociedade da informacdo, mas também enquanto praticas que auxiliardo em sua
caminhada como profissional. S8o esses autores e co-autores do seu préprio

conhecimento, pautados em paradigmas inovadores que se apresentam.

4.1 Competéncias para aprender colaborativamente

Os avancos das tecnologias da informagdo e comunicagdo trouxeram,
também, novos modos de ensinar e aprender, analisar-se o vertiginoso crescimento
e popularizacdo das redes de computadores no mundo e conceber que bilhdes de
pessoas estdo conectadas todos os dias. Observa-se que os impactos na educacao
sao apenas consequéncias dessa nova forma de se comunicar e interagir, visto que
se esta diante de uma geracgao de “nativos digitais” (PRENSKY, 2004)

Tracando uma linha do tempo desde a web 1.0 do inicio dos anos 90, a qual
disponibilizava para seus usuarios somente sites e materiais de consulta, para a
atual web semantica ou web 3.0, que propicia, dentre outras, interpretacdes da
preferéncia de seus usuarios, através de softwares dotados de inteligéncia artificial e
tendo na interatividade a peca fundamental para comunicacdo, ndo resta davida de
que a educacdo mudou, e muito, nos ultimos anos.

A transicdo da sociedade industrial para a sociedade do conhecimento
(BEHRENS, 2000) traz perguntas: como ficar aquém dessa nova realidade que se

apresenta? Deve-se adaptar a essa realidade paradoxal na qual tudo muda
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rapidamente? E como mensurar isso para a educacao formal, escolastica que ainda
€ seguida e presenciada?

Diante dessa reviravolta nos formatos de comunicacao e informacéo, a dificil
tarefa de educar tornou-se, por um lado, talvez o dos antagbnicos a tecnologia,
ainda mais dificil e, por outro, talvez este dos adeptos a tecnologia, uma forte aliada
nesta tarefa.

No entanto, para que o professor possa utilizar e tornar os meios de
informacdo e comunicacdo aliados ao processo de ensino-aprendizagem, outras
competéncias apresentam-se como necessarias na sua formacao inicial. Busca-se,
entdo, mencionar algumas das competéncias necessarias para este novo modelo ou
paradigma que se apresenta.

Talvez a primeira competéncia seja saber compartilhar, “aceitar que projetos
bem sucedidos terdo vida prépria, que se deve desligar a parte do cérebro
programada para competir a qualquer custo a fim de trabalhar para o bem comum”
(TAPSCOTT, D.,WILLIAMS A.D, p. 347-348, 2007) e aprender a apreender em
conjunto, uma vez que se vive conectado em uma “sociedade em rede” (CASTELLS,
1999).

Nestse modelo, ndo ha transferéncia de conhecimento e sim a possibilidade
de construcdo e producdo do conhecimento em conjunto. Entdo, como segunda
competéncia € necessario assumir que o professor, diante da utilizacdo dos recursos
tecnolégicos, tem o papel de facilitador e mediador do conhecimento. Nesse sentido,
Freire (1998) aponta que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender” (p.25).

Percebe-se, dessa maneira, que 0 pensar em conjunto, a cooperagéo e
colaboragédo podem ser ferramentas para a construgdo de uma educacéao flexivel e
horizontal, que atenda ao desenvolvimento intelectual do educando como um todo,
formando ou fazendo emergir cidad&dos conscientes e também criticos da realidade
que 0s cerca.

Mas como nao se confundir com a grande quantidade de informagdes que se
apresentam todos os dias? O que significa educar nessa perspectiva? Necessita-se
reinventar a educacao?

Para Sodré (2012), ha necessidade de descolonizar o pensamento dos
professores e pedagogos do pensamento arcaico, para uma diversidade de culturas
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e saberes. Nesse sentido, configura-se a terceira competéncia a ser assumida pelo
professor, ou seja, romper com 0s modelos europeus no qual a escola esta definida.

Dessa forma, nesse novo modelo de educacédo, a aprendizagem e troca de
saberes acontece em qualquer lugar, fisicamente ou virtualmente, possibilitados
pelas tecnologias. A educacdo deve ser reinventada, para atender a um publico
cada dia mais conectado.

Apesar de nado ser sO pelo meio da tecnologia da informacdo e comunicacao
gue a aprendizagem colaborativa se desenha, estes sdo grandes aliados. Dessa
forma, acredita-se que outra competéncia necessaria € a fluéncia tecnoldgica, é
necessario navegar pelas redes para que esta troca se torne mais rica e
efetivamente constituida. Ter computadores conectados em todos os lugares atraves
da rede mundial — internet — traz a necessidade de também saber como utiliza-los,
por isso, essa competéncia apresenta-se como essencial.

As competéncias para aprender colaborativamente apresentadas aqui ndo se
esgotam por si s6, uma vez que inUmeras outras competéncias Sdo necessarias,
desde a receptividade as tecnologias da informacdo e comunicacdo até a
conscientizacdo de que se fazem necessarias mudancas significativas na educacao.
Talvez um primeiro passo seja o de mudar a forma de como ensinar — a metodologia
- depois, mudar a forma como é utilizada a tecnologia que da suporte e, finalmente,
mudar o contexto educacional — curriculos de acordo com as necessidades do

século 21.

4.2 Meios que possibilitam a aprendizagem colaborativa

Como mencionado anteriormente, foram as tecnologias da informacdo e
comunicacdo que mudaram a forma como 0 mundo se comunica e interage. No que
tange a educacéo, a popularizagdo dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
foram grandes aliados. Na Universidade Federal de Santa Maria, o ambiente
utilizado € o Moodle, tanto na modalidade a distancia quanto nos cursos presenciais,

COmMo apoio.
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O fato é que estes ambientes auxiliaram na propagacdo da aprendizagem
colaborativa e cooperativa, sendo utilizados em diversos campos do saber.
Desenhado para diversos fins, esses ambientes sédo ricos em possibilidades de
compartilhamento, colaboracdo e cooperacdo, tudo o que a aprendizagem
colaborativa necessita.

Para exemplificar tal colaboragcdo na construcdo da inteligéncia coletiva,
elencam-se, aqui, alguns modos de producdo, utilizando ambientes virtuais de
ensino-aprendizagem:

A ferramenta Wiki proporciona escrever um texto, por exemplo, onde
inomeras pessoas podem colaborar, adicionando, removendo ou editando
conteudos e, assim, criando uma base de conhecimentos que pode ser
compartilhada com todos.

Os chats podem ser de grande valia, quando a colaboracdo e/ou cooperacgao
€ em tempo real, sendo equiparados a uma sala de discussdes na qual séo
agregados varios elementos e ideias, conceitos e vivéncias sdo compartilhados,
existe uma comunicacdo de muitos-pra-muitos. Porém, para que o conhecimento
coletivo possa se desenvolver € necessario ter o engajamento comum entre 0s
individuos, ndo que utilizando outras ferramentas esse engajamento nao seja
necessario, o fato é que, na utilizacdo dos chats, ndo ha muito tempo para respostas
ou intervencdes “prontas”, fato que pode enriquecer o trabalho.

Por fim, e ndo menos importantes, os féruns também sdo muito utilizados em
ambientes virtuais de ensino-aprendizagem. Se estes forem utilizados para
producédo colaborativa, estimulam o trabalho em conjunto, uma vez que é construido
coletivamente. Essa cooperagdao entre oS pensares auxilia nas descobertas de
inteligéncias coletivas, as quais podem e devem ser aplicadas, ou seja, de nada
adianta construir e auxiliar na construgdo de conhecimentos se ndo puder mudar a
realidade na qual esta inserida.

Para além de ambientes virtuais, sdo observados outros meios de
aprendizagem colaborativa. Até mesmo as redes sociais sao grandes aliadas na
propagacdo do conhecimento e formacado informal de padrdes, de anseios da
comunidade em que se vive de lutas sociais, dentre outros.

Porém, para que esses meios possam ser utilizados para propagacao
também daquilo que se é produzido através da aprendizagem colaborativa, ou seja,
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materiais didaticos ou objetos de aprendizagem, deve ser levado em consideragéo o
modo como estes podem ser divulgados. Para isso, conta-se, desde a propagacao
dos recursos educacionais abertos e da utilizacdo de objetos de aprendizagem
abertos, com as licencas livres.

Mas o que sdo licencgas livres? Como se configuram? Quais e como utiliza-
las?

Basicamente, o(s) autor (es) de determinada obra, objeto, livro, material
didatico é(sao) o(s) detentor(es) dos direitos autorais e pode(m) definir que tipo de
utilizacao e divulgacéo outras pessoas podem fazer.

Para a manutencéo e organizacédo dessas licencas livres, hoje, verifica-se a
Creative Commons, organizacdo nao governamental que tem como foco a
disseminacdo da cultura da criacdo e do compartihamento. O Brasil e outros
cinquenta paises adotam os tipos de licencas que esta organizacado apresenta, as

quais séo:

Abribuicdo - Attribution (BY) Esta licenca permite que outros
distribuam, remixem, adaptem ou criem obras derivadas, mesmo que para
uso com fins comerciais, contanto que seja dado crédito pela criagdo
original. Esta é a licenca menos restritiva de todas as oferecidas, em termos
de quais usos outras pessoas podem fazer de sua obra.

Atribuicdo Compartilhamento pela mesma licengca - Attribution Share
Alike (BY-SA) Esta licenca permite que outros remixem, adaptem, e criem
obras derivadas ainda que para fins comerciais, contanto que o crédito seja
atribuido a vocé e que essas obras sejam licenciadas sob 0os mesmos
termos. Esta licenca é geralmente comparada a licencas de software livre.
Atribuicdo uso n&o-comercial - Attribution Noncommercial (BY-NC)
Esta licenca permite que outros remixem, adaptem, e criem obras derivadas
sobre sua obra sendo vedado o uso com fins comerciais. As novas obras
devem conter menc¢&o a vocé nos créditos e também ndo podem ser usadas
com fins comerciais.

Atribuicdo uso ndo comercial - compartilhamento pela mesma licenca -
Attribution Non-commercial Share Alike (BY-NC-SA) Esta licenca
permite que outros remixem, adaptem e criem obras derivadas sobre sua
obra com fins ndo comerciais, contanto que atribuam crédito a vocé e
licenciem as novas criacfes sob 0s mesmos parametros.

AtribuicBes néo a obras derivadas - Attribution No Derivatives (BY-ND)
Esta licenca permite a redistribuicdo e o uso para fins comerciais e ndo
comerciais, contanto que a obra seja redistribuida sem modificacbes e
completa, e que os créditos sejam atribuidos a voceé.

Atribuicdo - Uso Nao Comercial - Ndo a Obras Derivadas

Attribution Non-commercial No Derivatives (BY-NC-ND) Esta licenga € a
mais restritiva dentre as seis licencas principais, permitindo redistribuigéo.
Ela é comumente chamada "propaganda gratis", pois permite que outros
facam download de suas obras e as compartihem, contanto que
mencionem e facam o link a vocé, mas sem poder modificar a obra de
nenhuma forma, nem utiliza-la para fins comerciais. (www.wikpedia.com.br)
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7

O que é comumente encontrado e que utiliza as licencas listadas acima,
configurando-se como forte aliado na aprendizagem colaborativa, no
compartilhamento e na construcdo coletiva do conhecimento, sdo 0s Recursos
Educacionais Abertos (REAs). Esses trazem em seu bojo a contribuicdo para a
democratizacdo do ensino superior, principalmente pela modalidade de Educacéo a
Distancia (EaD), pois se propagam, em especial, através da internet. Para Litto
(2006),

Acredito que estamos caminhando muito rapidamente em dire¢gdo a uma
sociedade em que o sistema de ensino formal e convencional, ligado a
modelos obsoletos de ensino e aprendizagem, sera gradualmente
substituido por um sistema informal, adaptavel e flexivel. Este Gltimo sera
destinado aqueles que desejam aprender. Com os REA disponibilizando
guase todo o conhecimento moderno essencial, em formatos de texto, video
e audio, o ensino informal tendera a se tornar mais significativo do que o
antigo sistema formal e convencional de ensino. (p.13)

Ainda nesse sentido, Santos (2006) afirma que

Os Recursos Educacionais Abertos representam outra possibilidade de
acesso democratico ao ensino superior gratuito. Por meio de tecnologias
como a Internet, wikis e ambientes de aprendizagem virtuais, ja € possivel
disponibilizar recursos educacionais na Web, juntamente com todos os
recursos necessarios para o seu uso pedagdgico; além de oferecer a
possibilidade de adaptar e traduzir esses recursos de modo que possam ser
reutilizados em diversos contextos educacionais [...] No Brasil, a criagao e
disponibilizacdo de recursos educacionais abertos em larga escala ainda
esta por vir. Com a ampliacao do sistema de ensino superior a distancia por
meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), cresce a possibilidade de que
recursos educacionais abertos sejam criados pelas universidades federais
pertencentes ao sistema UAB e, portanto, colaborem ainda mais para a
democratizacdo do acesso a educagédo superior, seja ela formal ou informal.

(p.47)

Como visto, esses recursos permitem o compartilhamento de saberes e boas
praticas, mostrando-se como um meio potencializador para aprendizagem
colaborativa. Claro que, no Brasil, ainda deve se consolidar como politica publica, o
importante é que os primeiros passos ja foram dados e, hoje, tramita na Camara dos
Deputados o Projeto de Lei que regulamenta a utilizacdo desses recursos na

educacao®.

® Maiores informagcées no sitio: http://www.rea.net.br/site/
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4.3 Tipos de Comunidades de Aprendizagem

E comumente encontrada confusdo em torno do conceito de comunidades
virtuais e comunidades virtuais de aprendizagem. Devido a isso, optou-se por defini-
las, uma vez que esse procedimento situara melhor o leitor na analise dos dados
elucidados pela presente pesquisa.

Rheingold (1996) traz o primeiro conceito de comunidade virtual como sendo,

Agregados sociais que surgem da Rede (internet) quando uma quantidade
suficiente de gente leva adiante essas discussdes publicas durante um
tempo suficiente, com suficientes sentimentos humanos, para formar redes
de relacao pessoais no espaco cibernético. (p.20)

Assim, observamos, hoje, inUmeros encontros e desencontros promovidos por
essas comunidades. O exemplo mais classico de uma comunidade virtual € o
facebook, uma rede social nascida em 2004, criada por Mark Zuckerberg, Dustin
Moskovitz e Chris Hughos, baseada em uma rede para que estudantes da Harward
pudessem escolher os amigos mais atraentes’. E dificil, nos dias atuais, encontrar
pessoas que nao tenham um perfil nessa comunidade virtual ou rede social.

Com o objetivo inicial de ter um espaco no qual pessoas pudessem se
encontrar, dividir fotos e trocar mensagens; essa comunidade configura-se para os
mais diversos fins, desde comércio de inumeras coisas até verdadeiras
comunidades para estudos e relacionamentos.

Observa-se, no entanto, que essas comunidades ndo sdo perenes, ou seja,
mudando de objetivo ou deixando de existir a partir do momento que ndo se torna
mais “atrativa” ou ndo ha mais interesse mutuo na interatividade que possa existir.

Para Lévy (1999), a moral implicita de uma comunidade virtual € a
reciprocidade, incentivando, dessa forma, a inteligéncia coletiva, muito em prol de
ideia ou algo a desenvolver, desempenhando papel importantissimo, que é o
moderador, uma vez que esses Sa0 0S responsaveis por instigar a participacao,
trazer ideias e temas a serem debatidos etc... E o verdadeiro animador da
comunidade. Para Primo (1997),

7 Disponivel em: www.infoescola.com/internet/historiadofacebook
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Os usuarios desses servicos se conectam habitualmente aos chats, rooms,
ou salas de encontros virtuais e tem por titulos assuntos que lhes séo
relevantes. E nesse convivio que desenvolvem suas personas, que
desenvolvem um sendo comunitario e que fazem e desfazem amizades

(p-3)

A concepcao interacionista defendida por Piaget traz nas relacdes e
interacbes a construcdo do conhecimento, deixando esse de ser transmitido pelo
professor para ser descoberto, construido e reconstruido pelos sujeitos de
aprendizagem, que, nessa concepg¢do, passam a ser aluno e professor em
constantes trocas.

Na perspectiva da concepcéo interacionista € que as comunidades virtuais de
aprendizagem estdo pautadas, pois, essas priorizam a aprendizagem colaborativa e
cooperativa, a busca por um conhecimento especifico, no qual o professor assume o
papel de orientador do processo, fazendo parte dele através de constantes trocas,
redefinindo, inclusive, o papel da escola, a qual passa a assumir diferente papel
nesse processo realizado de forma mais dinamica e motivador. Nesse sentido,
segundo Silva (2005, p. 47), a aprendizagem dar-se-ia,

¢ Pela interagédo direta com conteudos (...)

e Pela participacdo ativa na pesquisa e exploracdo de
informacéo;

¢ Pelo estabelecimento de uma relagdo direta com os criadores
do conhecimento sem esquecer que cada comunidade,
representa ela prépria, um potencial informativo pelo
conhecimento que disponibiliza aos utilizadores da rede,
pela importancia da conservacdo desenvolvida em trono do
jogo da comunicacgdo e da negociacdo do seu sentido;

e Pelo confronto e reparticdo da diversidade de interpretacfes

Com base nos estudos de Silva (2004), Pallof e Pratt (2002) e de tantos
outros sobre comunidades virtuais de aprendizagem, constata-se que essas Sao
mantidas principalmente pelo desejo de cooperagéao e colaboragéo na construcdo do
conhecimento, diferenciando-se das demais comunidades Vvirtuais pela
intencionalidade educacional.

Para Meirinhos (2010), ambientes colaborativos

Podem ser delineados com base em quatro pilares fundamentais, mas
intimamente interligados: a) a fundamentagdo psicoldgica e metodologica;
b) as tecnologias informaticas de suporte; ¢) o contexto humano criado e
desenvolvido; d) uma visdo sistémica. Os dois primeiros pilares formam
como que o0 esqueleto ou estrutura de suporte do ambiente de
aprendizagem. (p.6)
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Nesta pesquisa, utiliza-se como exemplo de Comunidade virtual de
aprendizagem o ambiente virtual de aprendizagem Moodle, o qual j& foi

mencionado em sessdes anteriores.

4.4 Aprendizagem colaborativa na formagao de professores

Ser professor em meio a tantas transformacdes que as tecnologias trouxeram
para educagdo requer que estes estejam em constante aperfeicoamento e
atualizacdo. De uma educacdo extremamente tradicional vivenciada ao longo dos
anos 80 e 90 para uma educacdo dinamica, interdisciplinar e também
transdisciplinar que se configura como educacdo 3.0, que € vivenciada na
atualidade. Para Vygostsky (1984), Lévy (2007), Catells (2002) dentre outros, a
educacado esta pautada nos relacionamentos interpessoais, na interacdo e troca de
experiéncias. No quadro abaixo, extraido dos estudos de Okada, observa-se a

evolucdo da educacao no decorrer dos anos. Essas mudancas ficam claras nas

dimensdes analisadas.

massa (jornal, TV,

repositorios de midias

(continua)

Educacéo 3.0

Coaprendizagem

via REA
— Espacos Digitais
Abertos
Tecnologias de | Minima, centrada Paginas da web, forum | Redes sociais,
aprendizagem em tecnologias de | de discusséo, diarios- | microblogs,
informacao e blogs, formulérios, | wikis, RSS feeds,
comunicacao de testes, e portefdlios e | ambientes

personalizados,

radio,video) diversas da web 2.0 webinars, calendario
dependendo da social
instituicdo.

Servicos de Web

Web 1.0 Navegadores,
sistemas de busca e
consulta, Email Web 2.0
Mecanismos mais
avancados de busca e
selecdo, espacos de
colaboracéo, portefdlio

Web 3.0 Mobile apps,
midias com contetdo
rico, RSS feeds,
widgets, marcadores,
redes sociais, nuvens,
agentes  semanticos,
ciéncia analitica.
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Educacéo 3.0

Coaprendizagem

via REA
— Espacgos Digitais
Abertos
Professor Autoridade Fonte de conhecimento | Mentor colaborativo,
orientador de
aprendizagem,
facilitador para
aquisicao de
conhecimento e
competéncias
Estudantes Individuos Usuarios participantes Coaprendizes,
passivos Reflexivos gestores colaborativos,
coautores,
investigadores,
parceiros revisores,
gestores de
aprendizagem social
Conteldo de | Impresso, ndo | Formato especifico, ndo | Diversidade de
Aprendizagem editavel, editavel por todos, baixa | formatos abertos,
autoria de Editoras | granularidade, autoria | hibrido, editavel e
ou Institucional inclui também equipe | reusavel, alta
pedagogica granularidade, autoria
inclui também
professores e
estudante
Producéo de Larga escala: Sequencial: Fluxo: planejamento
Contetdo material planejamento — colaborativo, criacao
impresso, desenvolvimento — coletiva, publicagcéo
gerenciado e revisado aberta, ampla
produzido por — publicagdo — entrega disseminacéo,
editoras revisdo por pares,
reuso e readaptacoes,
continuo
aperfeicoamento
Copyright Direitos Direitos reservados Licengas abertas
completamente (exemplo: Creative
reservados Commons)
Cenérios de Globais e Globais ou genéricos, Baseados em
aprendizagem genéricos, pré- porém pré-selecionados | investigacao,
determinados, pelos participantes, aprendizagem
fixos podendo ser auténtica,
selecionados personalizada,
contexto
social e real

Avaliacéo

Avaliacao formal,
exames,
questionarios

Autoavaliacdo e
atividades Online.

Coavaliagdo,orientacao
guiada, Feedback
informal, avaliacao
baseada em
competéncia,
flexibilidade para
creditacdo de REA,
sistemas de
identificacdo de
avaliacédo




47

(concluséo)
Educacdo 3.0
Coaprendizagem
via REA
— Espacos Digitais
Abertos

Autonomia do Restrito ao estudo | Auto-orientacéo Passos de
Estudante de casa estruturada por semana | aprendizagem
ou por tépicos definidos de forma

aberta e colaborativa;
mem©ria do uso e
recomendagdes de
outros coaprendizes;
revisées
compartilhadas e
feedbacks de cada

usuario.
Acesso do Limitado ao Restrito ao VLE, com Acesso aberto,
Estudante material escolar e | Registro e autenticagdo | ambientes diversos
biblioteca conectados, usuarios

decidem sobre o que é
publico e privado.

Quadro 2 - Coaprendizagem na Educacao 3.0
Fonte: Okada (2012, p. 10)

7

No quadro visto, € observado que os alunos, de meros espectadores,
passivos, tornaram-se participativos e, por fim, colaborativos, co-autores da
construgdo de seu proprio conhecimento; e os professores de detentores do saber e
autoridades passaram a ser orientadores da aprendizagem e colaboradores na
construcéo conhecimento.

Nessa perspectiva, a construgdo de textos colaborativos possibilita navegar
por diferentes ideias, pensamentos, culturas, aprendizados. Quando se junta esforgo
e conhecimentos, com certeza, os resultados serdo melhores que se cada um
trabalhasse individualmente.

Torres (2004) propde doze principios considerados essenciais em sistemas

de aprendizagem colaborativa, os quais:

(1) participacéo ativa do aluno no processo de aprendizagem;

(2) mediacédo da aprendizagem feita por professores e tutores;

(3) construcéo coletiva do conhecimento, que emerge da troca entre pares,
das atividades praticas dos alunos, de suas reflexdes, de seus debates e
guestionamentos;

(4) interatividade entre os diversos atores que atuam no processo;

(5) estimulo aos processos de expressdo e comunicagao;

(6) flexibilizacéo dos papéis no processo das comunicagdes e das relagbes
a fim de permitir a construcédo coletiva do saber;
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(7) sistematizacéo do planejamento, do desenvolvimento e da avaliagcdo
das atividades;

(8) aceitacdo das diversidades e diferencas entre alunos;

(9) desenvolvimento da autonomia do aluno no processo ensino-
aprendizagem;

(10) valorizacéo da liberdade com responsabilidade;

(11) comprometimento com a autoria;

(12) priorizacédo do processo sobre o produto. (p.50)

Porém, fazer emergir a colaboragdo em ambientes virtuais de ensino-
aprendizagem cooperativo e quebrar os paradigmas vindos de uma educacdo
vertical e hierarquica ndo tém sido uma tarefa facil. Apenas o acesso a ambientes
virtuais, com as inumeras ferramentas disponiveis para colaboracdo e cooperacéo
nao é o suficiente para definir qgue o conhecimento esta sendo construido de forma
coletiva. Deparar-se com ambientes virtuais que possibilitam e privilegiam a
interatividade e a comunicacao, sendo utilizados de forma vertical e com métodos
tradicionais de ensino, s&o comumente encontrados.

O desafio que a aprendizagem colaborativa requer é muito mais que um
simples acesso, € necessario saber conduzir esse processo, para que iSso nao seja
visto apenas como uma perda de tempo por parte dos envolvidos. Trabalhar em
grupos em ambientes virtuais requer uma organiza¢ao ainda maior do que o trabalho
desenvolvido face a face.

Talvez, nesse contexto, a mediacdo pedagdgica, as estratégias, as interfaces
e as dinamicas utilizadas assumam relevante papel. Objetivos claros e
contextualizacdo da realidade em que os alunos estdo inseridos possibilitam
construir ndo s6 ambientes colaborativos, mas também e, sobretudo, “mentes
colaborativas” (TAPSCOTT & WILLIAM, 2007), que irdo estimular a escrita coletiva,
o compartilhamento de ideias, a autocritica, a autonomia, a organizacdo e a
adaptacao para novos modelos de aprendizagem. Modelos estes mais interativos,
0s quais possibilitam a utilizagdo das indmeras ferramentas disponiveis em
ambientes virtuais.

Tapscott e Williams (2007) caracterizam “mentes colaborativas” na
perspectiva econdmica, ou seja, quanto mais colaboradores — criativos, inteligentes,
inovadores - uma empresa tiver, maior lucratividade consequente obterd,
destacando que esses colaboradores ndo necessitam fazer parte do organograma

empresarial. Para tanto, Tapscott e Williams utilizam o neologismo Wikinomics, o
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qual parte do principio da ferramenta Wiki, em que varias pessoas podem editar um
mesmo documento, por exemplo, simbolizando, assim, a colaboragcéo em rede.

Porém, para que essa colaboracdo seja efetivamente produtiva, é necessario
que alguns principios sejam mantidos, tais como: abertura, perring,
compartilhamento e acéo global. Para Tapscott ; Williams (2007):

Abertura: refere-se a quebra de alguns paradigmas, principalmente naquelas
empresas onde ainda ha uma hierarquia fechada, na qual o chefe mantém seus
colaboradores na condicdo de subservientes. Significa abrir para ideias novas, para
novas formas de conduzir uma empresa em gque n&o existe apenas um no poder e
detentor de todo conhecimento.

Perring: refere-se a criacdo de coisas novas conjuntamente, através da
colaboracéo voluntéria e aberta.

Compartilhamento: refere-se a premissa da rede mundial de computadores.
Sem o compartilhamento, ndo poderia estar escrevendo este texto. Trata-se de
acelerar inovacoes.

Acéo global: refere-se a utilizar o conhecimento e a acdo de todos para criar,
projetar, prospectar novas ideias.

Transferir esse modelo dos wikimonics para o cenario educacional é
compreensivo, uma vez que a caracterizacdo da modalidade educacional a distancia
estd baseada na colaboracdo em rede. Essa modalidade de ensino possibilita que
inUmeras pessoas estejam ligadas, através da tecnologia, e juntas construam
conhecimento, ndo s6 se apropriando do que € desenvolvido, mas também
colaborando para a aprendizagem do outro. Hoje, mais do que nunca, precisamos
de novos modelos e estratégias pedagdgicas que vao ao encontro de uma pratica
gue auxilie o aluno nesse imenso oceano de informagbes a que sao submetidos
todos os dias.

Baseando-se nos principios do Wikmonics, o professor assume um novo
papel diante de uma educacao hibrida que se configura, apropriando-se, assim,
papel de facilitador, que auxilia os alunos a avancarem no processo de aprende. ..

apreender.



5 METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 Considerac0es sobre a pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Nas seccdes anteriores, buscou-se, com referenciais tedricos, localizar a
pesquisa no campo educacional, através das contribuicdes de outros investigadores.
Dessa forma, a trajetéria tedrica descrita anteriormente trouxe embasamento para o
que se busca investigar.

Para tanto, recorre-se a abordagem dialética, por identificar alguns momentos
basicos, ou seja, a investigacdo de como ocorre a comunicacao e interacao entre 0s
pesquisados e se esta pode ser auxiliada e/ou facilitada por meios tecnolégicos
(ambientes virtuais). A partir de entdo, podendo vislumbrar uma rede de
colaboracéo.

Para Gil (2009), esta abordagem do paradigma dialético pode ser definido
“‘como um modelo de explicacao da realidade que se fundamenta em oposicdes e
choques entre posicdes” (p.28).

Como procedimento da pesquisa, busca-se, no estudo de caso, meio para tal
proposicdo, sendo que, para a coleta de dados, utilizaram-se: questionarios
(Apéndice A, B, C), observacdo nao participante e analise documental para
investigar o histérico do PIBID.

Nessa pesquisa, o0 estudo de caso configura-se como estratégia de
investigacdo. Segundo os pressupostos de Yin (2005), um caso pode ser algo bem
definido ou concreto, como um individuo, um grupo ou uma organizacdo, mas,
também, pode ser algo menos definido ou definido num plano mais abstrato, como
decisbes, programas, processos de implementacdo ou mudancgas organizacionais.

Estudos de caso também s&o comumente encontrados para aplicabilidade em
situagcdes humanas e a contextos contemporaneos da vida real (DOOLEY, 2002).
Nesse sentido, a pesquisa buscou, no estudo de caso, o aporte tedrico que a
fundamentou.

Ainda sobre o estudo de caso, normalmente, estes remetem a analise de

dados de cunho mais qualitativos que quantitativos. Os dados analisados na
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pesquisa se pautam em andlises mais qualitativas que quantitativas, porém busca-
se o diadlogo entre estas para que a pesquisa se torne o mais fidedigna possivel,

uma vez que a realidade € uma mistura de ambos. Para Yin (2005, p. 32),

Um estudo de caso é uma investigacao empirica que:
* investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida
real, especialmente quando
* os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente
Definidos.

Tal perspectiva comunga com o pensamento de Minayo (1994, p.24), uma

vez que:

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar, mas
sim, compreender e explicar a dindmica das relagbes sociais que, por sua
vez, s@o depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos. Trabalham
com a vivéncia, com a experiéncia, com a continuidade e também com a
compreensdo das estruturas e instituicdes como resultado da acdo humana
objetiva. Ou seja, desse ponto de vista, a linguagem, as praticas e as coisas
sdo inseparaveis.

Estudar o contexto no qual a pesquisa esta pautada é outro aspecto relevante
na escolha desse procedimento, pois, para estudar a comunicac¢ao e interacao, faz-
se necessario buscar, também, como estes individuos a consolidam no seu
cotidiano. Nesse momento, a andlise documental é de suma importancia, para
verificar, dentre outros, os momentos de troca de experiéncias e/ou convivio dos
envolvidos nos PIBIDs anteriores.

Para tanto, a metodologia esta dividida da seguinte maneira: a primeira secao
diz respeito a amostra, ou seja, quem S&o 0s sujeitos da pesquisa e 0s critérios para
inclusdo e exclusdo. Na secao seguinte, tratar-se-4 das questdes que norteiam a
investigacdo. Na terceira secdo, sera apresentada a configuracdo do ambiente

virtual Moodle e, apés, o processo de coleta de dados e como estes serao tratados.

5.2 Apresentando os sujeitos da pesquisa

A pesquisa proposta tem como publico-alvo professores coordenadores,
professores supervisores e académicos de iniciagdo a docéncia das licenciaturas
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

da Universidade Federal de Santa Maria, RS (ja caracterizados nos capitulos
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anteriores). Dentre os dezenove (19) subprojetos inscritos no PIBID/UFSM, optou-se
por uma amostra de quatro (04) subprojetos, o que representa um numero de,
aproximadamente, cento e quarenta e trés (143) participantes. A divisdo €

apresentada no quadro 02, abaixo:

Subprojeto Numero de Bolsistas | Professores Coordenadores de
ID Supervisores Area

Ed. Especial 22 3 2

Pedagogia 29 4 2

Interdisciplinar | 40 11 3

Matematica 21 4 2

Total 112 22 9

Quadro 3 — Identificacdo dos sujeitos da pesquisa
Fonte: Elaborado pela autora (2015)

O critério utilizado para a escolha dos subprojetos foi feito de forma aleatéria,
somente prevendo que a quantidade ndo ultrapassasse cento e quarenta e cinco
(145) pessoas, para nao tornar a analise qualitativa demasiadamente extensa. Nao
foram levadas em consideracéo as areas escolhidas. Optou-se por uma amostragem
menor, devido a caracteristica da analise ndo se deter somente no fenbmeno, mas

também do contexto em que este se desenvolve.

5.3 Aspectos éticos de pesquisa

O projeto de pesquisa esta registrado no Gabinete de Projetos (GAP) do
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), e

aprovado em reunido na data de 08 de julho de 2014, conforme consta no Anexo C.
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Juntamente com 0s questionarios aplicados (Apéndice A; B; C), também foi
encaminhado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Anexo A) e o Termo de
Consentimento (Anexo B).

A autora deste projeto tem 0 compromisso com a privacidade e a
confidencialidade dos dados utilizados, preservando integralmente o anonimato dos
participantes. As informacdes somente poderao ser divulgadas de forma anb6nima e
serdo mantidas na Pro-Reitoria de Graduacéo, por um periodo de cinco anos, sob a
responsabilidade da pesquisadora (autora). Apds esse periodo, os dados serao

destruidos.

5. 4 Conhecendo as questdes que norteiam a investigagcao

Para que o estudo proposto pudesse alcancar os objetivos, a tarefa de
elaborar os questionamentos foi de suma importancia. Para Yin (2005), as
proposicdes do estudo direcionam para aquilo que devera ser estudado. Flick (2004)
posiciona que a clareza dos questionamentos aos quais se procura dar resposta
também se configura como elemento essencial em um projeto com éxito.

Neste sentido, a questao de investigacao proposta pela pesquisa, a qual ja foi
mencionada nas secfes iniciais, esta pautada nos principios de Yin (2005) e Flick
(2004), sendo delineada da seguinte forma:

Como a comunicacgdo e interacao, facilitadas pelo ambiente virtual de
ensino-aprendizagem — Moodle, podem beneficiar processos de aprendizagem
colaborativa entre os participantes dos subprojetos PIBID/UFSM?

Para obter resposta ao questionamento, a pesquisa foi desenvolvida em
quatro (04) momentos. Num primeiro momento, buscou-se identificar como ocorre a
comunicacao e interacao entre os pibianos.

Em seguida, foi verificado se o ambiente Moodle (ambiente disponibilizado
pela UFSM como apoio as atividades presenciais) era utilizado pelos professores
coordenadores de subprojeto e se estes utilizam meios tecnolégicos em suas
praticas pedagodgicas e, ainda, se acreditam que o Moodle poderia auxiliar na
comunicacao e interagdo entre os participantes do PIBIB, favorecendo, assim, troca
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de experiéncias e aprendizagem colaborativa. Em um terceiro momento, foi proposto
a utilizacdo do Moodle — Prograd — como facilitador da comunicagdo e interacao
entre os pibidianos. No quarto momento, foi aplicado questionario para 0s
participantes da pesquisa, apdés a utilizacdo do Moodle, a fim de verificar se a
comunicacao e interacéo foram facilitadas. Por fim, foi observado este ambiente, no
que diz respeito a questdes tratadas nos questionarios.

Para cada momento acima descrito, foi utilizado um instrumento de coleta de
dados e a organizacao ou rotina para isso € relatada a seguir:

a) O primeiro momento buscava entender como ocorria a comunicagéo e
interacdo entre os participantes do PIBID sem que a eles fossem apresentados
nenhum recurso tecnologico. Para isso, utilizou-se de questionario (Apéndice A)
com questdes objetivas e subjetivas como instrumento de coleta de dados. A
organizacdo das questbes atendeu aos objetivos de cada bloco como pode ser visto
no quadro 03, abaixo:

Identificacéo do | Objetivo: identificar o
Bloco A Subprojeto subprojeto e qual a
funcdo de quem esta
respondendo.
Comunicacao/interacdo | Objetivo: Verificar como
Bloco B entre os integrantes de | a intensidade e a forma

um mesmo subprojeto | da comunicacdo entre
0S integrantes de um
mesmo subprojeto.

Comunicacgao/interacdo | Objetivo: Verificar se

Bloco C entre os integrantes dos | existe comunicacao
outros subprojetos | entre os integrantes de
PIBID subprojetos diferentes.

Objetivo: Saber se o

material didatico

Material didatico | produzido  em um

duzid subprojeto e de
roduzido .

Bloco D P conhgmmento dos
demais.

Quadro 4 — Roteiro seguido para composicao do 1° questionario
Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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b) No segundo momento, buscou-se verificar se o ambiente virtual Moodle
(UFSM) era utilizado pelos professores. Para orientar a proposta, definiu-se a
aplicacdo de um segundo questionario (Apéndice B), somente aos coordenadores
de subprojetos. Esse versou sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na pratica
pedagdgica e sobre a utilizagdo do ambiente virtual Moodle, disponibilizado pela
UFSM, como apoio as atividades presenciais. Procurou-se saber se esses
coordenadores acreditavam que um ambiente como este poderia facilitar a
comunicacdo e interacdo entre os participantes do PIBID/UFSM. O questionario
versou, também, sobre a publicizacdo do material didatico produzido e do
conhecimento dos professores a respeito de outros subprojetos. Optou-se pela
definicdo de blocos norteadores do questionario, de acordo com o seu objetivo, os

quais seguem:

Bloco A Identificar o tempo de | Objetivo: Verificar se ha
docéncia e se utiliza | utilizacdo de recursos
meios tecnoldgicos nas | tecnolégicos na pratica
aulas pedagogica

Bloco B Conhecimento do | Objetivo: Verificar se o

. . professor conhece o
Ambiente Virtual Moodle Ambiente Virtual Moodle
disponibilizado pela UFSM
e se o utiliza como apoio
em suas atividades

presenciais.

Bloco C Comunicagdo com os | Objetivo:  Verificar qual
académicos bolsistas de | meio utiliza para
iniciagdo a docéncia comunicacao e qual

periodicidade da mesma

Bloco D Conhecimento de outros | Objetivo: Verificar se ha
subprojetos comunicacao elou
desenvolvidos na | conhecimento dos outros
mesma escola material | subprojetos, como O
didatico produzido pelos | material didatico e
subprojetos e | publicizado.
publicizagao dos
mesmos.

Quadro 5 — Roteiro seguido para composi¢ao do 2° questionario
Fonte: elaborado pela autora (2015)
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c) O terceiro momento tratou da comunicagéo e interagdo apds a proposta e
utilizacdo do ambiente virtual Moodle. Nesse momento, alguns blocos foram iguais
ao primeiro momento, como 0 caso do primeiro bloco, que diz respeito a
identificacdo do subprojeto a que participa. Este questionario (Apéndice C) teve
guestdes abertas e fechadas. Os blocos que o nortearam s&o 0s seguintes:

Identificacéo do | Objetivo:  identificar 0
Bloco A Subprojeto subprojeto e qual a funcao
de guem esta
respondendo.
Comunicacao/interacdo | Objetivo: Identificar se a
Bloco B entre os pares comunicacao/interacao

com o0s colegas de um
mesmo  subprojeto  foi
facilitada pela utilizacéo do
ambiente virtual — moodle.
Comunicacao/interacdo | Objetivo: Mensurar se a
Bloco C entre os integrantes dos | utilizacdo do ambiente
outros subprojetos PIBID | virtual auxiliou na
comunicacdo e interagao
entre 0s diferentes

subprojetos
Objetivo: Averiguar se 0
Material didatico | material didatico produzido
Bloco D produzido em um subprojeto é de

conhecimento dos outros
subprojetos e se estes
podem ser considerados
interdisciplinares.

Quadro 6 — Roteiro seguido para composicao do 3° questionario
Fonte: elaborado pela autora (2015)

d) Ja o quarto e ultimo momento versou sobre a observacdo do ambiente
virtual proposto.

A observacao nao participante configura-se como aliada para a interpretacéo
do que os questionarios anteriores suscitaram. Entdo, no momento de observar o

ambiente virtual, foi tomado o devido cuidado de deter-se somente no que diz
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bY bY

respeito a comunicacdo e a interacdo- se estd ocorrendo entre os participantes,
bolsistas de iniciacdo, bolsistas docentes e coordenadores de subprojetos; se estao
acessando o ambiente regularmente; se estao realizando as tarefas propostas; e se,
no ambiente, estdo disponibilizadas atas de reunides, datas e horario das reunides e
féruns de integracéo, dentre outros. Para isso, foram retirados do ambiente os logs
de acesso, bem como a participacdo nas atividades propostas. Esses dados seréo

apresentados na secdo de analise.

5.5 Configurando o Ambiente Virtual Moodle - Prograd

Como ja explicitado nas secdes anteriores, o ambiente virtual Moodle esté
instalado em um Computador Servidor localizado fisicamente no Centro de
Processamento de Dados da UFSM, o qual ndo é atualizado periodicamente. Entéo,
0 primeiro passo, para a sua utilizacdo foi a atualizacdo para a versdo vigente,
ficando, dessa forma, padronizado com o outro Moodle, utilizado pelos docentes e
discentes como apoio as atividades presenciais, disponibilizado pelo Nucleo de
Tecnologia da UFSM. Para tanto, a atualizacéo foi feita no primeiro semestre de
20148,

Como ainda nao tinha nenhuma configuracdo ou curso, a primeira acao foi a
de organizar o ambiente, entdo ele foi dividido em varios espacos para que cada
subprojeto tivesse a sua “sala de aula virtual” e também um espaco para o Programa

Institucional, a Figura 1, abaixo, mostra como foi a organizagéo:

® O ambiente pode ser visualizado no endereco: www.cead01.cead.ufsm.br/moodleprograd.



http://www.cead01.cead.ufsm.br/moodleprograd
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& €' [3 cead0Lcead.ufsm.br/moodleprograd/course/index.php?categoryid=18tbrowse =courses&perpage=208page=0

e leIcRe< 3/  PRO-REITORIADE GRADUAGAO - PROGRAD

Pagina inicial » Cursos » Miscellaneous Buscar cursos: Vai

Navegagio =]

Pagina inicial

Categorias de Cursos: | Miscellaneous ¥

Minha pagina inicial Pagina: 1 2 (Proximo)

Paginas do site .
PIBID - Coordenacdo de

Meu perii Gestdo de Processos

Meus cursos Educacionais

Cursos Artes Pldsticas e Visuals -

Miscellaneous Subprojeto PIBID/UFSM

CoordPibid2015 Biologia (CCNE) -
APV Subprojeto PIBID/UFSM
BioCCNE Biologia (CESNORS) -
BioCESNORS Subprojeto PIBID/UFSM
cs Ciéncias Sociais -
Danca Subprojeto PIBID/UFSM
EE Danca - Subprojeto
s PIBIDIUFSM
Fisica Educacéo Especial -
Geo Subprojeto PIBID/UFSM

Hist Filosofia - Subprojeto

Figura 1 — Ambiente virtual Moodle da Pro-Reitoria de Graduacédo (Prograd)
Fonte: Print Screen do ambiente virtual Moodle/Prograd de acesso restrito da autora

Criou-se, ao todo, 21 (vinte um) espacos. Como ainda nao havia nenhum
usuario inscrito do recorte da pesquisa, 0 passo seguinte foi inscrevé-los e dar
acesso. Primeiramente, tiveram acesso o0s professores coordenadores de
subprojetos para que configurassem cada espaco de acordo com o0 que estavam
desenvolvendo, estes com privilégio para edicdo. Depois disso, foi dado acesso aos
demais participantes, bolsistas de iniciagdo a docéncia e bolsistas supervisores,
estes com privilégios de alunos.

No espaco destinado ao PIBID — Institucional, todos tém acesso, cada usuario
com seus privilégios. Esse espaco tinha o intuito de promover a troca de materiais
didaticos, comunicacdo e interacdo entre todos o0s subprojetos inscritos no
PIBID/UFSM. Foram inscritos um total de trezentos e noventa e cinco (395) usuarios

como observado na Figura 2, abaixo.
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"o

Pagina inicial » Administracéo do site » Usudrios » Contas » Mostrar lista de usuarios

Pagina inicial

® Minha pagina inicial
b Paginas do site  Novo filtro
b Meu perfil Nome completo

b Meus cursos

Favoritos do
administrador

Marcar esta pagina

Administragéo Nome / Sobrenome

4 Mostrar mais ..

Figura 2 — Usuérios inscritos

395 Usuarios

Pagina: 123456789 10 11 12 13 14 (Proximo)

contém v

Adicionar filtro

Acrescentar novo usuario

Enderego de email Cidade/Municipio

PRO-REITORIA DE GRADUAGAQ - PROGRAD

Pais

Fonte: Print Screen do ambiente virtual Moodle de acesso restrito da autora
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P
m

Habilitar Edico de Bloco,

Ultimo acesso Editar

Na Figura 03 — abaixo — observa-se 0 espaco do PIBID Institucional e como esse

ficou organizado.

& Participantes

Pagina inicial
® Minha pagina inicial
) Péginas do site
b Meu perfil
¥ Curso atual
~ PIBID_UF SM .
H:V Forum de noticias

%
pibid:

b Participantes
» Badges L - Enquete sobre o uso do Moodle - Professores Coordenadores de Area e Gestéo-
b .- Pibid UFSM -
F .2 Documentacdo . ..» Documentagéo :..
F GRUPODE i
ESTUDOS .- Proposta Pibid UFSM -
) Especial, Ed i . Portaria CAPES n. 096 (18/07/2013) -
Fisica,
Interdisciplinar e
Pedagogia GRUPO DE ESTUDOS

P Meus cursos

~ Administrago do curso \=l Forum do Grupo de Estudos.

/' Ativar edico ﬁ AGENDA DO GRUPO DE ESTUDOS 2015
Editar configuracfes

Lo . Ay ;_, Primeira reunido: 24 de abril de 2015

b Usuarios

A cancelara minha

Figura 3 — PIBID Institucional

Espago destinado ao Grupo de Estudos.

Temética: Interdisciplinaridade

H:V Férum para sugestdo de leitura para o dia 24 de abril

Vai
Pesquisa Avangada (2)

Acrescentar um novo
topico...
(Nenhuma noticia publicada)

N&o ha nenhum evento
proximo

Calendario.
Novo evento...

Atividade recente

Atividade desde sequnda, 13
maio 2015, 19:25

Relatorio completo da atividade
recente

Nenhuma novidade desde o
seu ultimo acesso

Néo existem novas
MENsagens

Ver Caixa de Entrada

Fonte: Print Screen do ambiente virtual Moodle/Prograd de acesso restrito da autora
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[= C | [} cead0l.cead.ufsm.br/moodleprograd/course/view.php?id=1

fhoodle @ \\W// Matematica - Subprojeto PIBID/UFSM

Pagina inicial » Meus cursos » Miscellaneous » Mat |Ativar edigao|
[Navegagio - |

R W& Forum de noticias

Pagina inicial | Vai

® Minha pagina inicial Tépico 1 Pesquisa Avancada ()
opico

» Paginas do site P

St OFICINA - RESOLUGAO DE PROBLEMAS COM O USO DO GEOGEBRA
Acrescentar um novo
¥ Curso atual tépico
¥ Mat (Nenhuma noticia publicada)
) Participantes
» Badges
b Geral Néo ha nenhum evento
» Topico 1 préximo
b Tépico 2 Calendario
» Topico 3 Novo evento.
» Topico 4 - €
» Topico 5 G e epra - GRS =
¥ Meus cursos ) 3 > ' Atividade desde terca, 19 maio
Esta oficina tem como proposta desenvolver uma articulacéo entre a resolucéo de problemas e o uso de recursos computacionais. Neste 2015, 10:30
- - sentido, estaremos discutindo possibilidades de gerarmos alguns recursos digitais que possam contribuir para a resolucéo dos problemas L A
Y r— = proposios elatdrio completo da atividade

recente

 Administracdo do curso As des aue foram i dem o banco de Ses ou de brovas das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das

Figura 4 — PIBID Subprojeto Matematica
Fonte: Print Screen do ambiente virtual Moodle/Prograd de acesso restrito da autora

Na Figura 4 (acima), é mostrado o substrato de um dos subprojetos como
estd organizado. Algumas partes foram preservadas por se tratar da veiculacdo de
nomes.

Importante frisar que, para acessar o ambiente, o participante devera saber o
link de acesso, uma vez que ainda nao esta disponibilizado em nenhuma pagina da
UFSM.

5.6 O processo de coleta de dados

O processo de coleta de dados iniciou-se no primeiro semestre de 2014,
estendendo-se até maio de 2015. Esse tempo de pesquisa junto aos pibidianos
atende a exigéncia de imersao do pesquisador no contexto investigado, um principio
basico da pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Durante o processo de
pesquisa, foi proposta a utilizacdo do ambiente virtual Moodle — disponibilizado pela
Prograd, para a comunicacéo e interacdo. N&o foram propostos tipos de atividades
e/ou modos de como se comunicar, deixando que os envolvidos se organizassem.

Para isso, neste momento, foi utilizada a observagéao.
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A pesquisa partiu, primeiramente, da analise documental do material didatico
produzido nas edig6es anteriores do PIBID/UFSM, mais especificamente, relatorios
anuais, os quais possibilitaram entender as condi¢cbes de como ocorria a troca de
experiéncias, tais como resultados das inferéncias no meio escolar, materiais
didaticos produzidos, comunicacdo e interacdo entre os pibidianos. Também foi
analisado como eram tornados publicos estes dados e conhecidos pela escola na
qual esses atuaram. Outro aspecto que foi levado em consideracdo era a
investigacdo da existéncia de uma efetiva comunicacdo entre todos o0s que
pertencem ao Projeto PIBID/UFSM.

Num segundo momento, foi investigado como ocorre a comunicagao entre 0s
académicos dos quatro (04) subprojetos PIBID/UFSM selecionados. Foi analisada a
comunicacdo com seus pares, com seu coordenador de subprojeto, com 0s outros
coordenadores, com os académicos de outros subprojetos e com o0s professores
supervisores nas escolas. Utilizou-se, como instrumento de coleta de dados, um
guestionario (Apéndice A), aplicado aos professores coordenadores de cada
subprojeto, académicos bolsistas e professores supervisores.

As questbes foram objetivas e subjetivas. Objetivou-se averiguar: em qual
nivel de escolaridade o projeto se insere, qual papel de atuacdo dentro do
subprojeto. Sendo assim, foram caracterizados 0s colaboradores da pesquisa,
possibilitando fazer, durante a analise dos dados, um recorte destes itens, os quais
poderdo ser utilizados como variavel na investigacao.

Também foi averiguado se os saberes adquiridos eram compartilhados com
0s demais colegas que, por ventura, tinham as mesmas dificuldades e/ou sucessos
durante sua préatica escolar. Procurou-se saber se ocorria a comunicagdo com
auxilio das tecnologias da informacéo e se essas auxiliavam a troca de experiéncias.

Apoés essa primeira investigacdo, foi configurado e preparado o ambiente
virtual para utilizagdo dos pibidianos. Concomitante a isso, foi investigado, atraves
do segundo questionario (Apéndice B), aplicado somente aos coordenadores de
subprojetos, se a utilizacdo de um ambiente tecnoldgico auxiliaria na comunicagéo e
interacdo. Se eles ja utilizam o Moodle da UFSM como apoio as atividades
presenciais. O objetivo foi verificar se o ambiente seria utilizado pelos

coordenadores e, consequentemente, por seus bolsistas.
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Terminadas as atualizagbes necessérias para a utilizagdo perfeita do
ambiente, foi dado acesso a todos os participantes do PIBID. Optou-se por néo
excluir aqueles que ndo fazem parte do recorte da pesquisa, por entender que este
ambiente é Institucional e esta a disposi¢cdo da comunidade académica.

O intuito do acesso ao ambiente era “manter” toda e qualquer comunicacio
que dizia respeito as atividades pibidianas registradas no Moodle. Sendo
disponibilizados, dentre outros materiais, horarios de reunido, agenda de eventos
bem como a discusséo da pratica desenvolvida nas escolas. Cada subprojeto contou
com seu espaco virtual e também foi confeccionado um espaco Unico onde todos
podiam se comunicar, compartiihando experiéncias, publicando o trabalho
desenvolvido nas escolas, tais como videos, fotos, textos, artigos, dentre outros,
chamado de PIBID — Institucional — ja apresentado.

Apo6s a utilizagdo do ambiente virtual Moodle, nos moldes mencionados
acima, aplicou-se o terceiro questionario (Apéndice C) aos mesmos sujeitos que
realizaram o primeiro questionario. Foi enfatizada a visdo que possuem apoés a
utiizacdo do ambiente virtual Moodle, no que tange a comunicacdo e a
interatividade, troca de experiéncias, aprendizagem colaborativa e acesso aos
materiais didaticos produzidos.

Tendo em méaos os dados obtidos do primeiro questionario mais os dados do
segundo e terceiro questionarios, confrontaram-se estes dados com a observacéo
feita no ambiente, buscando prever se a utilizacdo deste ambiente virtual podera
colaborar para uma rede de aprendizagem colaborativa, que tem na comunicacao e
interacdo pecas chaves para o compartilhamento de saberes. A analise que se tem

sera explanada a segquir.



6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

6.1 Andlise dos dados coletados

Sobre o olhar da interacdo e comunicacdo dos sujeitos aqui pesquisados,
procurou-se identificar como estes elementos se estruturam nos subprojetos
desenvolvidos pelo PIBID em dois momentos distintos. Sem a interferéncia de um
recurso tecnoldgico, ou seja, como eles se comunicam, organizam-se e interagem
sem a utilizacdo de um lugar ou espaco virtual e, em seguida, apds a utilizacdo de
um ambiente virtual de ensino-aprendizagem.

A analise feita nos documentos das edi¢cbes anteriores do PIBID buscou
basicamente entender. como ocorria a publicizacdo dos materiais didaticos
produzidos nas escolas, nas quais, faziam suas inferéncias.

Nesse aspecto, a andlise deparou-se com livros organizados pelos
coordenadores institucionais, 0s quais continham; artigos produzidos pelos
académicos com base nas experiéncias didaticas, relatos de experiéncias e fotos
dos momentos nas escolas. Enfim, esses materiais produzidos por académicos e
professores, tanto supervisores quanto coordenadores de subprojetos, estavam
documentados no livro.

Também foram encontrados relatorios anuais encaminhados a CAPES,
sendo esses uma via impressa e outra digital e todos guardados em armarios na
Pré-Reitoria de Graduacéo.

Se outras pessoas, alheias aos projetos desenvolvidos, pessoas da
comunidade em geral quisessem ter acesso a esses relatos e/ou materiais didaticos
produzidos nas escolas deveriam procurar pelos livros nas bibliotecas das escolas
ou, entdo, com a coordenacédo do Projeto em questao.

Porém, como publicizar esses livros, relatos e materiais didaticos produzidos,
nao so para a comunidade escolar, mas também para os académicos dos diferentes
subprojetos? Materiais estes que podem ter um grande potencial interdisciplinar?

Nesse sentido, recorre-se aos meios tecnoldgicos e ao potencial que um ambiente
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virtual teria na disseminag¢do do que e como estdo sendo feitas as inser¢cdes nas
escolas. Haja vista a sociedade pds-moderna e liquida que se apresenta. (BAUMAN,
2013).

Além dessa primeira analise documental, a qual suscitou inameros
questionamentos, a pesquisa também buscou saber como ocorria a comunicagéo e
interacdo. Entdo, a organizacdo e analise dos dados possibilitaram o delineamento
de um quadro com base em categorias, cujo objetivo €& “[...] agrupar elementos,
idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo” (MINAYO,
1977, p.70). A andlise dos dados obtidos através dos trés questionarios aplicados
aos sujeitos da pesquisa, bem como a observacdo do ambiente virtual de ensino-
aprendizagem tiveram como norteadores de todo 0 processo 0s objetivos
especificos explicitados nas sec¢des anteriores desta pesquisa.

Sendo assim, o0 presente capitulo apresenta os resultados da pesquisa, que
se encontram organizados a partir da representacdo pelas categorias. Cada
instrumento de coleta de dados gerou uma categoria que se desdobrou em
subcategorias de acordo com o0 objetivo de cada instrumento. Buscou-se, ha
categorizacao, facilitar a compreensdo de todos os dados coletados e da andlise
feita em torno deles.

6.2 Categoria 1 - Comunicacdao e interacdo entre os pibidianos

O quadro 7, abaixo, foi criado como o intuito de favorecer a compreensao dos
dados obtidos, através deste primeiro instrumento de coleta de dados. Também,
para melhor visualizacdo dos resultados, optou-se por dividir em subcategorias,

cada uma com sua analise.
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Categoria Subcategorias
1 — Comunicagao e interagéo entre os | 1.1 — Identificacdo do subprojeto e do
pibidianos papel desempenhado por cada
participante.
1.2 — Frequéncia da comunicacao

entre os pibidianos e meios utilizados.
1.3 — Compartilhamento do material
didatico produzido e das experiéncias.

Quadro 7 — Categoria 1 — Comunicagéao e interagao entre os pibidianos
Fonte: elaborado pela autora (2015)

Essa categoria buscou saber como ocorre e se existem comunicacdo e
interac&o e troca de experiéncias dos bolsistas pibidianos da UFSM (coordenador de
subprojeto, bolsista supervisor e bolsista de iniciacdo a docéncia), no decorrer de
suas insercdes nas escolas participantes do projeto.

O instrumento de coleta de dados foi questionario (Apéndice A) aplicado a
143 (cento e quarenta e trés) participantes, obtendo retorno de 51 (cinqlienta e uma)
respostas, aproximadamente 35% (trinta e cinco por cento). Os dados, em sua
maioria, sdo quantificaveis, o que facilitou a utilizacdo de graficos da planilha

eletrbnica Excel.

6.2.1 Subcategoria 1.1 — Identificacdo do subprojeto e do papel desempenhado por
cada participante

Como o intuito desta subcategoria era o de investigar qual funcdo o

respondente desempenhava no subprojeto, Figura 5, tem-se o seguinte:
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H Coordenador de
Subprojeto

Bolsista de Iniciagdo a
Docencia

M Professor Supervisor

Figura 5 - Grafico — Func¢do desempenhada no subprojeto
Fonte: Dados coletados na pesquisa

Do total de pesquisados, a maioria, 88% (oitenta e oito por cento), sao
académicos bolsistas de iniciacdo a docéncia, compreensivel por representarem
maior quantidade nos subprojetos.

Dos coordenadores de subprojetos pesquisados, todos responderam a
pesquisa. O percentual de professores supervisores, aqueles que ja atuam nas
escolas, foi de 4% (quatro por cento), uma vez que sao em menor nimero. Nessa
analise, chamou atencéo o fato de todos os professores supervisores pesquisados
participarem da pesquisa.

Os professores supervisores desempenham um papel importante na
formacao dos futuros professores, pois a sua pratica pedagdgica muito tem a somar

na formagéo de novos profissionais,

As situacBes que os professores sdo obrigados a enfrentar (e a resolver)
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto respostas Unicas: o
profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento
reflexivo. (NOVOA 2002,p.16)

Este interligar-se com o chao da escola, muito tem a agregar tanto para
agueles que ja atuam, pois adquirem novas experiéncias, quanto para aqueles que
estdo em formacdo, por somar conhecimentos. Nesse sentido, Névoa (2002, p.14)

ainda aponta que,

O didlogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes colectivas de
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trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializa¢éo profissional e
de afirmacédo de valores proprios da profissao docente. O desenvolvimento
de uma nova cultura profissional dos professores passa pela producdo de
saberes e de valores que dém corpo a um exercicio autbnomo da profissao
docente.

Quanto o nivel no qual desenvolvem a pesquisa, a Figura 6, abaixo, traz os
resultados.

B Fundamental

m Médio

Figura 6 - Gréafico — Nivel que desenvolve o subprojeto
Fonte: Dados coletados na pesquisa

A maioria, ou 65% (sessenta e cindo por cento) dos subprojetos aqui
pesquisados, sao desenvolvidos no ensino fundamental, como observado. Nesse
sentido, a atencdo a educacgéo basica, em especial, ao ensino fundamental chamou
atencdo, uma vez que o intuito do Programa PIBID é levar qualidade para a
educacdo basica, em especial, para aquelas escolas que tém o IDEB abaixo da
média nacional. Os dados comprovam o comprometimento e o fato de que o PIBID

da UFSM vai ao encontro do que esta politica propde.
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6.2.2 Subcategoria 1.2 - Frequéncia da comunicacdo entre os pibidianos e meios
utilizados

No que diz respeito a frequéncia com que ocorre a comunicagao/interacao e
0s meios utilizados, foi investigado como ocorria: com o coordenador do subprojeto,
com os académicos bolsistas e com o professor supervisor. O questionamento teve
como opcao: diaria, frequente e regular. Quanto aos meio tecnolégicos, as opcoes
elencadas foram: e-mail, redes sociais, ambos ou outros. Dessa analise, obteve-se
0 seguinte:

Quanto a frequéncia com seus pares, 53% julga ser frequente, como visto na

Figura 7, abaixo.

4%

M E didria
B E frequente (1-3 vezes por

semana)

E regular (1-2 vezes por
semana)

Figura 7 - Grafico - Frequéncia da comunicacdo com seus pares
Fonte: dados da pesquisa

No que diz respeito aos meios utlizados, 57% (cinquenta e sete por cento)
elencaram ambos, ou seja, redes sociais e e-mail, Figura 8, abaixo.



69

B E-mail
M Redes Sociais
= Ambos

B Qutros

Figura 8 - Grafico — Meios utilizados para comunica¢do com seus pares
Fonte: dados da pesquisa

Os dados obtidos mostram que: a comunicacdo em um mesmo subprojeto é
frequente ou efetiva (Figura 7) e os recursos tencolégicos como e-mail e redes
sociais sao os mais utilizados (Figura 8).

Nesse sentido, os resultados remetem aos estudos de Sodré (2012, p. 192), o
qual preconiza que se vive diante do “advento de uma forma social virtualizada”. E
dificil conceber a comunicacdo e interacdo dos participantes do PIBID, sem que
estas nao estejam permeadas pelos recursos tecnoldgicos. Os dados aqui
levantados corroboram para essa nova forma de viver e comunicar-se em uma
sociedade “liquida”’(BAUMAN, 2013) que se molda e transforma-se de acordo com
as necessidades que se apresentam.

O mesmo fato foi observado na comunicagéo e interagdo com os professores
supervisores (Professores da educacao basica, que atuam nas escolas participantes

do PIBID). Ha uma efetiva comunicacgéao, Figura 9, abaixo.
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A%

® E frequente (1-3 vezes por
semana)

® E regular (1-2 vezes por
semana)

B Somente quando precisa
falar algo especifico

Figura 9 - Gréfico — Frequéncia da comunicagcdo com Professores supervisores
Fonte: dados das pesquisa

Porém, quando observados os meios para essa comunicacao, percebe-se
que os recursos tecnoldgicos ndo sao 0s Unicos utilizados, aparecendo também
outros recursos (Figura 10). Isso leva a entender que, nos momentos de inser¢des
nas escolas, ocorre uma efetiva comunicacdo entre os académicos de iniciacdo a

docéncia e aqueles professores que ja atuam nas escolas.

B E-mail
W Redes sociais
= Ambos

B Qutros

Figura 10 - Gréfico — Meios utilizados/comunicacgéo professores supervisores
Fonte: dados da pesquisa
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Sobre conhecer outros subprojetos sendo desenvolvidos na mesma escola
onde estdo atuando, haja vista que sdo dezenove subprojetos ao todo, foi
perguntando se eles tém conhecimento destes. A maioria (51%) respondeu que sim
(Figura 11). Porém, a quantidade de pessoas que ndo sabe informar gerou um
namero significativo, 37% (trinta e sete por cento). Remetendo, novamente, aos
estudos de Novoa (2002) uma vez que, “o didlogo entre os professores €
fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional” (p.14). Os
dados aqui levantados apontam para a falta de comunicacdo entre os diversos
subprojetos do PIBID, comprometendo, talvez, saberes que poderiam ser
apreendidos se houvesse maior aproximacao destes.

Outro aspecto que chama atenc&o e que corrobora com o visto na Figura 11
€ que, quando solicitado se héa interacdo entre eles, ou seja, entre 0s participantes
de diferentes subprojetos (Figura 12), a maioria, 51% (cinquenta e um por cento)
responde que nao existe, ou seja, apesar de um numero significativo dizer que tem
conhecimento que sdo executados outros subprojetos na mesma escola, a maioria
ndo tem conhecimento do que é implementado (grifo da autora). Sabem que
existe, mas ndo sabendo do que se trata e se, por ventura, poderia auxiliar em sua

pratica pedagdgica.

m Sim
M N3o

Ndo seiinformar

Figura 11 - Grafico — Conhecimento de outros Subprojetos desenvolvidos na mesma

escola
Fonte: dados coletados na pesquisa
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mSim
W Nio

W As vezes

Figura 12 - Gréfico - Interacéo entre diferentes Subprojetos
Fonte: dados coletados na pesquisa

Quando perguntado sobre os meios utilizados para ter conhecimento de
outros subprojetos, para aqueles que responderam que as vezes tem conhecimento,
84% (oitenta e quatro por cento) menciona que esta comunicacdo € através de
outros. Nem por e-mail, nem por rede social e nem por ambos, o que leva a
entender que exista uma comunicacao por afinidade ou por coleguismo, como visto

na figura 13, abaixo.
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0%

B E-mail
M Redes Sociais
Ambos

B Qutros

Figura 13 - Grafico — Meios utilizados para interacdo entre os diferentes subprojetos
Fonte: dados coletados na pesquisa

O estudo desta subcategoria apontou para: uma efetiva comunicacdo e
interacdo entre os participantes de um mesmo subprojeto, ocorrendo na maioria das
vezes através da utilizagdo das redes sociais e/ou correio eletrénico. Porém, ndo se
pode dizer o mesmo quando analisado a comunicacgéo e interacdo com colegas de
outros subprojetos; esta, segundo os dados nao ¢é efetiva.

Eles tém apenas conhecimento que existem outros subprojetos trabalhando
na mesma escola, mas ndo sabem o que estao realizando. Esse fato colabora para
o individualismo de praticas pedagdgicas, ndo preparando o professor para a
sociedade em constante mudanca, que se apresenta com a utilizacdo das
tecnologias.

Kenski (2012, p. 105) elucida que “agédo docente mediada pelas tecnologias é
uma acéo partilhada, ja ndo depende de um Unico professor isolado em sua sala de
aula, mas das interagdes que forem possiveis”. Nesse sentido, faz-se importante
buscar, ja na formacao inicial, praticas que contemplem esse movimento, esse

partilhar conhecimento e préticas.



74

6.2.3 Subcategoria 1.3 — Compartilhamento do material didatico produzido e das
experiéncias

As questbes que versaram nessa subcategoria tinham o objetivo de averiguar
se o0s bolsistas de um subprojeto conheciam os trabalhos desenvolvidos nos demais
subprojetos. Neste caso, de subprojetos que desenvolvem suas atividades em
outros locais diferentes da escola do respondente, procurou-se saber quais eram 0S
meios utilizados para se conhecer, e se as experiéncias vivenciadas em um
subprojeto eram compartilhadas com os demais.

Entdo, quando questionado se conhece ou sabe dos trabalhos/praticas de
outros subprojetos, a maioria (45%) respondeu que sim, como observado na Figura
14 — abaixo. Sobre quais meios que utilizam para este conhecimento, a maioria
(43%) respondeu que s&o outros meios, nem as redes sociais nhem correio

eletronico, como observado na Figura 15.

= Sim
M Ndo

Ndo sei informar

Figura 14 - Gréafico — Conhecimento de trabalho de outros subprojetos
Fonte: dados da pesquisa
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2% 4%

M E-mail

H Redes Sociais
Ambos

W Qutros

 Ndo existe comunicagdo

Figura 15 - Grafico — Meios utilizados para conhecer trabalhos de outros subprojetos
Fonte: dados da pesquisa

Esses dados apontam que, embora muitos ndo conhe¢cam o0s subprojetos
desenvolvidos na mesma escola (subcategoria anterior), a maioria conhece o0s
trabalhos/praticas desenvolvidos nos outros subprojetos, que nao estejam,
necessariamente, sendo desenvolvidos na mesma escola, uma vez que 0s meios
utilizados sdo outros, nem e-mail, nem redes sociais. Entende-se, dessa forma, que
muitos podem conhecer os trabalhos desenvolvidos por outros subprojetos atraves
de seus contatos pessoais, coleguismo e, até mesmo, dos relatérios impressos
produzidos pelo PIBID — Institucional.

Porém, o contato, a troca de experiéncias, a possibilidade de trabalhar
interdisciplinar com estes diferentes subprojetos na escola, na qual desenvolvem
suas praticas, ainda é fraco ou inexistente.

Esse fato, levantado pelos dados obtidos, aponta para a individualizacdo na
formacao, cooperando para a falta de comunicacédo e para a continuidade da cultura
do n&o compartilhar, ndo colaborar e ndo interagir, ficando, dessa forma, a
democratizacdo do conhecimento a desejar.

Nesse sentido, Moran (1998, p. 185) pontua que

O nosso foco nao pode permanecer so individual, mas deve estar também
direcionado ao comunitario, aos grupos importantes dos quais participamos.
Quanto mais pudermos inserir-nos em espacos de acdo comunitaria, mais
cresceremos, aprenderemos, viveremos. Dentro desta perspectiva de
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integracdo pessoal e comunitaria, encontraremos nas tecnologias parceiras
permanentes e criativas para expandir nossas inimeras possibilidades de
informacao, de comunicagéo e de acao.

Conectando com a realidade encontrada, observa-se a necessidade de sair
do individualismo e ir além, considerando a comunidade de aprendizagem em que
se encontram.

A questdo seguinte versava sobre o material didatico produzido, se é
compartilhado com os demais subprojetos. A maioria (43%) responde que néao,
Figura 16 (abaixo). Porém, esse questionamento retornou também que 26% (vinte
seis por cento) ndo sabiam informar, ou seja, total desconhecimento se os demais

compartilham ou ndo suas praticas.

mSim
M N3o

= Ndo seiinformar

Figura 16 - Grafico — Compartilhamento de material didatico
Fonte: dados coletados na pesquisa

No guestionamento que versava sobre se conheciam ou sabiam sobre os
materiais didaticos produzidos por outros subprojetos, a maioria (63%) também
respondeu que nédo (Figura 17, abaixo), demostrando mais uma vez que as préticas

de trocas colaborativas ndo fazem parte do dia a dia dos envolvidos nos projetos.
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mSim
W N3o

= N3o sei informar

Figura 17 - Grafico — Conhecimento de material didatico produzido em outros

subprojetos
Fonte: dados coletados na pesquisa

O ultimo questionamento versou sobre a interdisciplinaridade dos materiais
produzidos nos diferentes subprojetos. Se estes podem ser adaptados para outros,
a maioria (72%) concorda que os seus materiais didaticos sdo interdicisciplinares
(Figura 18, abaixo), podendo ser adapatados para outros contextos, porém, apesar

disso, ndo sdo compartilhados.
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= Sim
m N3o
N3o sei informar

m Vazias

Figura 18 - Gréfico — Materiais didaticos interdisciplinares
Fonte: dados coletados na pesquisa

A analise dos dados produzidos por esta categoria, deste primeiro
instrumento de coleta de dados, remetem a:

a) A comunicagdo e interacdo dos participantes de um mesmo subprojeto
parece ser efetiva, porém utiliza-se para isso e-mail e Facebook, ndo possuindo um
lugar, no qual figue armazenado, histérico de reunibes, conversas, trocas de
experiéncias, nem o material didatico produzido.

b) O material didatico produzido em sua maioria sdo considerados

interdisciplinares, podendo ser adaptados a outros subprojetos;

c) Porém, ndo sdo compartilhados com os demais, ou seja, ndo hé troca

de experiéncias;

d) Nao ha comunicacao e interacdo entre grupos de subprojetos diferentes, o

gue, de certa forma, dificulta as trocas.

Para impulsionar esse compartihamento de saberes e praticas
desenvolvidas, um dos meios que facilita a interacdo e comunicacdo pode ser o
tecnologico. Conforme Kenski, “0 homem transita culturalmente mediado pelas
tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas transformam suas maneiras de
pensar, sentir, agir. Mudam também suas formas de se comunicar e de adquirir
conhecimentos.” (2003, p.21).
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Constata-se, assim, pelos dados apresentados e considerando a tecnologia
gue se apresenta, que a existéncia de um ambiente, no qual possa haver trocas de
saberes e/ou materiais  disponiveis, pode colaborar para a efetivacdo da
aprendizagem colaborativa, uma vez que “a concetividade garante o acesso rapido a
informacdo e & comunicacao interpessoal, em qualquer tempo e lugar’ (KENSKI,
2012, p.95). Juntamente com o compartilhamento de saberes, inovacao de praticas
pedagogicas e a utilizacdo da interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2002), ainda

ha dificuldades em realizar projetos dessa natureza.

6.3 Categoria 2 — Utilizacdo do Ambiente Virtual Moodle

Categoria Subcategorias

21 - Utllizacdo de recursos
tecnoldégicos pelos docentes na

2 — Utilizagdo do Ambiente Virtual | Pratica pedagégica.
Moodle 2.2 — Utilizacdo do moodle, e outros

meios para comunicacao/interacao

com os bolsistas Pibidianos.

2.3 — Publicizacédo do material didatico
produzido pelos subprojetos PIBID.

Quadro 8 - Categoria 2 — Roteiro para analise dos dados
Fonte: elaborado pela autora (2015)

7

Nesse momento, importa-nos saber se este ambiente é utilizado pelos
docentes, coordenadores de subprojetos e se estes tem dominio em utiliza-lo, se
acreditam que o Moodle disponibilizado pela PROGRAD para o PIBID auxiliaria em
suas atividades de orientacdo, comunicacgao/interagcdo com os participantes de seu
subprojeto e entre os diferentes subprojetos e também na publicizacdo do material

didatico produzido nas escolas.
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Para tanto, nessa categoria, foi aplicado um questionario aberto aos docentes
coordenadores de subprojetos. O questionario versava, basicamente, nos itens
apresentados acima, aplicados para uma amostra de 30 (trinta) professores
pesquisados, ndo se detendo somente naqueles do recorte da pesquisa. Obteve-se
um retorno de 20 respondentes, os dados em sua maioria sé&o qualitativos
retornando a analise abaixo por subcategorias. Optou-se por representar 0s

professores por numeros, preservando, dessa forma, a sua identidade.

6.3.1 Subcategoria 2.1 — Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos pelos docentes na
pratica pedagdgica

O objetivo dessa subcategoria era o de identificar se a utilizacdo de recursos
tecnologicos faz parte da pratica pedagoégica do professor pesquisado.

O primeiro questionamento versava sobre a utlizagdo de recursos
tecnolégicos nas aulas e quais eram mais utilizados. Os dados retornaram que
100% (cem por cento) dos pesquisados utilizam algum recurso tecnolégico em suas
aulas, porém os mais citados, cerca de 80% (oitenta por cento), foram: data show;

internet; videos, como visto nos relatos abaixo:

“Projetor multimidia para apresentagdo de aulas em power point, acesso a
sites de interesse da aula, videos prontos ou produzidos em aula; além de
comunicagéo via facebook” (Professor 03)

“Sim recursos como Datashow, videos online e as redes sociais” (Professor
05)

“Sim , data show, netbook, internet, videos” (Professor 15)

Cerca de 20% também disseram utilizar o AVA:

“Sim, Multimidia para filmes, slides e internet. O Moodle para algumas
tarefas e registros de atividades.” (Professor 16)

“Sim. Power Point, videos-documentarios, filmes, Ambiente Virtual de

Ensino Aprendizagem.” (Professor 17)

Sobre acreditar se a utilizacdo traz beneficios para o ensino-aprendizado,

100% (cem por cento) dos pesquisados reconhecem que a utilizacdo destes meios
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traz algum beneficio, tanto contribuindo com a aprendizagem quanto facilitando

também a comunicacao,

“Promove a comunicagdo e permite a quebra da monotonia quando
apresentamos a relacédo de imagens e textos” (Professor 01)

“Agilidade nas informacfes; facilidade de comunica¢do; dinamizacdo da
aula. (Professor 03)

“Facilitam nosso trabalho e comunicagdo com os alunos. Alem disso, sédo
elementos que fazem parte da nossa vida. Ndo consigo imaginar-me
trabalhando sem o uso do computador e da internet, por exemplo.”
(Professor 05)

Também apareceu a questdo da autonomia

“Acredito que eles proporcionam maior autonomia nos processos de
aprendizagem dos académicos, fluidez nas informacdes e agilidade e
interatividade na organizagdo pedagégica como um todo.” (Professor 10)

“Fundamentalmente, dinamicidade. Os jovens que acessam 0S esSpagos
escolares hoje, sabem que este ndo € o Unico espaco de formacédo e
produgdo de conhecimento, pois ja estdo inseridos em ambientes midiaticos
nos quais a informacao é intensa” (Professor 13)

Da interacao:

“Estes recursos quando bem utilizados podem contribuir de forma
significativa para a aprendizagem. Seja inicialmente como motivador ou,
como ferramentas facilitadoras de explorac¢éo, manipulacao, interacéo, entre
outras possibilidades.”(Professor 16)

Observam-se 0s mais variados beneficios trazidos pelos recursos
tecnologicos para a educacdo. A utilizacdo desses ja esta enraizada nas praticas
docentes. Torna-se demasiadamente cansativo elencar os motivos para utilizagao
dos recursos tecnolégicos no cotidiano escolar. Estudos de Kenski (2004, 2012,
2013), Moran (2009), dentre outros, ja exauriram que estes recursos estao presentes
no dia a dia, e os relatos acima comprovam isso. Os mesmos autores pontuam a
autonomia, a dinamicidade das aulas e a forte interacdo que estes meios

proporcionam se utilizados dentro de um contexto definido.

6.3.2 Subcategoria 2.2 - Utilizagado do Moodle, e outros meios para
comunicacao/interacdo com os bolsistas Pibidianos
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Esta subcategoria buscou investigar se os professores coordenadores tinham
conhecimento do Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem — Moodle oferecido pela
UFSM como apoio as atividades presenciais. Se utilizam este ambiente, se
acreditam que o mesmo auxilia as suas praticas pedagodgicas e a aprendizagem
discente.Também, se acreditam que a utilizacdo deste ambiente pode facilitar a
comunicacdo e interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno. Versou, também,
sobre a comunicagdo com os académicos bolsistas do PIBID, que meios utilizavam e
qual a sua periodicidade. Esta subcategoria retornou a seguinte analise:

Sobre o conhecimento do ambiente, 85% (oitenta e cinco por cento) dos
pesquisados responderam que sim, tém conhecimento e apenas 15% (quinze por
cento) responderam nao ter conhecimento. Com base nesses achados, percebe-se
gue o ambiente virtual Moodle, disponibilizado pela UFSM como apoio as atividades
presenciais, é de conhecimento dos docentes.

O gquestionamento seguinte versava sobre a utilizacdo deste ambiente. Nesse
aspecto, 45% (quarenta e cinco por cento) dos pesquisados responderam de forma
positiva, salientando, ainda, que a utilizacdo deste pode auxiliar na interacdo, como

visto nos relatos abaixo:

“Sim, porque serve para promover a interagdo entre os estudantes e
professores, bem como registrar as atividades e colocar material de leitura
para os académicos” (Professor 01)

“Sim, utilizo porque esta ferramenta permite uma interacdo sincrona e
assincrona com todos os envolvidos. Vindo a complementar o trabalho
realizado em sala de aula” (Professor 18)

Esses relatos vao ao encontro dos estudos de Kenski (2012), que aponta que
“Esses espacos virtuais de aprendizagem oferecem condi¢gbes para a interagao
(sincrona e assincrona) permanente entre seus usuarios” (p.95). Ainda, nesse
sentido, Meirinhos (2010, p.03) salienta que, “sabemos, hoje, que presenca fisica
nao significa presenca cognitiva e que a presenca cognitiva (sincrona e assincrona)
pode ocorrer a distancia, mediatizada pelas modernas tecnologias.”

Porém, 55% (cinquenta e cinco por cento) dos pesquisados frisaram que nao
utilizam e elencaram como justificativa desde “Ja utilizei e ndo gosto” (Professor 02),
“Ndo porque ndo existe treinamento” (Professor 09), até problemas de suporte,

limitacdo no carregamento de arquivos, por nao ser intuitivo e também néo utilizam



83

por preferir meios mais familiares como as redes sociais. Observa-se, no entanto,
que o “desafio maior ainda se encontra na propria formacado profissional para
enfrentar esses e tantos outros problemas” (KENSKI, 2012 p.103). Nos relatos

abaixo, observam-se os motivos pela ndo utilizacdo elencados pelos docentes.
“Muito pouco. Porque usos outros meios que parecem mais familiares ao
aluno (como Facebook). O ambiente também parece-me visualmente pouco

atrativo. Talvez seja porque eu ndo o conhego suficientemente para
personaliza-lo” (Professor 03)

“Certamente, mas necessitaria de uma maior versatilidade, de um ambiente
mais favoravel e atraente, além de uma capacidade maior” (Professor 07)

Sob o olhar da utilizacdo do Facebook, realmente se parece mais familiar,

uma vez que, a todo 0 momento, 0s jovens estdo conectados. Para Palazzo (2010),

Em geral as redes sociais sdo empregadas meramente como ferramentas
auxiliares de comunicagdo, em acoplamento fraco com as metas
educacionais e cognitivas assumidas por determinado coletivo ou grupo.
Cria-se “o grupo .da turma” no Facebook ou no Google+ sem uma finalidade
clara ou orientacdo pedagogica especifica. ( p.54)

Porém, se olhar mais a fundo e tendo em vista a documentacéo e a trajetéria
histérica dos subprojetos PIBID, a utilizacdo de redes sociais ndo parece ser
pertinente, uma vez que séo efémeras, com uma facilidade enorme de perder dados,
pois, ndo estdo armazenados em um lugar (digital) apropriado para isso. Com a
utilizacdo de um ambiente virtual proprio, atas de reunides, relatos de experiéncias,
materiais produzidos ficam armazenados na Instituicdo, servindo, também, para o
historico do proprio Programa Institucional.

A questdo seguinte perguntava se acreditavam que este ambiente auxiliava
na pratica pedagoégica ou na aprendizagem discente. Cerca de 65% (sessenta e

cinco por cento) responderam que sim, como visto abaixo:

“Sim, porque o discente acaba por ler para poder participar, 0 que muitas
vezes ndo ocorre no presencial quando os estudantes apenas vao de
carona com os colegas que leram os textos.” (Professor 01)

“Sim. Em ambos, tanto na minha pratica, como na aprendizagem dos
alunos” (Professor 05)

“Com certeza que sim, mas por meio de uso consciente e combinado com
outras praticas”(Professor 20)

Esses dados, de certa forma, contrapbem-se ao que foi elucidado

anteriormente, pois, se acreditam que pode colaborar, porque nao o utilizam? Talvez



84

a justificativa esteja na falta de suporte, elucidado anteriormente, pela interface
pouco amigavel e pela falta de sucesso na utilizagdo, também mensurado
anteriormente.

No que diz respeito a acreditar se este ambiente pode facilitar a comunicacao
e interacdo, 100% (cem por cento) dos pesquisados acreditam que sim, ndo
havendo nenhum contraponto.

A questdo seguinte dizia respeito a comunicacdo com o0s bolsistas de
iniciacdo a docéncia. O meio mais utilizado € o correio eletrénico (65%), seguido da
utilizacdo das redes sociais, em especial Facebook, (55%), como pode ser
observado nos relatos abaixo:

“Uso todos os anteriores, mas o que mais uso é o facebook” (Professor 03)

“Todos os meio citados e também um Grupo fechado no facebook”
(Professor 12)

“E-mails facebook e durante as reunides e visitas as escolas” (Professor 15)
“E-mails facebook, reunibées e conversas privadas” (Professor 09)

“Salvo o facebook, utilizo todos os anteriores, em especial as reuniées e 0s
e-mails (Professor 20)

Mais uma vez, encontra-se na utilizacdo do Facebook, grande parte da
interacdo e comunicacao destes.
Na periodicidade com que a comunicacdo acontece, a maioria, 55%

(cinquenta e cinco por cento), dos pesquisados atribuiu semanal; e o que chama

7

atencdo nesse questionamento é a vontade de utilizar o Moodle para a

comunicac¢ao, como visto abaixo:

“Utilizo e-mail, facebook, além de encontros 2 vezes na semana com 0S
estudantes. Se pudéssemos utilizar o moodle mais efetivamente,
possivelmente ndo necessitariamos desta variedade de ferramentas e de
tempo para as reunides.” (Professor 08)

Percebe-se que ha vontade na utilizacdo deste ambiente para efetivar a

comunicacao e interacdo. Kenski (2012) pontua que:

As caracteristicas tecnologicas do ambiente virtual devem garantir o
sentimento de telepresenca, ou seja, mesmo que 0S USUArios estejam
distantes e acessem o mesmo ambiente em dias e horéarios diferentes, eles
se sintam como se estivessem fisicamente juntos, trabalhando no mesmo
lugar e a0 mesmo tempo (p.96)
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Mas, nesse mesmo sentido, é necessério, também, trabalhar novas praticas,

ou seja, pensar em uma nova pedagogia.

6.3.3 Subcategoria 2.3 — Publicizacdo do material didatico produzido pelos
subprojetos PIBID

Essa subcategoria buscava identificar ou verificar como os materiais didaticos
produzidos sdo compartilhados. Se os sdo, quais meios utilizam para isso e se
conhecem os materiais didaticos de outros projetos. Também foi averiguado se as
experiéncias vivenciadas utilizando o Moodle potencializariam préaticas pedagdgicas
colaborativas ou interdisciplinares. A analise retornou o seguinte:

Quanto a disponibilidade do material didatico produzido e o local onde esses
estdo disponiveis tem-se 0 seguinte:

A maioria, 80% (oitenta por cento), dos materiais estdo disponibilizados nas
salas de professores e de acesso apenas aos bolsistas e alguns ainda responderam

gue néo estao disponibilizados.

“O material fisico fica disponivel na sala 1327-B do CCNE. N&o é de acesso
ao publico. O acesso é permitido através de solicitagdo junto aos
integrantes do Pibid. As atividades organizadas a partir de recursos
didaticos e tecnoldgicos serdo disponibilizadas através de cadernos
didéticos e/ou na pagina institucional do PIBID da UFSM” (Professor 17)

“Tudo em arquivos de computado, disponibilizados em forma de papel aos
bolsistas e estudantes quando necessério” (Professor 7)

“Na minha sala de professora. Nao é de acesso publico por falta de espago”
(Professor 11)

“Por enquanto ndo estédo disponibilizados” (Professor 18)

“O material fica guardado em uma sala reservada para o subprojeto. As
supervisoras podem possibilitar aos docentes que os utilizem quando
necessitarem” (Professor 01)

“Néo estéo disponibilizados, somente os trabalhos enviados e apresentados
em congresso estdo disponibilizados na pagina do meu grupo de pesquisa e

ensino”(Professor 09)

“Dependendo do material na propria escola. No entanto, divulgagdo dos
trabalhos é feita via facebook” (Professor 14)

Nota-se, nos relatos acima, que, além de ficar disponivel, na maioria das

vezes, apenas para os académicos bolsistas e bolsistas supervisores, aparece
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também a utilizacdo de redes sociais, as quais ndo sado repositério de materiais. Os
ambientes virtuais tém grande potencial para repositorios de materiais didaticos,
uma vez que, nele, podem ser anexados arquivos de forma perene, ndo correndo o
risco de perdé-los com o tempo. Outra caracteristica dos ambientes virtuais € a nao
linearidade com que os arquivos sdo apresentados, colaborando assim para uma
interface mais amigavel.

O acesso publico poderia ser dado através de licencas livres que nada mais
sdo que “Licengas de uso padronizadas, que especificam quais usos podem ser
feitos com determinada obra” (CTS, 2011 p. 63). Através delas, pode-se utilizar, por
exemplo, da Creative Commons®, ndo ferindo, dessa forma, o direito de autoria, pelo
contrario incentivando a coautoria e a remixagem de materiais didaticos, “permitindo,
assim, que sejam utilizados ou adaptados por terceiros” (ROSSINI; GONZALEZ,
2012, p.38)

Nesse sentido, a preocupacéo do professor, como visto no relato abaixo, nao
existiria, podendo ser incentivado a cooperacdo, compartihamento e troca de

saberes.

“Os materiais, que sdo de autor, pertencem ao dominio intelectual dos
bolsistas. Pretende-se elaborar uma publicagdo com o desenvolvimento
fundamentado dos mesmos” (Professor 04)

O questionamento seguinte buscava saber sobre a opinido dos pesquisados
em relacdo a troca de experiéncias/vivencias se utilizado o ambiente Moodle para
isso. Se esta troca potencializaria praticas pedagdgicas colaborativas e
interdisciplinares. A maioria, 80% (oitenta por cento), respondeu que sim e, como

justificativa, apareceu, novamente, a interagcdo como peca chave para isso,

“Sim porque posso conhecer o que ndo fago compartilhar” (Professor 02)
“Acredito que sim, pela possibilidade de interagdo com outros grupos”
(Professor 03)

“Sim porque dinamiza a informagéao e possibilita compartilha-la. Além disso,
contamos com algumas ferramentas na plataforma que podem auxiliar,
como o férum” (Professor 05)

° Creative Commons é uma organizacdo sem fim lucrativo que disponibiliza licencas flexiveis para

obras intelectuais, disponivel em: https://creativecommons.org/licenses/?lang=pt_BR
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“Sim pela facilidade de troca e pela possibilidade de disponibilizar diferentes
materiais (fotos, textos, videos) (Professor 06)

Sim, pela possibilidade de outras pessoas em grupos poderem acessar 0S
materiais didaticos de outros projetos. Também os féruns poderiam ser
momentos de trocas. (Professor 17)

“Sim, pois o conhecimento vai sendo (re)construido a partir das diferentes
interagbes que podem ocorrer no ambiente pelos participantes.” (Professor
18)

“Sim, pois é uma ferramenta de comunicagdo a distancia e de gestdo de
documentos que permite uma iteragdo anacrbnica entre o0s agentes.”
(Professor 19)

Fica evidente, nesses relatos, a vontade de compartilhar, construir o
conhecimento em conjunto. Se todos acreditam que a utilizacdo deste ambiente
permite isso, por que a sua utilizacdo € pouca? Se acreditam no potencial do
ambiente, por que ndo o utilizam? Serdo pelos mesmos motivos elencados nas
secOes anteriores?

Quando perguntado se conhecem outros projetos desenvolvidos na escola,
como tiveram acesso a eles e, também, se existe algum subprojeto sendo
desenvolvido em parceria com outro, a resposta € que 80% (oitenta por cento) néo
conhecem e cerca de 20% (vinte por cento) conhecem pelo contato com 0s proprios

bolsistas ou pelas escolas nas quais realizam os projetos, ou seja, informalmente,

“Muito pouco, os que conhego foi em uma apresentagdo na escola de todos
os projetos existentes na mesma”(Professor 10)

“Formalmente através de leitura dos projetos, informalmente através de
conversas com alunos e supervisor”(Professor 07)

“Alguns, perguntando na dire¢do da instituicdo” (Professor 16)

“Conheci apenas um numa visita a escola” (Professor 17)

Apesar deste pouco conhecimento e de 100% (cem por cento) néo
desenvolverem nenhum projeto em conjunto, dado esse levantado pelo
guestionamento que perguntava se existia algum subprojeto sendo desenvolvido
junto com outro; no entanto, percebe-se que existe a vontade de desenvolver algo

em conjunto, como observado abaixo:

“Néo que eu tenha conhecimento, acredito que teremos que caminhar para
a proposicao de algumas agbes em conjuntas” (Professor 01)
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“Pretendemos esse ano realizar atividades conjuntas junto a alguns
subprojetos PIBID. Estamos em contato com os subprojetos Fisica e
Geografia. Através de participacdo em reunides e e-mails.” (Professor 18).

“Por enquanto ndo, embora o PIBID Letras/Espanhol e Artes Visuais ja
estejam articulando intervengBes conjuntas. Tal organizacdo esta sendo
articulada via e-mail nesse inicio.” (Professor 20)

Essas pequenas articulacbes notadas nos relatos, remetem-nos novamente
ao quanto a utilizacdo de um ambiente virtual auxiliaria neste aspecto. Ter um lugar
no qual possam trocar informacdes, pensar estratégias colaborativas para as
inser¢cdes, com certeza, auxiliara no desenvolvimento em conjunto desses
subprojetos de forma interdisciplinar. Nesse sentido, Tymoshchuk et al (2015) pontua
que,

Estabelecer um ambiente colaborativo de aprendizagem nao esta limitado
por questdes técnicas, ja que a utilizacdo das ferramentas de comunicagao

ndo apresenta grandes limitac6es. O desafio consiste em tornar essas
interacdes em algo construtivo para a aprendizagem. (p.93)

Por fim, o dltimo questionamento dessa subcategoria buscava averiguar como
eram publicizados para as escolas parceiras artigos e materiais didaticos
produzidos. Os dados retornaram que estes materiais sdo de acesso as escolas,
apenas se as mesmas quiserem saber mais e procurarem juntos aos professores
supervisores. Esses Professores parecem ser os grandes interlocutores, como visto

nos relatos a sequir:

“A sala do PIBID est4 aberta para os docentes, sao feitas oficinas com os
professores e cada escola recebeu para a biblioteca os livros produzidos.
Estamos trabalhando na produg¢do de novas publicagcbes” (Professor 01)

“Eles mostram para o0 supervisor antes de publicar e pedem autorizagdo”
(Professor 02)

“Foram publicados em anais de eventos, apenas a supervisora teve acesso”
(Professor 06)

“Sala de atividades préticas e facebook do pibid na escola” (Professor 07)
“Utilizamos apenas o facebook” (Professor 08)

“Por meio de reuniées com o corpo docente e gestao da escola.” (Professor
11)

“Pelo contato com as professoras envolvidas no projeto” (Professor 14)

“Por infermédio dos bolsistas supervisores de escolas.” (Professor 15)
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“Cabe aos supervisores realizarem a divulgagdo junto as escolas”
(Professor 18)

“Por meio da divulgagao dos supervisores” (Professor 19)

A categoria apresentada retornou como analise o0 que segue:

a) Os professores em sua maioria utilizam recursos tecnoldgicos em suas aulas;

b) Acreditam que estes podem auxiliar na sua pratica pedagogica;

c) Conhecem o ambiente virtual Moodle, a maioria ndo o utiliza pelos mais
diversos motivos, sendo que o0 que mais chamou a atencao foi a falta de
suporte ou interface amigavel. Porém, acreditam que a utlizacdo deste
auxiliaria na comunicacao e interacéo entre os pibidianos;

d) Apontam que os meios utilizados para comunicacdo com os pibidianos sao
correio eletrbnico e redes sociais como o Facebook. A periodicidade é
semanal;

e) Admitem que os materiais didaticos produzidos nas escolas sdo de pouca
publicizacdo para a comunidade em geral;

f) Acreditam que a troca de experiéncias e vivencias podem ser potencializadas
com a utilizagdo do Moodle, uma vez que, 0s outros projetos que sdo desenvolvidos
nas mesmas escolas sdo de conhecimento.

Também se verificou que o0s professores supervisores sSdo 0S maiores
disseminadores das préaticas desenvolvidas na escola.

O que se percebe é que falta um fio condutor para préaticas conjuntas, para
maior colaboracao, interacdo e comunicacdo entre os participantes do PIBID e da
comunidade em geral.

Ter um espaco destinado a isso, que possa ser visitado a qualquer momento,
ter conhecimento das praticas realizadas, no qual possa haver comunicacdo e
interagdo sem que seja preciso, para isso, marcar reunides, etc.

Também um ambiente no qual possa ser compartilhado os diferentes saberes
adquiridos no decorrer da pratica, claro que sempre respeitando as licengcas para
protecdo dos direitos autorais, “comunicagao e interagdo sao inerentes as atividades
de ensinar’ (KENSKI, 2003 p.119). Estes desdobramentos parecem pertinentes na
medida em que estas praticas vao se efetivando, vislumbrando assim uma rede de

aprendizagem colaborativa entre os participantes do PIBID/UFSM.
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6.4 Categoria 03 - Comunicacao/interacao facilitada apos a utilizacdo do AVA
Moodle — Prograd

Categoria Subcategorias

3.1 - Identificacdo do subprojeto e do
3 — Comunicacaol/interacao facilitada | papel desempenhado por cada
apos a utilizagdo do AVA Moodle — | participante.

Prograd 3.2 — Comunicagdo e interacdo
facilitadas com a utilizagdo do AVA
Moodle — Prograd?

3.3 — Materiais didaticos
compartilhados, através do AVA.

Quadro 9 - Categoria 2 — Roteiro para analise dos dados
Fonte: elaborado pela autora (2015)

O desenvolvimento tecnolégico sem duvida contribui para uma educacgao
mais horizontal, na qual alunos e professores interagem mais e se comunicam com
maior frequéncia. Observou-se isso nas secOes anteriores, nas quais foram
buscadas junto aos dados coletados e aportes tedricos evidéncias que consolidam
essa pratica no dia a dia escolar. Com os académicos de iniciacdo a docéncia,
professores coordenadores e professores supervisores pertencentes aos
subprojetos PIBID essa realidade nao é diferente.

Os meios tecnolégicos tém auxiliado na comunicacéo e interacdo destes no
decorrer das suas praticas pedagogicas nas escolas, nas quais estao inseridos seus
projetos. Em 1993 Virilio apresentava a tecnologia como a “janela é a tela”, por certo
se referindo a tela da TV a qual ja estava inserida no contexto escolar.

Resgatando este autor para o contexto atual pode-se dizer que a tela € a tela
do computador, do tablet, do celular, etc conectados a internet que abre as janelas
para o mundo. Mundo das relacgdes, interacdes, encontros e desencontros, através
das redes sociais, que aproximam e distanciam ao mesmo tempo, que incluem e
excluem, mas que, porém, a sociedade esta imersa, negar-se a iSSo € negar-se a
propria existéncia. llich vinte anos mais cedo, em 1973, preconizava que um bom

sistema educacional deveria,

[...] dar a todos que queiram aprender acesso aos recursos disponiveis em
qualquer época da sua vida; capacitar a todos os que queiram partilhar o
gue sabem a encontrar os que queiram aprender algo deles e, finalmente,
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dar oportunidade a todos os que queiram tonar piblico em assunto a que
tenham possibilidade de que seu desafio seja conhecido. (p.87)

Hoje a sociedade se depara com os ambientes virtuais que facilitam a troca
desta aprendizagem, o compartilhar do conhecimento, que facilitam a interacdo a
cooperacao, colaboracédo, enfim processos educacionais mais dinamicos.

Esta categoria buscou entender se a utilizacdo do ambiente virtual Moodle
proposto aos quatro subprojetos PIBID/UFSM participantes desta pesquisa, facilitou:
a comunicacao/interacdo; a troca de experiéncias; a comunicacdo quanto as
atividades desenvolvidas; se conheceram mais de outros subprojetos e se acreditam
gue os materiais didaticos produzidos podem ser utilizados de forma interdisciplinar
utilizando este ambiente.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado questionario aberto,
aplicado a 143 (cento e quarenta e trés) participantes, 0S mesmos sujeitos
participantes do primeiro questionario aplicado. Obteve-se um retorno de 20% (vinte
por cento).

A categoria foi dividida em trés subcategorias, 0 que pode ser observado no
quadro 9 (acima), nas quais discorrer-se-a sobre os dados elucidados.

A analise dos dados é apresentada abaixo.

6.4.1 Subcategoria 3.1 - Identificacdo do subprojeto e do papel desempenhado por
cada participante, conhecimento do Moodle PIBID

Esta subcategoria buscava identificar os subprojetos e os participantes a fim
de mensurar a participacdo ou ndo no ambiente virtual proposto, que sera
confrontado também com a analise da observacdo, posteriormente. Também,
buscava saber se o ambiente virtual Moodle destinado ao PIBID era de
conhecimento de todos os participantes da pesquisa.

Sobre conhecer o ambiente virtual destinado aos pibidianos, alguns
responderam n&o conhecer, ou que néo foram apresentados ao mesmo, perfazendo
um total de 25% (vinte e cinco por cento) dos pesquisados considerando a amostra
coletada como 100% (cem por cento). Porém, 75% (setenta e cinco por cento)

respondeu conhecer o ambiente, permitindo, desta forma, entender que o0s



92

professores coordenadores apresentaram o ambiente para seus académicos de
iniciagdo a docéncia e aos professores supervisores. Isso, de certa forma, afirma a

nova logica da sociedade da informacéo que para Kenski (2003, p.93)

Traz o professor para o meio do grupo de aprendentes. O professor passa a
encarar a si mesmo e a seus alunos como uma equipe de trabalho com
desafios novos e diferenciados a vencer com responsabilidades individuais
e coletivas a cumprir

Os professores coordenadores parecem sentir-se a vontade para trabalhar
em equipe com estes discentes e outros colegas de profissdo. Para Moran (2006,
p.7) “s6 vale a pena ser educador dentro de um contexto comunicacional
participativo, interativo, vivencial”. Okada (2012) também preconiza que a
aprendizagem no contexto atual é permeada por trabalho em equipe, por trocas

constantes, na qual o professor assume o papel de mediador do conhecimento.

6.4.2 Subcategoria 3.2 - Comunicacao e interacdo facilitadas com a utilizacdo do
AVA Moodle — Prograd?

Esta subcategoria teve como norteador a comunicacao e interagao facilitadas
pela utilizacdo do ambiente virtual Moodle da Prograd. O ambiente foi apresentado
aos sujeitos da pesquisa e aos demais pibidianos no 2° semestre do ano de 2014,
sendo organizado pelo professor coordenador de cada subprojeto, o qual orientava
as acoes e tinha acesso ao ambiente para edi¢cao.

Este professor era responsavel pela organizacao no que diz respeito a criacao
de féruns, atividades etc. J& os académicos de iniciacdo a docéncia e 0s
professores supervisores tinham acesso como estudante, ndo possuindo permissao
para edigcao.

Os dados obtidos foram:

Para o questionamento que versou sobre a utilizacdo (grifo da autora) do
ambiente, 65% (sessenta e cinco por cento) respondeu que sim, que utilizou o

ambiente (Figura 19 — abaixo).
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M Sim

H N3o

Figura 19 - Grafico - Utilizacdo do ambiente virtual Moodle/Prograd
Fonte: dados da pesquisa

Quando perguntado se houve dificuldade de acesso, 77% (setenta e sete por
cento) responderam que ndo encontraram dificuldades, como visto na Figura 20,

abaixo:

M Sim

M N3o

Figura 20 - Grafico - Dificuldade na utilizacdo do ambiente Moodle/Prograd
Fonte: dados da pesquisa
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Na andlise desse gréfico, percebe-se que este ambiente j& é familiar para os
participantes do PIBID, demonstrando, de certa forma, que a fluéncia tecnoldgica ja
esta presente entre os participantes.

No questionamento, se gostou do ambiente, se achou amigavel e de facil

utilizagdo, obtive-se os relatos a seguir:

“O ambiente Moodle é bastante interativo e de facil acesso” (19% dos
pesquisados)

“E um ambiente muito bom, pois podemos estar informado de tudo que
acontece com nosso subprojeto” (23% dos pesquisado)

“Sim extremamente organizado e com propostas de interacdo e postagem
de estudos” (15% dos pesquisados)

“O ambiente é de féacil utilizagdo, além de ser um 6timo meio para trocarmos
ideias, experiéncias, recados, etc..” (19% dos pesquisados)

Percebe-se que 77% (setenta e sete por cento) gostaram e acharam amigavel
0 ambiente, a respeito daqueles que néo utilizaram ndo se obteve respostas a este
guestionamento. Para aqueles que ndo gostaram, destaca-se o relato abaixo:

“Nao considero interessante, prefiro o ambiente do Facebook, onde temos
um grupo fechado o que facilita os anexo e os comentérios” (8% dos
pesquisados)

Esse relato remete novamente para os estudos de Kenski (2003, p.107)
“‘como diferenciar uma comunidade virtual de uma comunidade virtual de
aprendizagem? A redefinicho de uma comunidade virtual orientada
especificadamente para aprendizagem ¢ dificil.” Essa dificuldade fez-se presente,
uma vez que o nao “considerar interessante” por optar pela utilizagdo do facebook
remete a comunidades virtuais com outros objetivos que ndo o de aprendizagem
coletiva e/ou colaborativa.

O ambiente ora apresentado a académicos e professores € destinado a
aprendizagem, tendo nas relacbes e incessantes trocas o0 combustivel para a
aprendizagem colaborativa e cooperativa. Para Meirinhos (2010), o fator humano
desempenha fundamental papel na conducéo desses elementos que formam uma
comunidade de aprendizagem, 0s quais basicamente sdo; interacdo e comunicacao.

Nesse sentido, percebe-se o fundamental papel desempenhado pelo professor.
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O ambiente proporciona, além dessas trocas, a possibilidade de criar um
repositorio digital que ndo se extingue com a extingdo de um grupo fechado no
Facebook, por exemplo, e nem quando houver troca de Coordenador de Area e
bolsista de iniciacdo a docéncia. Haja vista que grupos assim ndo se configuram
como comunidades de aprendizagem pelas suas caracteristicas.

O questionamento seguinte versava sobre a utilizacdo do Moodle, se neste
teve proposta de trabalho em grupo ou de postagem individual, o resultado
retornado foi o seguinte:

“Sim através de férum a respeito de um assunto” (26% dos pesquisados)

“Sim trabalhamos constantemente pelo Moodle” (16% dos pesquisados)

“Em grupos de trabalho, onde cada grupo posta suas atividades e eu como
supervisora vou l4 para dar sugestfes (11% dos pesquisados)

“Sim noés supervisores lemos os trabalhos postados pelos bolsistas e
auxiliamos fazendo comentarios” (8% dos pesquisados)

“Sim. Utilizamos o ambiente virtual toda semana, onde postamos nossos
relatérios de reunibes semanais nos grupos. E também é onde os
professores supervisores ddo suas contribuicbes nas nossas atividades
através dos toépicos” (8% dos pesquisados)

Nos resultados retornados, observa-se que o ambiente, aos poucos, foi sendo
utilizado. Os subprojetos estdo, desta forma, criando uma espécie de “banco de
dados” com informacdes sobre as atividades que foram desenvolvidas nas escolas
constituindo assim “a memoéria do PIBID”. Materiais, que poderdo ser
disponibilizados tornando esses de acesso publico, claro que com as devidas
licencas livres.

Sobre a comunicacdo com o0s colegas de um mesmo subprojeto, se esta foi

facilitada apds a utilizacdo do ambiente, tem-se o seguinte:
“Sim até mesmo para saber o que 0s outros bolsistas estdo realizando nas
escolas” (15% dos pesquisados)

“Claro que sim, como é de facil acesso a comunicagdo se tornou mais
rapida” (23% dos pesquisados)

“Sim, pois o moodle envia e-mail quando é postado algo” (3% dos
pesquisados)

“Foi facilitado a comunicacdo dos arquivos gerados pelos alunos bolsistas e
através dos féruns fica facil se comunicar diretamente com cada grupo”
(23% dos pesquisados)
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“Ainda estamos explorando o ambiente, mas certamente o ambiente sera
mais uma ferramenta importante para nossa comunicagdo e construcao de
conhecimentos” (2% dos pesquisados)

“Sim existe a participacdo de todos os envolvidos semanalmente com
postagens em foruns e topicos no ambiente. Os professores nos déao
sugestbes para as atividades. Nossa troca de ideias ficou mais facil” (7%
dos pesquisados)

“Sim, pois tornou-se um veiculo de comunicacdo pratico e viavel ao que o
projeto propbe.” (7% dos pesquisados)

Verifica-se que a comunicagdo ficou mais &gl e o envolvimento dos
professores supervisores nesse contexto é de suma importancia, pois, envolvidos
com outros grupos e com outros propositos, estdo em constante atualizacao.

Também se observa a relevancia que estes subprojetos desempenham nas
escolas onde sdo desenvolvidos, pois, 0s professores supervisores que ja se
formaram agora contribuem para a formacdo de outros, colaborando com suas
praticas e vivéncias. Para Moran (2006), “educar é colaborar para que professores e
alunos nas escolas e organizacbes — transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem” (p.1). Nessas constantes trocas, observa-se que
estes envolvidos estdo em permanente aprendizagem, somando com a
aprendizagem dos demais.

Quando perguntado se o ambiente favoreceu ou pode vir a favorecer a
interagcdo e comunicacdo com o0s colegas de outros subprojetos, os dados se

resumem em.

“Entre nés bolsistas do subprojeto com certeza. Ja em relagdo ao contato
com 0s outros subprojetos ndo temos acesso, logo seria interessante se
pudéssemos falar com eles através desta ferramenta” (23% dos
pesquisados)

“Certamente pode favorecer, nao deixando, claro o contato interpessoal
fisico de lado” (30% dos pesquisados)

“Acredito que possa contribuir para a interacdo entre os diferentes
subprojetos” (11% dos pesquisados)

“Creio que possa favorecer por ser o mesmo ambiente para todos” (11%
dos pesquisados)

“Sim, ampliando os conhecimentos e a interlocu¢do entre os grupos” (26%
dos pesquisados)

‘Ja favoreceu com nossos colegas de subprojeto e com os professores
supervisores e coordenadores, mas acredito que com o0s demais
subprojetos ainda pode favorecer mais.” (7% dos pesquisados)

“Sim e muito!” (7% dos pesquisados)
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No entanto, percebe-se que ainda falta o entendimento para estes de que o
ambiente chamado “PIBID Institucional”, o qual todos tém acesso, foi criado para a
comunicacdo e interacdo entre os diferentes subprojetos. Parece que faltou
esclarecimento maior a respeito disso.

Atividades virtuais colaborativas p&em em pratica o0s principios da
“inteligéncia coletiva” (LEVY, 1999), essa inteligéncia coletiva pode ser observada
nas trés possibilidades que as comunidades com fins educativos proporcionam,
definidas por Kenski (2003, p.109) como “interacdo, cooperagdo e colaboragao
online”.

A utilizacdo do ambiente virtual neste curto espaco de tempo, ou seja, desde
0 2° semestre de 2014 até o presente momento, tem colaborado para que essas
possibilidades sejam efetivadas no contexto dos subprojetos PIBID.

E uma tarefa dificil propor uma comunidade com fins educativos, pois, outras
comunidades que ndo tem esse fim especifico, como € o caso do facebook, sdo
bastante utilizadas.

Porém, fazendo um resgate daquilo que ja foi elucidado anteriormente cabe
saber se um ambiente especifico ou Ambiente Virtual de Aprendizagem contribuira
também para o compartihamento de materiais didaticos. O que sera visto na

proxima subcategoria.

6.4.3 Subcategoria 3.3 — Materiais didaticos compartilhados, através do AVA

Esta subcategoria tinha o objetivo de entender se os materiais didaticos
produzidos nos diferentes subprojetos podem ser compartiihados a partir da
utilizacdo do ambiente virtual Moodle. Se a pratica pedagogica poderia ser facilitada
pela utilizagcdo do ambiente e ainda se foi percebido na utilizagdo do mesmo a
possibilidade de desenvolver materiais didaticos interdisciplinares. Para tanto, esta
subcategoria contou com 03 (trés) questionamentos que versaram basicamente
sobre isso.

Os dados retornados foram os seguintes.
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A maioria, 88% (oitenta e oito por cento), acredita que a utilizagcdo do
ambiente pode auxiliar no compartilhamento de experiéncias e materiais didaticos.
N&o sO considerando um mesmo subprojeto, mas considerando os diversos
subprojetos. Sendo que, uma das respostas frisou que “Seria uma 6tima experiéncia
poder expor os materiais didaticos para os colegas de outros subprojetos e como
também conhecer os materiais deles” (01 dos pesquisados).

Sobre auxiliar na préatica pedagégica 70% (setenta por cento) utilizou a
palavra “compartilhar” para justificar que este ambiente pode auxiliar na pratica, pois,
a partir das vivéncias compartilhadas dos outros, poderiam aprimorar sua pratica, o
gue pode ser observado nos relatos abaixo:

”

“Sim, porque facilita o acesso as informagdes e compartilhamento de ideias

(11% dos pesquisados)
“Claro, pois podemos trocar muitas experiéncias” (23% dos pesquisados)

“De certa forma, a interagcdo de conhecimentos com outras pessoas e de
forma pratica e rapida, torna esse ambiente pratico e com maior rapidez na
interagdo e contextualizagdo” (30% dos pesquisados)

”

“Sim, podemos utiliza-lo para compartilhar experiéncias vivéncias e duvidas
(6% dos pesquisados)

Segundo Cabero-Almenara (2006), o modelo proposto de comunidades de
aprendizagem aponta que uma comunidade de aprendizagem é uma organizacao de
pessoas que compartilham os mesmos interesses, valores e metas e que tém como
objetivo aprenderem uns com os outros de forma a reforcar as suas proprias
competéncias. Nesse sentido, percebe-se que a justificativa que os pesquisados
elencaram em seus relatos vao ao encontro de um ambiente que possibilite essas
trocas e avancos em suas proprias metodologias e praticas.

O questionamento seguinte versou sobre a possibilidade de desenvolver
materiais didaticos interdisciplinares a partir da utilizacdo deste ambiente. Os dados
retornaram certa divisdo de opinides. Enquanto 60%(sessenta por cento) acreditam
que sim; outros 40% (quarenta por cento); que ndo, como se verifica nos relatos

abaixo:

“Sim porque permite dialogar com outros subprojetos” (5% dos
pesquisados)
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“Sim, mesmo porque nosso subprojeto abrange varias éareas de
conhecimento” (10% dos pesquisados)

“Sim, pois 0 mais complicado é o tempo para se comunicar com oS outros
subprojetos.” (20% dos pesquisados)

”

“Sim pela questao de acesso, visualizagdo e participagcdo de académicos.
(15% dos pesquisados)

“Sinto que é uma ferramenta muito forte para ser usada na nossas relagbes
interdisciplinares” (6% dos pesquisados)

“Sim, porque faz parte do projeto essa dindmica” (4% dos pesquisados)
“Néo pois, é muito pouco utilizado” (15% dos pesquisados)

“Néo, se nao ha interagdo entre pibid pedagogia anos iniciais e educag¢ao
infantil, imagina se considerarmos outras areas. O dialogo sugere sempre a
interdisciplinaridade, mas as ag¢fes, as praticas ainda continuam
individualistas. Da para notar isso, quando compararmos os hordrios e a

gestédo dos projetos, considerando os varios subprojetos que existem.” (10%
dos pesquisados)

“Néo as outras licenciaturas ndo dao abertura para a educagdo especial,
dizem que n&o é preciso nossa ajuda e que nossos alunos serdo aprovados
mesmo que ndo fagam nada” (20% dos pesquisados)

“N&o conhego” (8% dos pesquisados)

Nesses relatos, ha clareza de que ha vontade em muitos de desenvolver
materiais didaticos interdisciplinares, porém, deve-se ter um fio condutor, ou um
orientador para esses processos de aprendizagem. No modelo proposto por Cabero-
Almenara (2006), o professor seria um e-moderador desempenhando os papéis de
encorajador e intervencionista; supervisor e animador e de revisor critico. Nesse
mesmo sentido Santomé (1998), chama atencédo para o papel do professor, sendo
este um acrescentador de novos interesses e necessidades nos estudantes.

Resgatando para o contexto PIBID, o sentido da figura do professor
coordenador é de extrema necessidade, pensar em praticas colaborativas,
estreitando as relacbes dos diferentes subprojetos, comungando, desta forma,
projetos, ideias, praticas etc, pode se apresentar como caminho a construir.

O quadro 10, abaixo, é uma adaptacdo de pesquisadores da Universidade de
Evora. Este que resume muito do que se almejam nos processos de aprendizagem
colaborativa, também vivenciados por estes académicos de iniciacdo a docéncia,

professores supervisores e coordenadores de subprojetos PIBID.
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Aprendizagem Tradicional Aprendizagem Colaborativa

Sala de aula — Escola Ambiente de aprendizagem — Diversos
Lugares

Professor — autoridade, transmissor do | Professor — orientador, incentivador,

saber animador

Centrada no professor Centrada no aluno

Aprendizagem Tradicional Aprendizagem Colaborativa

Aluno — “uma garrafa a encher”, um papel | Aluno — “uma lampada a iluminar’, um

em branco conhecimento a somar.

Reativa, passiva Proativa, investigativa, colaborativa

Enfase no produto Enfase no processo

Aprendizagem em solidéo, | Aprendizagem em grupo, inteligéncia

individualismo, competicéo. coletiva, cooperacéo.

Aprendizagem Tradicional Aprendizagem Colaborativa

Memorizacdo, decoreba Transformacdo, pensamento critico.

Quadro 10 - adaptado de pesquisadores da Universidade de Evora
Fonte: adaptado do disponivel em: <http://www.minerva.uevora.pt/cscl/index.htm>

Apesar de querer-se muito uma educacdo com praticas mais colaborativas,
por vezes ainda se esbarra em certas dificuldades, o que foi elucidado em alguns
relatos e também em outras dificuldades, tais como: operacionais como o caso de
falta de acesso ou do conhecimento de um ambiente que propicie iSsSo; gerenciais,
pela falta de preparo dos condutores desses processos colaborativos; e na
dificuldade de organizacdo e comunicacao/interagdo, que muitos ainda néo
compreendem como isso se efetivaria no dia a dia. Aléem, é claro, que contar com
certos pré-conceitos e ainda o espirito de competicdo que se faz presente no
ambiente académico, aceitar que “boas idéias terdo vida propria” (TAPSCOTT;
WILLIANS, 2007, p.30) é um exercicio diario.

6.5 Categoria 04 - Observacdo do Ambiente Virtual — Moodle — Prograd

Categoria Subcategorias

4 — Observacao do Ambiente Virtual — | 4.1 — Logs de acesso e atividades
Moodle — Prograd desenvolvidas.

Quadro 11 — Categoria 4 — Roteiro para analise da dados
Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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Na quarta e ultima categoria, recorreu-se a observagdo como instrumento de
coleta de dados a fim de confirmar os dados levantados nas subcategorias
anteriores. No que diz respeito a utilizacdo do ambiente virtual, os dados desta
observacéo foram organizados em uma Unica subcategoria, por entender que seriam
necessarios somente os logs de acesso ao ambiente e as telas nas quais aparecem
as atividades propostas pelos coordenadores de subprojetos.

Para tanto, a investigagcdo contou apenas com 0S subprojetos que sao
recortes da pesquisa, ndo sendo observados os demais cadastrados no ambiente.
Foram filtrados estes dados e retornado o que se observa na subcategoria que

segue.

6.5.1 Subcategoria 4.1 — Logs de acesso e atividades/propostas desenvolvidas

Na Figura 21, abaixo, pode ser observado a tela que retornou os logs de

acesso.
I— _—

€« C' | [) cead0l.cead.ufsm.br/moodleprograd/report/log/index.php?id=1

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD

Pégina inicial » ConfiguracBes da pagina inicial » Relatérios - Logs Habiltar Edic o de Bloco

Navegagdo =]

Escolha os dados que vocé quer ver:
Pagina inicial

Minha pagina inicial PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD (Site) v | Todos os participantes v | Todos os dias v | Todas as atividades v | Todas as agies v
Péginas do site Mostrar na pagina v [Obter estes logs

Meu perfil

Meus cursos

Configuraces da
pagina inicial
Alivar edicdo
Editar
configurages
Usuarios
Fitros
Relatorios
Logs
Logs ativos
Atividade do
curso
Participacéo do
curso
Backup
Restaurar
Banco de
questdes

Minhas
configuragBes de
periil

= EIENEE e o

Figura 21 - Pagina de relatérios do AVA Moodle — Prograd
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd, uso restrito da autora (2015)
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Para a analise das paginas nas quais estavam propostas as atividades, elas
foram copiadas, utilizando-se o comando print screen do teclado, e ocultados nomes
e/ou meios que, por ventura, identificassem os usuarios.

Os resultados retornados pelos ambientes verificam-se abaixo.

Subprojeto Matematica: com base nos dados filtrados, pode-se constatar que,
desde o inicio da participagcdo no Moodle, este subprojeto teve um total de 7619

(sete mil seiscentos e dezenove) registros, conforme mostra a Figura 22, abaixo:

€ | @ ceact cead ufsmby/moodleprograd)eportog/index phpTchooselog=1 showusers=18showcourses=1 =1 Teuuser=Bdate=emodid=umodaction=Slogfomat=showashiml C || QA Pesquisar ﬁ =R e =

Matematica - Subprojeto PIBID/UFSM

Pagina inicial ) Meus cursos » Miscellaneous » Mat »» Todos os participantes, Todos os dias

Navegagio ol

Matematica - Subprojeto PIBIDIUFSM : Todos os participantes, Todos os dias (Hora local do servidor)

Pagina inicial

Minha pagina inicial

- Matemética - Subprojeto PIBIDIUFSM v Todos os parficipantes v Todos 03 dias v Todas as atidades

dginas do site

Todasasagles v Mostrar na pagina v | Obter estes logs
Meu pem\ ¢ pag
Curso atual Mostrando 7619 registros
Mat Pagina: 12345678910 1112 13 14 1516 17 18..77 (Proximo)
Participantes . .

P Hora enderegolP  Nome completo Agio Informagéo

Badges

Figura 22 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID Matemética
Fonte: print screen do ambiente virtual moodle — Prograd Subprojeto Matemética (2015)

Estes logs apontam, desde a simples entrada no ambiente, ou seja, desde o
login até ao que foi visitado e/ou editado. Com os logs obtidos, percebe- se que a
participacdo no subprojeto Matematica € ativa, comprovando dados levantados nos
guestionarios, 0s quais 65% (sessenta e cinco por cento) mencionaram utilizar o
ambiente e desenvolver atividades propostas.

Sobre o que foi proposto pelo coordenador e demais envolvidos, durante a
utilizacado do ambiente, as figuras 23 e 24 (abaixo) retornam os dados apurados.
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€ = C | [} cead0l.cead.ufsm.br/moodleprograd/course/view.php?id=17

¥ Adminisiracao do curso

#" Ativar edigio

£ Editar configuragdes

» Usuarios

A cancelar a minha
inscrigdo no curso Mat

T Fitros

As questdes que foram selecionadas compdem o banco de questdes ou de provas das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP).
ORIENTAGOES INICIAIS

1°) resalvé-las com lapis e papel, identificando todos os passos necessarios e o(s) contetido(s) matematico(s) que fora utilizado (registrar
em folha);

¥ Administracdo do site

\J.;l Questdo 1
\J; Questdo 2
\J; Questdo 3
\J; Questdo 4
{-;l Questdo 5
\J; Questdo 6
\J:;l Questdo 7
\J:;l Questdo 8

Figura 23 — Atividades propostas no ambiente virtual do PIBID Matematica

Fonte: print screen do ambiente virtual moodle — Prograd Subprojeto Matematica

} Relatorios
B2 Notas 2%) Identificar qual seria o ano letivo de abordagem desse conteddo (registrar em folha);
) Badges 3°) Através do software GeoGebra, identificar comandas que poderiam ser utilizados para a canstruc&o do problema, bem como para auxiliar
1 Backup na resolucéo do mesmo; (registrar no papel);
i e 4°) Elaborar um arquivo no GeoGebra (nomea-lo, identificando o nimero da questdo) que possa ser utilizado na perspectiva de servir como L
& Importar uma ferramenta auxiliar na resolucéo do problema.
@ publicar
? :ewnr;gum 15 PROBLEMAS PROPOSTOS
anco de questdes
b Mudar papel para... B Arquivo - Questies
Minh i bes d .
' pe"r'mas FomaeEes g ENVIO QUESTOES ELABORADAS

C

€ - € [[ ceado1cead.ufsm.br/moodieprograd/course/view,php?id=17

<= Questdo 12
. 2l Novas versdes....
Toépico 2
ATIVIDADES 1° SEMESTRE 2015
coordenadores de drea
W LisTa OE PrESENGA
ATIVIDADES GRUPO 32-FEIRA
3 roruM GRUPG DE 3= FEIRA
ATIVIDADES GRUPO 5°-FEIRA
5 ForUM GRUPG DE 5°FEIRA
ROTEIRO PARA COMPOR AS ATIVIDADES
B\ projeto Diatico
MATERIAIS DISPONIBILIZADOS

@ AeerLan

{5 Frac soua 235

@) FRAC-SOMA 235_PEREIRA_2009
5 ceorLAND

5 TancrA

@ | TANGRAM_SANTOS_IMENES_1987

) | GEOGEBRA - Apostilas PIC - OBMEP

Neste espaco estaremos postando informacdes, materiais e promovendo interacdes entre bolsistas de iniciacdo a docéncia, supervisores e

BlL:loe

15

HETeT ]

S

"

1806
09/06/2015 |

Figura 24 — Continuacdo das atividades propostas no ambiente virtual do PIBID

Matematica
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Matemética



104

Percebe-se que este ambiente foi organizado e mantém atividades sendo
desenvolvidas, tais como; foéruns, roteiro para atividades, materiais disponibilizados e
envio de questdes. Comprovando, assim, os relatos elucidados no questionario da
categoria 03, na qual perguntava se durante a utilizacdo do ambiente virtual tiveram
propostas de trabalhos, retornando um percentual de 69% (sessenta e nova por

cento) relatando que mantiveram a comunicacgdo por este meio.

Subprojeto Pedagogia: Para verificar a participacdo neste subprojeto, foram
utilizados os mesmos mecanismos de buscas, e o total de registros foi de 710
(setecentos e dez). Estes registros também sédo referentes desde login de acesso

até a participacao nas atividades propostas. Figura 25, abaixo.
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Figura 25 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID Pedagogia
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Pedagogia, restrito da autora
(2015)

Entende-se, com base na quantidade de logs que o curso obteve neste tempo
de utilizacdo, que a participacdo também esta ativa, comprovando e somando com
os dados levantados pelo questionario (Apéndice C ) aplicado apos a utilizacdo do
ambiente, 0s quais apontaram que 65% (sessenta e cinco por cento) dos
pesquisados utilizam o ambiente. Sobre as atividades que foram desenvolvidas tem-

se 0 seguinte: Figura 26 e 27, abaixo.
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Figura 26 — Atividades propostas no ambiente virtual do PIBID Pedagogia
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Pedagogia
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Figura 27 — Continuacdo atividades propostas no ambiente virtual do PIBID
Pedagogia
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Pedagogia
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A observacdo retorna que este subprojeto também teve propostas de
trabalhos e manteve a comunicacdo efetiva pelo ambiente, criando ainda, dentre
outros mecanismos de aproximacao e interacdo do grupo, tais como “Aniversarios” e
“Biblioteca Virtual”. Nesse sentido, observa-se que a aproximacado do ambiente com
a realidade € de suma importancia. Valente (2002) traz o conceito do “estar junto
virtual”, que desempenha papel importante de aproximagao dos que participam de
processos educacionais utilizando ambientes virtuais, estreitando as relacbes de

professor-aluno-professor.

Subprojeto Educacédo Especial: Na observacdo deste subprojeto também foram
utilizados os mesmos mecanismos de buscas, foram retornados 263 (duzentos e

sessenta e trés) registros desde o inicio da utilizacao deste, Figura 28, abaixo.
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P Hora enderego P Nome completo Agdo Informagdo

Figura 28 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID Educagéo Especial
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Educacgéo Especial

Neste subprojeto, verificamos que a comunicacdo e interacdo ainda sao
incipientes, comprovando os dados levantados no questionario da categoria 3
(Apéndice C) no qual 34% (trinta e quatro por cento) dos participantes responderam

gue néo utilizaram o ambiente.
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Sobre as atividades propostas ou desenvolvidas, temos o mostrado na figura
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Figura 29 — Atividades propostas no ambiente virtual do PIBID Educacao Especial
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Educagéo Especial

Apesar da pouca utilizagdo do ambiente, como visto acima, observa-se que o
subprojeto esta fazendo um movimento de disponibilizar textos e legislacdes
pertinentes ao PIBID, fato que mostra alguma iniciativa para a sua utilizacao.
Retomando, novamente, os dados levantados na Categoria trés (3), alguns bolsistas
tiveram acesso ao ambiente, 65% (sessenta e cinco por cento). Porém, ndo o
utilizaram como ferramenta para efetivar a comunicacéo e interacao, perfazendo um
total de 23% (vinte trés por cento) dos pesquisados, o que pode ser comprovado

com os dados obtidos nestas observacoes.

Subprojeto Interdisciplinar — Educacédo Fisica: Como nos demais subprojetos,
também foram seguidos os mesmos mecanismos de buscas; os logs de acesso
retornados deste subprojeto foi 155 (cento e cinqiienta e cinco) registros. Vistos nas

Figuras 30, abaixo:
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Figura 30 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar — Educacao
Fisica

Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd acesso restrito autora Subprojeto
Interdisciplinar — Educacao Fisica.

Na Figura 31, abaixo, observa-se que o0 subprojeto em questdo nédo teve
nenhuma proposta de atividade, se os alunos tiveram acesso foi somente para
conhecimento do ambiente, ndo o utilizando para a comunicacgao e interacao.

Esses dados, mais uma vez, remetem aos ja elucidados no questionario da
categoria 3 (trés), quando observado que, nem todos 0s que tiveram acesso ao
Moodle, utilizaram-no para comunicar-se e interagir. Muitos justificaram ter outros
meios de interacdo e compartilhamento através de redes sociais, como o facebook.
Essa observacdo também remete ao fato de alguns, cerca de 23% (vinte e trés por
cento) acreditarem que o ambiente ndo favorece a interagcéo entre os colegas de um

mesmo subprojeto, categoria 3 - subcategoria 3.2.
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Figura 31 — Atividades propostas no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar —
Educacéo Fisica

Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Interdisciplinar — Educagéo
Fisica

Subprojeto Interdisciplinar — Educacdo Mateméatica: seguindo 0s mesmos
padrées de filtro dos dados, este subprojeto obteve apenas 101 (cento e um
registros) registros, Figura 32 (abaixo), desde o inicio da utilizacdo, que ocorreu no
mesmo periodo dos demais. Esse registro evidencia que este subprojeto ndo esta
utilizando o ambiente. Nesse sentido, estes dados remetem para o percentual de
34% (trinta e quatro por cento) que nao utilizou o ambiente, por ndo considerar
interessante; alguns, por ndo acharem o ambiente atrativo e outros, por preferirem

outros meios e, outros ainda, por falta de conhecimento do proprio ambiente.
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Figura 32 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar — Educacao

Matematica
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Interdisciplinar — Educagéo
Matemética

Na figura 33, abaixo, verifica-se que, nesse ambiente, ndo teve nenhuma
acdo no que tange a proposta de atividades e/ou féruns de integracdo. Nesse
aspecto, acredita-se que o papel de mediador e incentivador desempenhado pelo
professor € fundamental para a utilizacdo deste e, é forte aliada para o
desenvolvimento de praticas mais dindmicas que sdo recorrentes em um mundo
mais dinamico. Olhando para este ambiente, acredita-se que esse papel foi

preponderante para o resultado.
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Figura 33 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar — Educagéo
Matemética

Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Interdisciplinar — Educagéo
Matematica

Subprojeto Interdisciplinar - Educacdo do Campo: Assim como nos demais
subprojetos interdisciplinares, percebemos que houve apenas 75 (setenta e cinco)
registros, como visto na Figura 34 (abaixo), corroborando mais uma vez com o0s
dados elucidados pelos questionarios, o percentual de pesquisados que
responderam ndo conhecer o ambiente como mostrado na categoria 03
subcategoria 3.1 foi de 25% (vinte e cinco por cento) dos participantes, como o
subprojeto interdisciplinar, neste contexto € considerado apenas um, mas com as
trés ramificacbes, acredita-se que esses sao 0S que representam aqueles que néo

utilizam ainda o ambiente.
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Figura 34 — Logs de acesso no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar — Educagéo

do Campo
Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Interdisciplinar — Educac¢éo do
Campo

Na Figura 35, abaixo, observa-se uma mensagem de boas vindas,
direcionando para um férum de boas vindas, porém como o nimero de registros foi

pequeno acredita-se que a pouca utilizagéo ficou apenas nesse momento.
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Figura 35 — Atividades propostas no ambiente virtual do PIBID/Interdisciplinar —
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Fonte: print screen do ambiente virtual Moodle — Prograd Subprojeto Interdisciplinar — Educac¢éo do
Campo
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A utilizacdo do Moodle configura-se como uma forte ferramenta para a
aprendizagem colaborativa, para o compartilhamento de experiéncias etc. Porém, no
contexto do PIBID, estudado na pesquisa, observa-se que devera existir maior
comprometimento dos envolvidos principalmente do docente coordenador de
subprojeto, que, nesse momento, configura-se como orientador do processo e, de
certa forma, como animador das expectativas com a escolha profissional. Senao
pode cair no que um dos pesquisados elucidou na categoria 03, ‘o dialogo sugere
sempre a interdisciplinaridade, mas as ac¢bes, as praticas ainda continuam

individualistas”, esse relato corrobora com os estudos de Kenski (2008),

Professores isolados desenvolvem disciplinas isoladas, sem maiores
articulagbes com temas e assuntos que tem tudo haver com o outros, mas
gue fazem parte dos conteddos de uma outra disciplina, ministrada por
outro professor. (p.45)

Nesse sentido, evidencia-se que praticas colaborativas e interdisciplinaridade
vao além de atitudes individualistas, praticas colaborativas vao ao encontro da
necessidade de renovacdo dos processos educacionais, as quais tem no ambiente
proposto, terra fértii para isso, pois, esse pode modificar o processo de
comunicacao/interacdo dos participantes do PIBID/UFSM, incentivando assim a

interdisciplinaridade.



CONSIDERACOES FINAIS

Os meios tecnologicos revolucionaram a forma de comunicacao, de trabalhar
e, até mesmo, de conhecer pessoas. Hoje se vive envolto nas tramas de uma rede
invisivel chamada Internet e sem ela muitos ndo conseguem sequer sair de casa
para trabalhar e/ou estudar.

O mundo digital estd disponivel 24 (vinte quatro) horas por dia. Viajar,
comprar, estudar pode ser uma tarefa desempenhada de seu proprio escritorio ou de
sua casa, na frente da tela do computador, celular, tablet, ou, até mesmo, de seu
aparelho televisor, bastando apenas estar conectado a internet.

Diante dessa sociedade inovadora e tecnoldgica e em crescente mudanca,
desde o século passado, pensar educacao ndo esta desvinculado do pensamento
de comunicar-se, interagir, compartilhar. Por conseguinte, os participantes do
Programa Institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia — PIBID da UFSM
encontram-se imersos nesta modernidade que se apresenta. Entdo, faz-se
necessario que estes vivenciem praticas colaborativas desde a formacéao inicial, o
que ira lhes auxiliar no exercicio da docéncia.

Nesse contexto, estabeleceu-se como objetivo geral pesquisar a
aprendizagem colaborativa entre os participantes do PIBID/UFSM, utilizando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle/Prograd. Para atender este obijetivo,
foram definidos trés objetivos especificos, os quais foram analisados através de
analise de conteudos.

A principal contribuicdo desta pesquisa deu-se pelos resultados positivos
elucidados pela utilizacdo do ambiente Moodle/Prograd, o qual agregou, e muito tem
a agregar, nos processos de ensino-aprendizagem, tanto favorecendo a
comunicacao/interacdo como a interdisciplinaridade e a troca de experiéncias,
incentivando a aprendizagem colaborativa na formagao inicial.

No que diz respeito aos dados retornados, os objetivos especificos foram
positivos, pois percebeu-se que, dos subprojetos participantes, inicialmente, a
comunicacao dava-se por e-mails e redes sociais; e, ao final da pesquisa, passou-se
a utilizar o ambiente Moodle/Prograd, gerando um registro mais fidedigno a

comunicacao estabelecida entre os integrantes do subprojeto.
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O objetivo especifico que buscava apontar a utilizacdo do ambiente virtual e
dos possiveis materiais didaticos disponiveis foi alcancado de forma positiva, 0s
dados revelaram que houve utilizacdo do ambiente, e que 03 (trés) dos subprojetos
participantes da pesquisa mantiveram a comunicacdo e interacdo pelo ambiente,
disponibilizando materiais didaticos e féruns de discussdes. Promovendo, assim, a
interlocucéo entre a teoria e a pratica realizada nas escolas.

Outra contribuicdo importante desta pesquisa deu-se pelo fato da utilizacao
do ambiente facilitar a comunicacdo e interacdo entre os pibidianos, trazendo
beneficios para a formacgéo, para a pratica pedagogica, para troca de experiéncias e
para construcdo conjunta do conhecimento, dados elucidados pelo terceiro objetivo
especifico da pesquisa. Além disso, os dados também confirmam que o ambiente
incentivou a aprendizagem colaborativa e a vontade de construir materiais didaticos
interdisciplinares, por parte dos académicos de iniciacdo a docéncia.

Os principais problemas encontrados e que precisam ser equacionados para
gue o ambiente seja melhor utilizado e que se crie uma cultura institucional de seu
uso foram: resisténcia em utilizar outros meios para comunicacaol/interacao,
diferente das redes sociais, em especial Facebook; resisténcia de alguns
professores em utilizar o ambiente virtual como facilitador da comunicacgao/interagéo;
a nao apresentacao para os alunos do AVA Moodle/Prograd. Falta de preparo e/ou
interesse por parte dos condutores dos processos educativos em incentivar praticas
colaborativas.

Também se observou que o ambiente destinado a troca de experiéncias entre
os diversos subprojetos chamado “Pibid/Institucional” ndo foi utilizado pelos alunos
(por desconhecer e néo ter atividades propostas) nem pelos coordenadores de area.
Este dado pode ser interpretado como a necessidade de um programa de
divulgacao, treinamento e capacitacdo de usuarios, pois o fato de ndo o utilizarem
esta ligado ao desconhecimento ou por falta de uso do ambiente.

Com o desenvolvimento desta pesquisa, pode-se afirmar que a aprendizagem
colaborativa na formacéo inicial dos académicos que participam do projeto, PIBID e
dos demais envolvidos € possivel através da utilizacdo do Ambiente Virtual Moodle
proposto. Desde que, se tenha o engajamento dos sujeitos envolvidos para efetivar
0S processos de comunicacdo e interacdo atraves dele. Nesse sentido, a
importancia do professor coordenador de subprojeto € observada uma vez que este,
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além de ser orientador, motivador e encorajador de praticas abertas, também devera
incentivar a aprendizagem colaborativa.

Por fim, como trabalhos futuros, sugere-se a realizacdo de um estudo
ampliando o escopo da investigagao, trazendo a tona outros Projetos Institucionais,
com o mesmo viés da formacao docente, tais como Prolicen e Prodocéncia, criando,
no ambito da UFSM, a cultura do uso de ambientes virtuais, no caso o
Moodle/Prograd, para dar visibilidade as atividades e aperfeicoar os processos de

interacdo e comunicacao de projetos institucionais de formacao docente.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario 1

Questionario 1 — aplicado aos participantes do PIBID antes da utilizacdo do
ambiente virtual moodle.

1 — Nome do subprojeto
2 — Em qual nivel é desenvolvido:
() fundamental

()médio

3 — Qual a funcao exercida no subprojeto?
() Coordenador de subprojeto

() Professor Supervisor

() Bolsista académico

4 — Com que frequéncia ocorre a comunicacao/interacdo com o coordenador do
subprojeto? Se Coordenador, como ocorre a comunicacgao/interacdo com o
académico bolsista?

() E diéria

() E frequente (1-3 x na semana)

() E regular (1-2 x na semana)

() E somente quando necessita falar sobre algo especifico?

4.1 — Qual (is) meio(s) séo utilizados?
() e-mail,

()Redes sociais,

() ambos,

()outros

5 — E com os colegas do mesmo subprojeto? Se coordenador e possuir mais de um
no subprojeto, com é?

() E diéria

() E frequente (1-3 x na semana)

() E regular (1-2 x na semana)

() E somente quando necessita falar sobre algo especifico?

5.1 - Que meio(s) séo utilizados?
() e-mail,

() Redes sociais,

() ambos,

() outros

6 — Como é feita a comunicacéo/interacdo com os professores supervisores?
() E diaria

() E frequente (1-3 x na semana)

() E regular (1-2 x na semana)
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() E somente quando necessita falar sobre algo especifico?

6.1 - Que meio(s) sdo utilizados ?
() e-mail,

()Redes sociais,

() ambos,

()outros

7 — Na escola onde é desenvolvido o subprojeto do qual faz parte, ha outros sendo
desenvolvidos?
()Sim; ()Nao; ( )N&ao sei informar

8 — Vocé interage com os demais subprojetos?
() Sim; ()Nao

8.1 Que meio(s) sao utilizados ?
() e-mail,

()Redes sociais,

() ambos,

()outros

() Nao interajo

9 — Vocé conhece/sabe dos trabalhos dos outros coordenadores de subprojetos?
()Sim; ()Nao; ( )N&o sei informar

9.1 Que meio(s) sao utilizados, quando ha comunicacéo?
() e-mail,

()Redes sociais,

() ambos,

(outros,

()néo existe comunicagao

10 — O material didatico produzido no subprojeto em que vocé atua é compartilhado
com o0s demais subprojetos?
()Sim; ()Nao; ( )Nao sei informar

11 — Vocé conhece ou sabe dos materiais didaticos produzidos pelos outros
subprojetos?
()Sim; ()Nao; ( )Nao sei informar

12 — Vocé considera seu material didatico interdisciplinar? Poderia ser adaptado
para outro subprojeto?
()Sim; ()Nao; ( )N&ao sei informar
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Apéndice B — Questionario 2

Questionario 2 - Aplicado aos professores coordenadores de subprojetos PIBID
1 - Quantos anos exerce a profissédo de docente?

2 - Vocé utiliza recursos tecnolégicos em suas aulas? Quais?

3 - Quais beneficios, vocé acredita, que a utilizacdo destes meios traz para 0 ensino-
aprendizagem?

4 - Vocé conhece o Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem Moodle,
disponibilizado pela UFSM?

5 - Utiliza este ambiente? Se ndo por qué?

6 — Acredita que este ambiente te auxilia ou auxiliaria em sua pratica pedagogica?
Ou na aprendizagem dos discentes?

7 — Acredita que este ambiente poderia ou pode auxiliar na comunicacéo e interagao
aluno-professor e aluno-aluno? Se ndo comente por qué?

8 — Sobre a comunicagcdo com os bolsistas de iniciagdo a docéncia de seu

subprojeto, qual meio utiliza:

8.1 - Qual a periodicidade das mesmas:

9 — Sobre os materiais didaticos produzidos nas escolas, na qual os Bolsistas
desenvolvem o trabalho proposto em que local(is) ficam disponibilizados? E de
acesso publico? Através de quais meios?

10 — Em sua opinido a troca de experiéncias/vivencias, utilizando o ambiente
moodle, potencializaria praticas pedagdgicas colaborativas e a interdisciplinaridade?
Por qué?

11 — Vocé conhece os projetos desenvolvidos por outros subprojetos na escola onde
atua? Como tem o teve acesso a0 mesmo?

12 — Existe algum projeto sendo desenvolvido em conjunto com dois ou mais
subprojetos/PIBID da UFSM nas escolas? Se sim, cite-0s e comente como ocorre a
comunicacdo dos mesmos.

13 — Como séo publicizados para as escolas parceiras os artigos, e material didatico
produzidos a partir das experiéncias vivenciadas pelos académicos de iniciacdo a
docéncia?
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Apéndice C - Questionario 3

Aplicado aos patrticipantes do PIBID apds a utilizacdo do ambiente virtual moodle.

1 — Nome do subprojeto:

2 — Em qual nivel é desenvolvido
() Fundamental  ()Médio

3 — Qual funcado que vocé exerce no subprojeto
( ) Coordenador de subprojeto

( ) Professor Supervisor

( ) Académico de Iniciacdo a Docéncia

4 — \Vocé conhece o ambiente virtual Moodle do PIBID?

() Sim
( ) Nao

5 — Utilizou este ambiente?

() Sim
( ) Nao

5.1 — Teve dificuldades de acesso? () sim () néao
Se sim, foi solucionado rapidamente ?
() sim ()néo

Comente:

5.2 — Se ja utilizou o ambiente, gostou do mesmo, achou amigavel e de facil
utilizacdo? Comente?

6.0 — No ambiente virtual teve proposta de trabalho em grupo ou de postagem
individual?

() sim () néao
7.0 — A comunicacao com seus colegas de subprojeto: professor coordenador, com
0 professor supervisor e académicos de iniciagdo a docéncia foi facilitado com a

utilizacdo do moodle? Comente

8.0 — Vocé acredita que este ambiente pode favorecer ou favoreceu a interagdo com
seus colegas de subprojeto e com os demais subprojetos PIBID?
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9.0 — Vocé acredita que os materiais didaticos produzido nas escolas, de maneira
geral, podem ser compartilhados com os diferentes subprojetos PIBID/UFSM com a
utilizacao deste ambiente?

10 - Vocé acredita que podera compartilhar experiéncias, materiais e
conhecimentos utilizando o ambiente virtual?

()sim ()nao () talvez
Comente:

11 — Se vocé ja utilizou este ambiente, acredita que o mesmo auxiliard na sua
pratica pedagogica?

() sim () néo
Comente:

12 — Vocé percebeu na utilizacdo deste ambiente possibilidade de desenvolver
materiais didaticos interdisciplinares? Por qué?
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ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto: Aprendizagem colaborativa na formacdo docente — o PIBID/
UFSM em foco.

Pesquisador responsavel: Leila Maria Araujo Santos

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Mestrado
Profissional em Tecnologias Educacionais em Rede

Telefone para contato: 55 3220 - 9427

Local da coleta de dados: via e-mail — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia — PIBID/UFSM

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado (a) a responder as perguntas deste questionario de
forma totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder
este questionario, € muito importante que vocé compreenda as informacfes e instrucdes
contidas neste documento. Os pesquisadores deverdao responder todas as suas duvidas
antes que vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos
guais tenha direito.

Objetivo do estudo: Este trabalho objetiva verificar a comunicacdo e a interatividade
dos académicos, professores supervisores com coordenadores e demais colegas de
outros subprojetos, através da utilizacdo do ambiente virtual Moodle, ampliado estes
para ser utilizado como rede colaborativa de aprendizagem, entre pessoas com
niveis semelhantes de habilidades que poderdo alcancar resultados melhores do
gue se trabalhassem sozinhas.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas no preenchimento deste questionario,
respondendo as perguntas formuladas que abordam especificadamente sobre a
comunicacdo e interacao entre os participantes do PIBID/UFSM.

Beneficios. Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio

direto para vocé.
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Riscos. A pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, dentre os quais a
possibilidade de cansacgo ao responder ao questionario, bem como a possibilidade de algum
constrangimento suscitado por alguma pergunta, uma vez que, a comunicacado entre 0S
envolvidos - coordenadores, estudantes, supervisores - pode ser suscetivel ha relagbes de
diferentes hierarquias entre eles.

Se isso acontecer, o participante podera desistir de participar da atividade. Os
pesquisadores responsaveis se comprometem a, se for o caso, encaminhar o participante a
servico de atendimento especializado.

Sigilo. As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer

forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu

, estou de acordo em participar

desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma

delas.

Pesquisador responsavel

Se voce tiver alguma consideracéo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFSM — Cidade Universitaria — Bairro Camobi, Av. Roraima, n°2000 — CEP: 97.105.900 Santa Maria
— RS. Telefone: (55) 3220-9362 — Fax: (55)3220-8009 Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web:

www.ufsm.br/cep


http://www.ufsm.br/cep
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Anexo B - Termo de confidencialidade

Titulo do projeto: Aprendizagem colaborativa na formacdo docente - o PIBID/
UFSM em foco.

Pesquisador responsavel: Leila Maria Aradjo Santos

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Mestrado
Profissional em Tecnologias Educacionais em Rede

Telefone para contato: 55 3220 9427

Local da coleta de dados: via e-mail — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia — PIBID/UFSM

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos voluntarios cujos dados serdo coletados através de questionario
enviado via e-mail. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execucao do presente projeto. As informacdes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas no (a) sala numero 318
da Pro-Reitoria de Graduacéo, prédio 47, administracdo central por um periodo de
05 anos sob a responsabilidade da Pesquisadora Leila Maria Aradjo Santos. Apos
este periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em 08/07/2014, com o
namero do CAAE 31923414.2.0000.5346

Santa Maria,10 de julho de 2014...

Assinatura do pesquisador responsavel
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Anexo C - Parecer do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO DOCENTE - O PIBID/UFSM EM
FOCO

Pesquisador: LEILA MARIA ARAUJO SANTOS

Area Temética:

Verséo: 2

CAAE: 31923414.2.0000.5346

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pro-Reitoria de Pés-Graduacao e
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 688.939
Data da Relatoria: 08/07/2014

Apresentacéo do Projeto:
O projeto se intitula "Aprendizagem colaborativa na formacdo docente - o Pibid/UFSM em foco" e se vincula
ao Programa de Pés-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede.

Na p. 34 consta que o projeto se estrutura a partir do seguinte problema: "Como a comunicacao e interacao,
facilitadas pelo ambiente virtual de ensino aprendizagem - Moodle pode beneficiar processos de
aprendizagem colaborativa, constru¢cdo do conhecimento em conjunto, troca de experiéncias e utilizacao de
recursos educacionais abertos, entre os académicos que fazem parte dos subprojetos PIBID/UFSM?"

Na p. 36 consta que a "pesquisa proposta tem como publico alvo académicos das licenciaturas participantes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Federal de Santa Maria, RS.
Dentre os dezenove (19) subprojetos inscritos no PIBID/UFSM optou-se por uma amostra de quatro (04)
subprojetos o que representa um numero de aproximadamente cento e trinta e oito participantes". Segundo
0 que esté dito do projeto, trata-se de um estudo de caso.

Prevé-se que a pesquisa se realize em dois momentos (p. 38): "analise da comunicacdo com seus

Endereco: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 2° andar

Bairro: Camobi CEP: 97.105-970
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3220-9362 E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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pares, com seu coordenador de subprojeto, com os outros coordenadores, com os académicos de outros
subprojetos e com os professores supervisores nas escolas, nas quais, desenvolvem suas inser¢cdes. Para
tanto, serd utilizado como instrumento de coleta de dados questionario aplicado aos professores
coordenadores de cada subprojeto, académicos bolsistas e professores supervisores" e "apds essa primeira
investigacdo, organizar-se-a o ambiente virtual de ensino aprendizagem Moodle/Prograd para torna-lo um
ambiente de troca de experiéncias, no qual sera mantida toda comunicacéo dos professores coordenadores
de subprojetos e seus académicos, nele serdo disponibilizados dentre outros materiais, horarios de reunido,
agenda de eventos bem como a discussao no que concerne as praticas desenvolvidas nas escolas. Cada
subprojeto tera seu espaco virtual e também terdo um espacgo Unico onde todos podem se comunicar,
compartilhando experiéncias, publicando o trabalho desenvolvido nas escolas, tais como videos, fotos,
textos, artigos dentre outros." "Apoés a utilizacdo do ambiente virtual Moodle, nos moldes mencionados

acima, aplicar-se-a o segundo questionario."

O projeto apresenta revisao bibliogréafica inicial e cronograma.

Objetivo da Pesquisa:

Na p. 33 consta que o objetivo geral é "compreender se ha e como acontece a comunicacao, interatividade
e troca de experiéncias entre os académicos dos diversos subprojetos Pibid/UFSM a fim de propor uma rede
de aprendizagem colaborativa utilizando o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle."

Os objetivos especificos sao:

"-Identificar a comunicacdo/interacao entre os académicos que participam do PIBID/UFSM;

- Mensurar os niveis de utiliza¢@o dos diversos materiais didaticos produzidos pelos subprojetos PIBID.

- Investigar como o ambiente de ensino aprendizagem Moodle pode trazer beneficios para a formagéo

académica dos participantes dos subprojetos PIBID."

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
No TCLE consta a seguinte descri¢cao de riscos e beneficios:

"Beneficios. Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio direto

Endereco: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 2° andar

Bairro: Camobi CEP: 97.105-970
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3220-9362 E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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para vocé. Riscos. A pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, dentre os quais a possibilidade
de cansaco ao responder ao questionario, bem como a possibilidade de algum constrangimento suscitado
por alguma pergunta, uma vez que, a comunicacdo entre os envolvidos - coordenadores, estudantes,
supervisores - pode ser suscetivel ha relagdes de diferentes hierarquias entre eles. Se isso acontecer, 0
participante podera desistir de participar da atividade. Os pesquisadores responsaveis se comprometem a,
se for o caso, encaminhar o participante a servico de atendimento especializado.”

Considerando-se as caracteristicas do projeto, esta descricao pode ser considerada suficiente.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Salvo melhor juizo, o projeto padece de uma grave falha conceitual e metodoldgica ao supor que, ao
constituir um ambiente especifico para monitorar um suposto relacionamento, este relacionamento,
comunicacéo e o que as pessoas dirdo serdo verdades absolutas. E mais do que sabido que aquilo que as
pessoas dizem num determinado lugar ou ambiente expressa o seu desejo de verdade e néo,
necessariamente, o conjunto das relacdes estabelecidas. Além disso, por ser um ambiente especifico, as
pessoas podem deixar de dizer algumas coisas para dizerem outras. Esta situacdo ndo esta ao alcance
conceitual do projeto.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:
Termo de confidencialidade: foi apresentado de modo suficiente.

TCLE: foi apresentado de modo suficiente.

Autorizacéo institucional: foi apresentada de modo suficiente.

Recomendagdes:

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
As pendéncias apontadas no parecer foram resolvidas de modo suficiente.

Endereco: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 2° andar
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

Consideracdes Finais a critério do CEP:

SANTA MARIA, 16 de Junho de 2014

Assinado por:

CLAUDEMIR DE QUADROS
(Coordenador)
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