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RESUMO
FORMAGCAO CONTINUADA: REFLEXOES DAS PRATICAS COM OS BEBES

AUTORA: Maria Liane Nascimento
ORIENTADORA: Maria Talita Fleig

Esta Monografia de Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil aborda a
formacéo continuada das professoras dos bebés de uma escola de Educacao Infantil
no municipio de Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul. Com abordagem qualitativa,
objetivamos analisar se os estudos realizados durante a formacdo continuada
contribuiram para qualificar a pratica pedagdgica das professoras nas turmas do
bercario. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: o questionario e a
andlise do projeto de formacéo continuada. Esse estudo foi realizado no 1° semestre
do ano de 2016, na qual participaram quatro professoras que atuavam no bercario.
Os resultados das andlises dos dados dos questionarios mostraram que 0s projetos
de formacao desenvolvidos pela escola pesquisada sédo construidos dentro de um
processo democratico, no qual as professoras participam com sugestdes e seus
saberes. Dentre varios fatores, considera-se que, a formacdo continuada tem
contribuido de alguma forma com a préatica pedagdgica das professoras no bercario
da escola pesquisada. De modo geral, afirma-se que nessa instituicdo a formacao
continuada tem tido avancos, isto ndo quer dizer que em varios pontos nao deve ser
repensada, principalmente com as turmas dos bercarios.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo continuada. Bercario. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT
CONTINUED FORMATION: NURSERU’S TEACHER’S REFLECTIONS

AUTHOR: Maria Liane Nascimento
ADVISOR: Maria Talita Fleig

This Specialization Monograph in Teaching in Early Childhood Education addresses
the continuing education of teachers of infants from a school of Early Childhood
Education in the city of Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul. With a qualitative
approach, aimed to assess whether the studies for continuing education contributed
to qualify the pedagogical practice of teachers in nursery classes. The instruments
used for data collection were: the questionnaire and the analysis of continuing
education project. This study was conducted in the 1st half of year 2016, attended by
four teachers who worked in the nursery. The results of the questionnaire data
analysis showed that training projects in the context developed by the school
researched are built within a democratic process in which teachers participate with
suggestions and their knowledge. Among many factors, we believe that continuing
education has contributed in some way with the pedagogical practice of the teachers
in the school studied nursery. In general, we say that this institution continuing
education has been progress, this does not mean that at various points should not be
rethought, especially with the divisions of nurseries.

KEY-WORDS: Continuing education. Nursery. Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Esta Monografia de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil
abordou a formacao continuada das professoras dos bebés de uma das dezenove
escolas de Educacéao Infantil no municipio de Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul.
Minha motivagdo para realizar essa pesquisa esta relacionada as vivéncias na
docéncia, gestdo e estudos, que possibilitaram continuar me constituindo
supervisora, e buscando respaldo para conhecer o contexto da formacéo, ao indagar
se as professoras dos bebés sdo convidadas a escolher os temas de interesse nas
formacdes oferecidas na escola, analisando se a escola prioriza em seu Plano
Global a formac&o continuada, e se as mesmas participam das reunibes
pedagogicas que tratam de assuntos relevantes para a sua pratica pedagdgica junto
aos bebés.

Considero significativo explicitar que minha trajetéria formativa teve inicio no
entdo 2° grau, na habilitacdo Magistério na cidade de Rio Pardo, e dois anos depois
tive a oportunidade de continuar minha formacao na Educacao Superior, no curso de
Pedagogia Supervisdo Escolar pela Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC).
Cursei posteriormente duas Especializagbes: uma em Interdisciplinaridade e a outra
em Inclusdo Escolar. S&o vinte e sete anos de docéncia e gestdo, na maioria das
vezes como professora da Pré-escola e também como Supervisora Escolar,
buscando sempre problematizar nas discussbes com minhas colegas as
especificidades da Educacédo Infantil, com destaque para o cuidar e o educar das
criangas.

No ano de 2015, numa parceria entre a Unidade de Educacao Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de Santa Cruz do Sul (SMEC), motivei um grupo
de professoras das EMEIs para se inscreverem comigo para concorrer a uma vaga
no Curso de Aperfeicoamento em Docéncia na Educacdo Infantil. Fomos
selecionadas e tinhamos aulas aos sabados. O curso oferecido foi de 205 horas de
muita interacdo e aprendizado, onde para mim ficou evidente que sempre temos que
aprender, ainda mais se falarmos sobre as criancas. Participei também como
gestora no Assessoramento e Acompanhamento Pedagdgico as Redes e Sistemas

de Ensino na Implementacéo do Pré-infancia em municipios do Rio Grande do Sul.



Candidatei-me para a realizagdo do curso por entender que na minha
formacao néo havia tido oportunidades de estudar sobre a formacao de professoras
para atuar na creche das nossas escolas de Educacao Infantil. Nas discussdes e no
trabalho final do Curso de Aperfeicoamento em Docéncia na Educacéo Infantil, que
realizei em 2015, coordenado pela UFSM e UEIIA, foi possivel refletir acerca da
importéancia do brincar na vida das criangas e como iSso acontece nas Escolas
Municipais de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental de Santa Cruz do Sul.
Como uma das Supervisoras Pedagodgicas da SMEC, responsavel pela coordenacao
das dezenove Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIS) do municipio de
Santa Cruz do Sul, ouvia-se nas reunides de equipe das supervisoras na SMEC, que
as criancas da pré-escola ao ingressarem no primeiro ano nao possuiam as
habilidades para frequentar com éxito o primeiro ano, que as criancas da pré-escola
das Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) possuiam as habilidades e
que as que vinham das EMEIs s6 queriam brincar. Acreditando-se, como equipe,
que a orientacdo deveria ser a mesma, resolveu-se propor encontros bimestrais,
onde as professoras eram convidadas a participar para que juntas pudessem
repensar as praticas nas turmas da pré-escola de todas as escolas que compdem a
rede municipal e discutir essa teméatica para se encontrar solu¢des e a¢des para que
essa distancia entre as criancas das EMEIs e EMEFs ndo se apresentasse tao
acentuada.

Os encontros de formacdo de professores aconteciam no turno da manha e
da tarde, na SMEC, sendo que esses encontros aconteciam nas horas-atividade das
professoras. No turno da manhéa, frequentavam 23 professoras e no turno da tarde,
18 professoras. No ano de 2015, foram realizados seis encontros muito
significativos, nos quais foram discutidos assuntos como a organizacao curricular na
Educacao Infantil; as brincadeiras e as interagcbes como experiéncias da cultura
infantil; valorizacdo e construcdo da autonomia, observacdo, registro,
documentacéo, rotinas, planejamento e avaliacao.

Mas eu acreditava em algo que pudesse se tornar mais significativo, para as
professoras e como curiosidade que me motiva e alegra nessa caminhada, e por
saber que muitas certezas se rompem, percebo que muito ainda tenho que
aprender. Entdo decidi pesquisar sobre a formagao continuada.

Considerando a necessidade de realizar formacgéo continuada no universo

das professoras dos bebés, atualmente meu desafio, como Supervisora Escolar das
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EMEIs do municipio, € refletir, acompanhar e questionar sobre a formacéo
continuada das professoras no bercario, tendo em vista que o trabalho pedagdgico
com criancas de 0 a 1 ano de idade tem especificidades que precisam ser discutidas
no coletivo. Educar e cuidar estdo atrelados no cotidiano das nossas creches no
municipio de Santa Cruz do Sul, porém percebe-se que na maioria das vezes o
cuidar toma o maior tempo das nossas professoras deixando para segundo plano o
educar.

Nesse contexto, despertou-me o interesse em compreender um pouco mais
das préticas educativas desenvolvidas pelas professoras que atuam com os bebés.
Ao realizar-se acompanhamentos pedagdgicos nas EMElIs foi possivel perceber que
em algumas praticas pedagogicas as professoras deixavam de contemplar as
orientacBes estabelecidas em documentos oficiais e leis referentes a Educacéo
Infantil, estas tdo necessarias para o desenvolvimento integral dos bebés. Nessa
trajetdria, com minhas vivéncias como professora e atualmente supervisora, € que
surgiu o interesse pela pesquisa, sabendo que todo aprendizado representa
mudanca e é o0 importante que jamais se perca o encanto de viver para aprender
cada vez mais. Assim sendo e apaixonada pelos bebés nasce em mim o desejo de
aprender mais sobre o trabalho que as professoras realizam com eles nas EMEIs de
Santa Cruz do Sul.

Fascinada pelos encantos e desafios que os bebés nos proporcionam, com
um novo olhar para a infancia e desejo de aprender mais sobre essa fase da vida,
que tanto marca profundamente nés seres humanos, tornou-se um desafio e uma
motivacdo conhecer e compreender as praticas educativas desenvolvidas pelas
professoras que atuam com os bebés. Com isso, nessa pesquisa busquei focar nos
estudos para uma melhor compreensao dos objetivos e das acfes pedagdgicas para
com os bebés.

A partir da tematica - percepcbes das professoras acerca da formacao
continuada e das suas préticas nos bercgérios - que orienta essa pesquisa delineei a
seguinte problematizacdo: Como a formagao continuada proposta por uma escola
municipal de Educacado Infantil de Santa Cruz do Sul contribui para qualificar a
pratica pedagdgica com bebés?

Destacamos os objetivos dessa pesquisa:
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. Conhecer e analisar as percepgcbes das professoras acerca dos
processos de formacdo continuada vivenciados na escola e das suas praticas nos
bercarios;

. Conhecer a proposta da formacéo continuada da escola.

Considerando que o foco de investigacao é a formacao continuada e a pratica
pedagdgica com os bebés em uma escola de Educacao Infantil da rede municipal do
municipio de Santa Cruz do Sul, buscou-se referéncias em Kramer (2005), Sarmento
(2007), Oliveira-Formosinho (2002), Richter; Barbosa (2010), Fochi (2010), entre
outros autores que abordam a tematica da valorizacdo dos bebés como sujeito
histérico, social e cultural. Nessa perspectiva, esses autores defendem que o direito
das criancas a uma educacdo de qualidade seja respeitado, e levam a uma
compreensao das relacdes dialéticas existentes nas praticas pedagodgicas da
Educacao Infantil e na formacgéo das professoras.

Optou-se por uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica que possibilitou
construir um caminho mais apropriado para alcancar os objetivos que foi proposto.
Com abordagem qualitativa, essa pesquisa caracteriza-se como estudo de caso, que
teve um envolvimento de maneira intensa e com comprometimento com a coleta e
andlise dos dados da investigacdo, por compreender que seja a mais adequada,
pois buscou-se conhecer a realidade para além das aparéncias. Utilizou-se como
instrumento para a coleta de dados um questionario que foi respondido pelas
professoras dos bercéarios da EMEI e a andlise do projeto de formacao continuada.

A partir dessa apresentacdo, no primeiro capitulo buscou-se contextualizar a
formacao inicial e continuada, enfatizando a importancia da formacédo para os
profissionais que atuam na Educacdo Infantil. No capitulo dois, delineou-se o
caminho metodoldgico, apresentando as professoras que participaram da pesquisa,
suas percepcdes, buscando articular as analises com os referenciais que sustentam
a importancia das praticas pedagdgicas nos bercarios. Nas consideracfes finais,
destaca-se as contribuicbes mais relevantes dessa monografia no que se refere a
formacdo continuada das professoras que atuam nas turmas do bercéario da escola

pesquisada.



1 FORMACAO DE PROFESSORES: AVANCOS E PERSPECTIVAS

Nos ultimos anos, houve avancos significativos nas politicas publicas
relacionadas a Educacédo Infantil no Brasil. Esses avancos contribuiram com que o
profissional para atuar na Educacao Infantil também fosse valorizado.

Quanto a formacdo desse profissional para atuar com criancas de 0 até 3
anos de idade, o desafio para as universidades, politicas publicas municipal,
estadual e federal continua considerando que as demandas mudam de acordo com
0s cenarios politicos, econémicos e culturais. De acordo com Kramer (2005), a ideia
de formacédo especifica para professores foi um passo necessario para assegurar 0
direito de todas as criancas a educacao com qualidade, trazendo recomendacgdes as
politicas de Educacédo Infantil e de formacdo de profissionais. A insuficiéncia da
formacéo educacional e profissional para atuar na Educacao Infantil foi reconhecida

com a promulgacéo da LDBEN n° 9394/1996, artigo 62, quando preconiza:

A formacao de docentes para atuar na educagdo basica [...] far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Com isso, o desafio € de transformar as préaticas culturais tradicionais e
burocréticas das instituicdes, a Educac¢do Infantil como primeira etapa da educacéo
basica, também assegurada pela LDBEN 9394/1996, fortalecendo as discussdes e a
elaboracdo de diversos documentos educacionais que subsidiaram as politicas
publicas municipais, visando a qualidade do atendimento nas instituicbes de
Educacao Infantil e exigindo formacéo profissional e a¢cdes conjuntas entre todos os
profissionais da instituicdo, familia e comunidade.

A intensa caminhada em direcdo as mudancas na acdo docente esta
direcionada para uma aproximacao das instituicdes responsaveis pela formacao
inicial e continuada, construindo elementos necessarios para o fortalecimento e para
o desenvolvimento de acles integradas na busca de novas alternativas
pedagogicas. Essas acbes devem contar com a participagcdo ativa dos professores
na elaboracdo da proposta de formacdo, com liberdade para expressar seus
pensamentos e refletir sobre saberes da pratica, discutir estratégias pedagodgicas

pertinentes as necessidades coletivas.
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Ao se pensar em praticas de formacao para professores da Educacao Infantil,
€ necessario conhecer os saberes dos docentes, para que tais praticas sejam
capazes de promover a autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, Kramer (2005)
enfatiza que a formacédo é necessaria hdo apenas para aprimorar a acao profissional
ou melhorar a pratica pedagogica. A formacédo é direito de todos os professores e
um dos principais passos para uma educac¢ao publica de qualidade.

No Brasil, se tem vivido uma conjuntura de mudancas na Educacao Infantil,
digna e de qualidade para todos, jA que é direito estabelecido em lei. Os
documentos elaborados e encaminhados para as Secretarias Municipais de
Educacdo estabelecem exigéncias para o funcionamento de instituicdes de
qualidade, porém a realidade, nos mostra que as mesmas muitas vezes estdo
funcionando precariamente em suas estruturas fisicas, em muitas escolas, ainda se
vé a baixa formacdo de professores que atuam com criangas, contradizendo as
exigéncias estabelecidas na LDBEN 9394/1996, na Politica Nacional para Educacao
Infantil (2005) e nas DCNEIs (BRASIL, 2010) quando, o Parecer do CNE/CEB n°
20/2009, explicita:

Programas de formagé&o continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil
de qualidade. Tais programas sdo um direito das professoras no sentido de
aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no
exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢g8es para refletir sobre
sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e politicos, e
tomar decisdes sobre as melhores formas de mediar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criangas assim como
suas singularidades (BRASIL, 2009, p. 13).

Assim, é fundamental a qualificacdo em continuada para quem atua com
criancas no sentido de conhecer as especificidades infantis, as suas caracteristicas
préprias para poder contribuir para o desenvolvimento da crianca. A
contemporaneidade exige, para atuar na Educacdo Infantil, um profissional com

formacéo especifica, nesse sentido Kramer (2005, p. 225) enfatiza que:

A formacdo de profissionais de educacgdo infantil precisa ressaltar a
dimensdo cultural da vida das criancas e dos adultos com os quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criangas aprenderem com
a histéria vivida e narrada pelos mais velhos, de modo que os adultos
concebam a crianga como sujeito histérico, social e cultural. Reconhecer a
especificidade da infancia — sua capacidade de criacdo e imaginagdo —
requer que medidas concretas sejam tomadas e posturas concretas sejam
assumidas. A educacéo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar
0s conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos
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conhecimentos, mas, para tanto, precisa de um profissional que reconheca
as caracteristicas da infancia.

A autora salienta que, o valor do saber que se constréi a partir dos desafios
gue os professores enfrentam em seu cotidiano abre caminhos para a autonomia
docente, o que requer o reconhecimento de que o professor constréi, em sua
trajetoria de vida, saberes presentes em sua atuacao profissional.

Conforme aponta Oliveira (1994), historicamente a formacéo para professores
de Educacéo Infantil era extremamente pobre ou inexistente, principalmente no que
se refere a creche, area de muito trabalho leigo, onde se observava a dicotomia
entre o cuidar e o educar, havendo pajem, monitoras, recreacionistas para trabalhar
com as criangas que, muitas vezes, estavam ali apenas para serem cuidados. Outra
pessoa era, algumas horas por dia, professora das criangcas maiores trabalhando
com elas atividades entendidas como preparatoria para o primeiro ano do Ensino
Fundamental

Nesse sentido, Cerisara (2002, p. 334) nos alerta que, as préticas
pedagdgicas desenvolvidas com as criancas nas instituicdes de Educacdo Infantil

nao podem ser confundidas com as do Ensino Fundamental.

Falar em professora de educacao infantil é diferente de falar em professora
de séries iniciais e isso precisa ser explicado para que as especificidades do
trabalho das professoras com as criancas de 0 a 6 anos em instituicbes
coletivas publicas de educacgéo e cuidado sejam respeitadas e garantidas.

1.1 DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA

A década de 1970 foi um tempo em que a formacao continuada vivenciou um
momento que prevaleceu um modelo individual de formagédo, cada um buscava para
si a vida formativa, primando pela formagéo inicial. Esse modelo de formagao nessa
época fazia com que os professores seguissem as atividades de formacdo que
pudessem lhes facilitar algum aprendizado. Segundo Imbernén (2010), foi um tempo
de inquietudes, tanto por parte de estudantes como de professores, em que diversos
tipos de leitura, inclusive algumas proibidas, permearam 0 meio universitario.
Formavam-se poucos professores, mas, o esforco desse pequeno grupo, com
iniciativas renovadoras e com compromisso educacional, deu vigor as praticas

educativas da época.
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Varios processos de formacdo continuada permearam as politicas e as
praticas que foram adotadas pelos sistemas educativos, porém, nem sempre foram
bem-sucedidas. As criticas a formacdo continuada aconteciam devido a nao
participacdo dos professores nas definicbes das politicas educacionais, conforme
apontado anteriormente por Gatti e Barreto (2009), assim, os programas de
formacao continuada eram aceitos pelos professores sem maiores questionamentos
e, também, os resultados nao refletiam em mudancas significativas.

Imberndn (2010), em seus estudos, destaca que sdo poucas as mudancas na
concepcao dos professores sobre o trabalho que vem sendo desenvolvido nas
escolas. Isso quer dizer que a préatica pedagdgica esta aquém do esperado, mesmo
gue o momento vivenciado exija reflexdo e mudancas na acdo educativa. No século
XXI, em meio h& tantas mudancas na educacao, depara-se com a nao aceitacao e
com a resisténcia por parte de professores em inovar a sua pratica pedagoégica.

Cabe enfatizar a importancia da participacdo ativa dos professores na
construcdo do processo de formacdo continuada desenvolvida nas instituicdes.
Apesar de ainda encontrar no campo educacional, certa resisténcia em aceitar a
mudanca ocorrida no mundo social, a maneira como se olhava para a educacéo ha
30 anos é diferente do olhar que se tem hoje, pelo menos por parte de alguns
educadores, que se propdem a refletir e a buscar novos caminhos que possam
conduzir a novas alternativas para a melhoria da educacéo.

A demanda por qualificacédo profissional tem crescido nos ultimos anos, em se
tratando de Educacdo Infantil, além do conhecimento cientifico para melhor
compreensao da prética educativa. Para Oliveira (2011, p. 30-31):

O professor deve ter formagéo ética e competéncia na especificidade de
sua tarefa em determinado momento socio-histérico de um mundo
complexo, contraditério e em constante mudanca. Isso envolve capacidades
para tomada de decisdes com base em permanente reflexdo acerca de sua
prépria pratica pedagogica.

Desse modo, a formagéo continuada esta relacionada com o desenvolvimento
da capacidade de avaliar situacbes e comportamentos e deve integrar ao projeto
pedagdgico constituido na Educacgéo Infantil com participacédo dos professores. Hoje
€ possivel constatar a relacdo existente entre a formacéo continuada e a pratica
pedagogica desenvolvida pelo professor. Nessa perspectiva, Gatti e Barreto (2009)

alegam que alguns estudos examinam a presenc¢a de conteudos e atividades que
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orientam o professor para uma pratica bem-sucedida no espaco educativo. Os
estudos nessa area apontam que, em muitos casos, ocorrem transformacgdes
almejadas pelo professor durante o processo de formacao, mas, conforme o término
do processo, ainda ha uma forte tendéncia de pensamento reduzido em relacdo as
novas praticas e aos novos conhecimentos.

Dessa forma, € necessario que acontecam acdes conjuntas entre as
entidades responsaveis pela formacao inicial e continuada, com acompanhamento,
apoio e atualizacéo continua dos profissionais docentes, para que haja um processo

de formacgdo que assegure mudancgas na pratica pedagdgica dos professores.



2 DELINEAMENTO E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Com abordagem qualitativa, essa pesquisa exigiu um trabalho intenso, pois
foi a partir das visitas como supervisora da escola que foi possivel delinear um
caminho que se conduziu para conhecer, problematizar e analisar os desafios. E
assim organizou-se e sistematizou-se as etapas e procedimentos, iniciando com as
definicdes da tematica, do problema e dos objetivos a serem alcancados, de acordo

com o que é apresentado a seguir:

Tematica:
Percepcdes das professoras acerca da formagdo continuada e das suas

praticas nos bercarios.

Problema:
Como a formagdo continuada proposta por uma escola municipal de
Educacao Infantil de Santa Cruz do Sul contribui para qualificar a pratica pedagdgica

com bebés?

Objetivos:

. Conhecer e analisar as percepcdes das professoras acerca dos
processos de formacgdo continuada vivenciados na escola e das suas préaticas nos
bercarios;

. Conhecer a proposta da formacéo continuada da escola.

Tendo como foco de estudo a formacdo continuada de uma das escolas
municipais de Educacdo Infantil de Santa Cruz do Sul, por meio da analise do
projeto de formacgdo continuada e da possivel repercussdo na préatica pedagdgica
das professoras nas turmas com os bebés.

Nesse Estudo de Caso (YIN, 2005), as 4 professoras que contribuiram com
suas percepcdes, aos responderem voluntariamente o questionario, atuavam nas
turmas de bercario. Optou-se por questionario por este consistir em “[...] questdes
pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o
tema da pesquisa” (CHIZZOTTI, 1998, p.55), e que possibilita que a interlocugao
seja planejada, e que os sujeitos que se dispdem a participar possam escrever

acerca das suas percepcoes ja elaboradas. Esse instrumento com questdes abertas
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permitiu maior amplitude nas respostas, e a possibilidade de que o0s sujeitos
pudessem responder de acordo com suas ideias, sem restringir as opg¢des nas
respostas.

A coleta dos dados ocorreu no primeiro semestre do ano de 2016, por meio
de questionario e andlise do projeto de formacg&do continuada. Ao se relacionar os
saberes (re)construidos na formacgdo continuada e as praticas pedagdgicas das
professoras da Educacao Infantil das criangas do bercario, destaca-se as categorias
de analise: formacado continuada e praticas com os bebés.

Novos elementos foram se desvelando a partir das narrativas das
professoras, ampliando a compreensao e, também, envolvendo um nivel mais
elevado de comprometimento, pois com esses dados serd necessario propor novas
alternativas para a formacéo continuada no que se refere as praticas com os bebés,
considerando minha fungédo como Supervisora da Educacgéo Infantil na SMEC, indo
para além da pesquisa, para contribuir na minha atuacéo e qualificacdo da formacéo
continuada.

Conforme esclarece Ghedin e Franco (2008, p. 106),

[...] fazer pesquisa cientifica em educag¢@o implica estabelecer recortes,
assumir valores, selecionar prioridades, atitudes que inevitavelmente
conferem a acdo investigada um carater implicitamente politico e aos
produtos de pesquisa um conhecimento datado, situado, histérico e
provisaério.

Nesse caminho, foi preciso olhar critico, para conhecer e compreender a
realidade onde estédo as participantes da pesquisa, para poder verificar as diferencas
e expressdes de cada professora. O caminho percorrido enriqueceu o0s
conhecimentos, realizou-se descobertas que levaram a ter um olhar para além das
aparéncias, rompendo com muitas das certezas, que hoje se percebe estavam
equivocadas.

O contexto pesquisado foi uma Escola de Educacdo Infantil, localizada na
cidade de Santa Cruz do Sul, no estado do Rio Grande do Sul. A Secretaria
Municipal de Educac¢do do municipio de Santa Cruz do Sul possui 19 escolas de
Educacao Infantil. Escolheu-se para ser o campo de pesquisa a maior escola, e de
acordo com os dados das matriculas do Censo Escolar, do dia 25 de maio de 2016,
haviam sido matriculadas 158 criancas na creche e na pré-escola 154 criancas,

perfazendo um total de 312 criangas matriculadas na escola pesquisada.
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Das 9 turmas que atendem criancas de 4 meses a 3 anos e 11 meses, sete
turmas possuem professoras, com carga horaria de 20 horas. As demais turmas sdo
atendidas por monitoras, atendentes, que sdo profissionais do quadro efetivo, e
estagiarias do Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE). Esse é um dado
importante a ser destacado, pois nem todas as turmas de creche possuem
professoras, sendo que as criangas séao atendidas por monitoras e atendentes.

Para a realizacdo da pesquisa, das 7 professoras convidadas a participarem,
4 aceitaram o desafio de responderem ao questionario, sendo estas professoras que
séo habilitadas e efetivas. Isso significa no que se refere a formacgao das professoras
quanto ao nivel de escolaridade, que todas as responderam ao questionario
possuem formacdo exigida em concurso publico para atuar na Educacéo Infantil: 3
sao licenciadas em Pedagogia, somente 1 é licenciada em Matematica, contudo
possui Especializacdo em Educacéao Infantil.

A escola possui nove turmas de creche sendo duas turmas de 4 meses a 11
meses, duas turmas de 1 ano a 1 ano e 11 meses, duas turmas de 2 anos a 2 anos
e 11 meses, e trés turmas de 3 anos a 3 anos e 11 meses.

Conforme a Resolugdo n° 05 de outubro de 2009, que dispde sobre as
condi¢cbes para a oferta de Educacgéao Infantil no Sistema Municipal de Educacao de
Santa Cruz do Sul, destaca que na turma de 4 meses até dois anos serdo 5 criancas
por profissional, na turma de dois anos a trés anos dez criancas por profissional; a
turma de trés a quatro, quinze criangas por profissional e na de quatro a seis anos
vinte criancgas por profissional.

Optou-se por trabalhar com as professoras que atuam em turmas de creche,
por entender que esta faixa etaria da Educacdo Infantil tem sido alvo de poucas
pesquisas quanto a pratica pedagogica da professora, o que vem ao encontro do

objetivo da pesquisa.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O primeiro passo foi visitar a escola a fim de explicitar a relevancia da
tematica e convidar as professoras dos bercarios para a participarem da pesquisa.
Explicou-se que, depois de estar com o trabalho concluido, haveria o ,retorno a

escola para apresentar o resultado do estudo. A pesquisa foi aceita de imediato pela
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gestora que prontamente mostrou-se interessada para colaborar, disponibilizando os
documentos solicitados.

Na pesquisa qualitativa, acontece a partir do contato do pesquisador com o
ambiente e o objeto de pesquisa, pois um aspecto supostamente trivial pode ser
essencial para a melhor compreenséo do problema que esta sendo estudado.

Partindo desse entendimento e querendo conhecer o objeto estudado, que é
a formacdo continuada das professoras da creche de uma escola de Educacéo
Infantil do municipio de Santa Cruz do Sul, optou-se por aprofundar as informacdes,
para isso organizou-se e aplicou-se o questionario como instrumento para conhecer
as dificuldades e avancos encontrados nas turmas de bebés, como pesquisadora, e
também supervisora da SMEC e responsavel pela escola onde a pesquisa foi
realizada.

O questionario na visdo de Gil (2008), pode ser definido como uma técnica de
investigacdo, com a intencéo de adquirir dados sobre crengas, sentimentos, valores,
conhecimentos, interesses, expectativas, aspiracdes das professoras pesquisadas.
O questionario possuia dezoito questdes, e sua entrega ocorreu ap0s uma conversa
com cada professora, a fim de mostrar a pertinéncia da pesquisa para as praticas
com os bebés. Cada participante respondeu conforme disponibilidade de tempo, no
local que considerou mais apropriado.

O segundo instrumento de coleta foi a leitura do projeto de Jornada
Pedagogica do ano 2016 da referida escola, a fim de analisar e conhecer a proposta
da escola e as tematicas abordadas nos encontros de formacédo, os palestrantes e
ainda verificar como aconteciam as formagfes das mesmas nos encontros. Os
dados nao foram analisados de forma isolada, pois um esta interligado ao outro.

A presenca ou a auséncia de uma caracteristica relacionada as categorias de
analise nas respostas dos questionarios foram consideradas relevantes, sendo que
se considera secundaria a frequéncia com que estas caracteristicas se
apresentaram nas respostas, dando énfase a analise de conteudo, a partir de Bardin
(1988).

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA: PROFESSORAS DOS BERCARIOS
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Nesse momento € fundamental contextualizar a diversidade de trajetdrias que
se apresentam nos processos vividos pelas 4 professoras, que séo referéncia nas
turmas do bercério. As professoras desempenham suas funcdes na escola em uma
jornada de trabalho de vinte ou quarenta horas semanais e participam da formacéo
continuada realizada na instituicdo no periodo de trabalho.

Os codinomes foram escolhidos para manter o anonimato das mesmas:

Margarida atua na turma dois, trabalha com criangas de 4 meses a 11 meses,
na sala que tem 15 bebés, conta com a colaboracdo de trés atendentes. A
professora atua quatro horas na turma, ficando as criangas com as atendentes no
turno da tarde. E formada em Pedagogia — Pré-escola. Possui 15 anos de
experiéncia profissional como professora na Educacao Infantil. Quase toda sua
trajetéria, como professora aconteceu na Pré-escola das escolas municipais.
Trabalha na creche desde o ano de 2012.

Rosa € o codinome da professora que atua na turma um, com a idade de 4
meses a 11 meses. A professora atua na turma no turno da tarde somente quatro
horas, ficando os bebés no outro turno com trés atendentes, sendo que a mesma
possui 18 anos de atuag&do, na Educacao Infantil. E formada em Pedagogia - Séries
Iniciais; atuando quase sempre em turmas de pré-escola na rede municipal de
educacédo. Desde 2013, trabalha com criangas do bercério por sua escolha.

Violeta é professora da turma trés, com idade de um ano até um ano e onze
meses, com 15 criancas na sala, atua somente no turno da tarde, sendo que no
turno da manha as criangas sao atendidas por atendentes. Atua na Educacao Infantil
h& 10 anos. A professora é Licenciada em Matematica, porém tem especializacdo
em Educacao Infantil. Trabalhou trés anos nas séries finais do Ensino Fundamental,
ha seis anos atua na Educacéo Infantil, sendo quatro, como vice-diretora e dois, na
creche.

Cravina é professora na turma quatro, com criancas de um ano até um ano e
onze meses, seu horario de atuagdo na turma é pela manha, sendo que a turma
possui 15 criangas. No turno da tarde, as criancas sao atendidas por atendentes.
Atua na Educacéo Infantil ha 15 anos, € formada em Pedagogia - Séries Iniciais.
Trabalhou doze anos em turmas de pré-escola e faz trés anos que atua na creche.

Aqui cabe destacar que no municipio é recente a inclusdo de professoras nos
bercérios, e mesmo assim ainda n&o é em turno integral. As criangas sédo atendidas

por professoras somente quatro horas, sem contar que as atendentes em seu turno
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de trabalho € de seis horas, ficando com vérias profissionais atendendo durante o
dia, ja que a maioria dos bebés permanece na creche muitas vezes doze horas por
dia. Essa situacdo pode causar um desconforto para os bebés tdo pequenos, pois
nao facilita os vinculos afetivos.

A partir do perfil das professoras, € possivel observar no que se refere a
formacao académica, a maioria das professoras é licenciada em Pedagogia, sendo
gue apenas 1 € licenciada em Matematica com Especializacdo em Educacéao Infantil.
Nesse sentido, analisando o nivel de formacdo profissional das professoras
pesquisadas, pode-se dizer que apresentam qualificacdo profissional, no entanto
ainda ha turmas que nao possuem a presenca de uma professora na sala. Esse
nivel de formacdo das professoras pesquisadas, no Ensino Superior, pode ser
explicado pelo fato de existir na cidade de Santa Cruz do Sul a UNISC.

Percebe-se que as quatro professoras possuem tempos diferentes de
experiéncia com esta etapa da educacdo. Isso significa que a maioria das
professoras possui um tempo significativo de atuacéo o que poderia contribuir para a
melhoria da sua pratica pedagogica. Ou seja, acredita-se que os anos de atuacao
contribuem para o profissional aperfeicoar sua pratica, considerando suas vivéncias
e a possibilidade de compartilhd-las com seus pares, numa perspectiva de acgéo-
reflexdo-agao.

2.3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Nessa etapa da pesquisa os dados foram analisados tendo como foco a
teméatica abordada, interpretando as narrativas das professoras. Desta forma, foi
possivel ampliar as questdes acerca da tematica das praticas pedagdgicas na
Educacéo Infantil e a formagéo continuada.

Vale destacar a importancia das professoras buscarem ampliar os
conhecimentos sobre e com os bebés e suas possibilidades de exploracdes e agdes,
para que a praxis pedagogica aconteca de maneira a trazer oportunidades
significativas para que as criangas tenham mais possibilidades de vivenciar suas
infancias, por meio das brincadeiras, interacdes e multiplas linguagens.

Oliveira (2011, p. 238) relata momentos significativos em uma creche:
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[...] os professores da turma dos bebés organizaram o espaco da sala
montando areas cobertas com diferentes texturas e topografias, para
possibilitar-lhes sensacdes tateis diversas ao se movimentarem. Nesses
espacos dispuseram materiais diversificados (aros, raquetes, bolas, cordas,
caixas, escadas, gangorras, alvos variados, como cestas, discos, etc.) com
0s quais introduziram os bebés em atividades variadas (jogos, marchas,
dancas, corridas, dramatizacdes), incentivando atos de correr, saltar,
escalar, pular, balancar, andar. Tudo isso era muitas vezes acompanhado
de musicas cantadas pelas educadoras, que usavam alguns aderecos,
como panos, fitas, objetos, brinquedos, e interpretavam can¢des que eram
verdadeiras narrativas cantadas.

Nesse sentido, os bebés participam ativamente das propostas que sé&o
intencionalmente planejadas, e a organizacdo dos tempos, espacos e materiais sao
fundamentais. Essa intencionalidade precisa ser problematizada, pois a docéncia
nos bercarios exige disponibilidade para observar, interagir e propor no coletivo das
criangas que se comunicam com sSeus movimentos, gestos, balbucios, choro e
expressoes do olhar.

Conforme Kramer (2005, p.224), “para ser professor, mais do que gostar de
ensinar, € preciso gostar de aprender”. Conforme a autora, a professora precisa
compreender que a formacao cientifica, cultural e politica ndo para, pois trabalhar
com criancas requer uma busca incessante pela ampliacdo de saberes, j& que 0s
desafios cotidianos exigem conhecimentos tedricos e praticos e um olhar mais
atento e critico da realidade. Ha uma confluéncia entre os saberes, 0s contextos e

as politicas que precisam ser continuamente considerados e atualizados.

Estar professora de bebés exige conhecimentos de base que nem sempre
os cursos de formacéo inicial ttm contemplado, visto que ndo se trata de
uma postura docente que centraliza no sujeito adulto acdes que
desencadeiam o processo de desenvolvimento das criangas, mas de uma
docéncia baseada na relacdo. Nesse sentido, o papel do adulto profissional
€ central, ja que é ele quem, na relagdo pedagogica com as criangas, cria
condi¢des para que estabelecam relagbes entre elas, com os profissionais,
com os objetos e demais elementos circundantes (COUTINHO, 2013, p.9).

E importante a constru¢do dos saberes ao longo da carreira profissional, e
necessario que esses saberes sejam construidos alicercados em uma formacéao que
assegure momentos de reflexao sobre a pratica educativa. Sendo assim percebe-se
gue as professoras pesquisadas estdao buscando aprimorar seus conhecimentos

relacionados as praticas com os bebés.

Por isso, é essencial que as acdes de formacao inicial e continuada de
professores que atuam junto a criancas pequenas deem especial énfase a
compreenséo e a media¢cdo da brincadeira, de modo a garantir consisténcia
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e consequéncia a sua pratica educativa no ambito da Iludicidade
(FORTUNA; SILVA, 2013, p.7).

Esses entendimentos acerca da brincadeira dos bebés e das relacdes com as
professoras estdo sendo amplamente discutidos e divulgados, de modo que se
configuram como uma demanda formativa, de entender as novas geracoes, de
desejar aprender o novo, com 0 novo, para dar continuidade a cultura, que se
perpetua, se renova e se complementa.

Para Charlot (2003), em razdo da incompletude do ser humano, nasce o
desejo de saber, de conhecer mais sobre o0 mundo e a si mesmo, assim a educagao
€ uma constante busca pelo saber. Nao existe saber, sendo quando esta em jogo a
relacdo com o mundo, com 0s outros e consigo. Na educacao de criancgas, torna-se
imprescindivel querer aprender, pois nessa relacdo com o saber, supbe o desejo e a
apropriacdo dos conhecimentos, visando implica¢cdes na a¢édo pedagogica.

E o que dizem as professoras sobre praticas pedagdgicas? As professoras
estdo satisfeitas em atuar na Educacéao Infantil, sendo que os motivos de satisfacéo
com a profissdo sdo de que se sentem felizes em seu trabalho, a professora
Margarida, disse: "Me sinto animada em ser uma eterna aprendiz’. A professora
Violeta afirmou que: “A cada dia aprendo com minhas criangcas e me sinto motivada,
com expectativas e objetivos claros e definidos a serem alcancados pensando
sempre nos bebés que la estao”.

Em relacdo aos desafios do trabalho com os bebés, a professora Rosa
revelou: “Sinto-me compromissada e gostando cada vez mais do que faco e sempre

Ay

me interessando mais acerca das tematicas referente aos bebés”. E nessa mesma
direcéo foram as palavras de Cravina: “Sinto-me compromissada e gostando do que
faco e sempre me interessando mais acerca da educacdo dos bebés, pois como
educadora tenho a facilidade de refletir e fazer o necessério para o bem estar dos
nossos bebés”.

E possivel observar que as professoras estdo com vontade de aprender mais
sobre o que fazem. Isso leva a reportar ao pensamento de Freire (1999, p. 27), ao
enfatizar que “quanto mais criticamente se exerce a capacidade de aprender tanto
mais se constroi e desenvolve”. O autor ressalta a questdo de que a pessoa
desenvolve a “curiosidade epistemoldgica”, que é construida pelo exercicio da

capacidade de aprender. Sendo assim, as professoras ao admitirem que séao eternos



25

aprendizes € sinal de que estdo procurando ir além, agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se para inovar sua pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010, p. 14) ressalta que “ndao apenas as
criancas sao sujeitos do processo de aprendizagem, mas também seus professores
se incluem no fascinante processo de ser um eterno aprendiz, um construtor de sua
profissionalidade”. Para a autora, o processo de construgdo da profissionalizagédo
das professoras que atuam com as criancas ocorre por todo periodo de atuacéo,
num processo coletivo. Sendo assim, a experiéncia e a aprendizagem vivenciada no
contexto educativo contribuem para o aperfeicoamento da préatica pedagogica, entéo
guando a professora Violeta disse: “a cada dia aprendo e reaprendo”. Acredita-se
gue ela esta repensando e analisando cotidianamente a sua pratica, em busca da
melhoria das acdes pedagdgicas desenvolvidas com as criancas.

Com relacdo a valorizacdo da Educacédo Infantii a professora Violeta

escreveu:

Vejo-me uma profissional que vé a educagdo dos bebés como um processo em
constante desenvolvimento, num contexto em que a crianga € observada como
um ser dotado de inteligéncia e deve ser vista como um sujeito; Pois hoje em dia
€ bom trabalhar na Educacdo Infantil, pois estdo comecando a mudar a
concepgdo de que somos professoras e ndo meras babas que sO serviam para
cuidar dos bebés.

Nesse sentido, as professoras afirmam que mudancas estdo acontecendo na
Educacéao Infantil e que novas concepcdes desconstroem os pensamentos por muito
tempo arraigados de que o profissional que atua na Educacao Infantil s6 serve para
cuidar de criancas. Barbosa (2010, s/p) salienta que “a profissdo de professora |[...]
nao € como muitos acreditam apenas a continuidade dos fazeres ‘maternos’, mas
uma construcao de profissionalizacdo que exige além de uma competéncia tedrica,
metodoldgica e racional”’. Ou seja, para atuar na Educacao Infantil exige que as
profissionais estejam em constante construcdo de conhecimentos.

De acordo com as respostas das professoras percebe-se que elas estéao
construindo um novo olhar para as criangas pequenas, e isto pode ser resultado da
formacao continuada oferecida pelas instituicdes, bem como pelo nivel de formacéo
académica, e o0s estudos que elas realizam. As respostas das professoras

evidenciam a importancia da integracéo entre o cuidar e o educar.
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J& faz tempo que se discute na literatura da area o cuidar e o educar como
elementos indissociaveis, e, nas instituicbes de Educacdo Infantil, essa pratica
comeca a ser modificada, passando a ser vista pelos profissionais da educacao
como um novo olhar. Esse novo olhar para a Educacao Infantil, conforme Kramer
(2005) é resultado das transformagdes na sociedade contemporanea em que tem
ocasionado mudancas na concepg¢ao de infancia, passando a ser considerada uma
etapa relevante do processo de construcdo da cidadania. Com as mudancas
ocorridas na sociedade, aos poucos, a educacao de criancas, mais precisamente o
binbmio cuidar e educar, passam a ser compreendidos como elementos

inseparaveis na Educacéao Infantil.

2.3.1 A formacao continuada: percepcdo das professoras dos bercarios

No que se refere a formacao continuada, buscou-se saber “se a escola em
gue atua oferece a formacao continuada”. Percebe-se que as professoras sdo
unanimes ao afirmar que na escola hd um momento destinado para realizacdo das
reunides. Isso significa que a equipe gestora da escola tem atendido as exigéncias
do sistema educacional do municipio. De fato, as gestoras tém dado atencédo e
importancia para a formacéo continuada pois as mesmas realmente acontecem.

Para Formosinho (2011, p. 169),

[...] a formacdo profissional dos educadores de infancia [...] exige um
espirito de missdo, uma forte coordenacdo docente em direcdo aos
objetivos profissionais da formacdo, uma convergéncia solidaria de esforcos
e uma pratica interdisciplinar da atuacao docente.

Nesse sentido, a formacdo realizada na escola exige trabalho conjunto,
envolvendo todos os profissionais para que se possa garantir estudos interessantes,
leitura significativa, debate entre os pares, de tal forma que se fortaleca no
desenvolvimento de suas propostas e assegure aos educadores a participagao
efetiva de todos na formacgéo continuada.

Ao se perguntar “se houve participagdo das professoras na elaboragdo do
projeto de formagdo continuada da escola” as professoras responderam ter
participado da elaboracdo do projeto. Analisando estas respostas, pode-se entender

que a escola trabalha de maneira integrada no que se refere a formacao continuada,
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havendo interesse e respeito pelas professoras por parte da equipe gestora que
organizam a formacéo, abrindo espacos para que participem e opinem.

Entende-se que incentivar a participacdo das educadoras na construcdo da
proposta de formacdo da escola é uma atitude que conduz a melhoria do trabalho
docente, pois € 0 momento oportuno para o levantamento das reais necessidades
da escola, das tematicas a serem estudadas e debatidas entre os pares durante a
formacdo.

Na escola, pesquisada as professoras nao sugeriram as tematicas da Jornada
Pedagdgica, no entanto nas reunides semanais de formacdo continuada, séo elas
que sugerem as tematicas a serem trabalhadas. Dentre os assuntos trabalhados na
Jornada Pedagodgica destacam-se: 0 planejamento e registro, género e sexualidade,
brincadeiras, inclusdo e diversidade, e sustentabilidade e educacdo na Educacéo
Infantil. Fica claro, com isso, que os assuntos abordados sdo gerais e nao
especificos para as professoras dos bercarios. Porém, nas reunides semanais que
sdo por turma, € possivel, assim, serem discutidos assuntos pertinentes a faixa
etaria dos bebés.

Na questdo, em que se buscou saber se “as professoras participam da
formacgao oferecida ela escola” todas responderam positivamente. Para Oliveira—
Formosinho e Formosinho (2002, p. 08), o professor deve ser considerado sujeito de
sua formacdo, envolvido no processo desde a fase de levantamento de
necessidades e garantir sua participacdo no planejamento, execucédo e avaliacdo da
sua formacéao.

E quando indagadas “se a formagao continuada atende suas expectativas”, as

respostas da professora foram justificadas, e a professora " respondeu:

[...] o envolvimento no processo de elaboracdo do projeto de formacdo em
contexto foi a oportunidade de sugerir temas que nos ajudaria, porque sao temas
voltados para Educagéo Infantil, pois neste ano pensamos em verificar quais
seriam nossas necessidades e procurarmos leituras que pudessem auxiliar no
entendimento.

Mesmo a professora Margarida falando que sugeriu as tematicas, porém
analisando a planilha da Jornada Pedagdgica da escola observou-se que os temas
sdo amplos, ndo contemplando tematicas sobre os bebés.

A professora Violeta respondeu no seu questionario: "Sim, a formacao

continuada contribui significativamente para minha formacgéo, principalmente quando
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sao tratados temas que falam sobre os bebés. Deveria ter mais temas que
contemplassem os bebés."

Percebe-se que as professoras se envolvem com a formacdo continuada
participando do processo de construcdo do projeto. E a partir da analise dos
documentos, percebe-se que o projeto de formacdo continuada, desenvolvido pela
escola é flexivel, no sentido de estar aberto as sugestdes dos professores, ou seja,
estd sujeito a novas adaptacdes com vistas a proporcionar maiores contribuicbes
para a pratica pedagodgica das professoras. Nada esta pronto e acabado, tudo esta
em construgdo. Deste modo, Imbernén (2010 b, p. 91) aponta como elemento basico
da formagé&o centrada na escola,

[...] @ necessidade de redefinir as fun¢bes, os papéis e a finalidade da
instituicdo educacional: entende-se como a criacdo dos horizontes
escolares” e serve como marco para estabelecer e esclarecer, por meio do
didlogo e da reflexdo conjunta, o significado, a finalidade e a razdo das
metas escolares, assim como decidir e planejar a agdo como um trabalho
educativo conjunto para o sucesso da educacdo de todos [...].

Em se tratando de construcdo de proposta de trabalho, € importante ressaltar
que as DCNEIs (BRASIL, 2010), destacam como eixos norteadores da pratica
pedagogica as interacbes e as brincadeiras, garantindo as experiéncias que
contribuem para o desenvolvimento e para a aprendizagem da crianca. Desta forma,
€ importante a participacdo de todas as profissionais na constru¢cdo do projeto
pedagdgico da instituicdo e na elaboracédo dos projetos de formacao continuada, de
maneira que poderdo estabelecer modos de integracdo de experiéncias

relacionadas as interacdes e as brincadeiras.

Frente a todas essas transformacdes, a Educacao Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcdes sobre a educagcdo de criangcas em
espagos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas (BRASIL,
2009, p.2).

Procurou-se identificar se “as tematicas que sao trabalhadas na formacgéao
continuada vém ao encontro da realidade educacional da escola em que as
professoras atuam”. Assim, a professora Cravina respondeu que “as vezes as
tematicas que sao estudadas e discutidas na formacao, condiz com a realidade da
escola”, as outras professoras afirmaram que as tematicas vém ao encontro das

suas necessidades. Porém, uma destas professoras, a Violeta justificou que, no
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decorrer do desenvolvimento da formacdo, houve mudancas nas teméticas
trabalhadas a fim de adequar a realidade do contexto educacional incluindo
tematicas referentes aos bebés. Entre as tematicas abordadas destacam-se o
significado de escola, os desafios que se apresentam e a importancia da brincadeira
e do jogo no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Para que a formacgdo continuada, em suas tematicas, possa atender a
realidade da instituicdo infantil, € preciso ouvir os profissionais suas concepc¢oes,
suas sugestoes, os desejos, os conflitos vividos no meio educacional e, a partir dai,
definir as prioridades que irdo fazer parte dos estudos nos encontros de formagao.
Nessa visao, Oliveira (2010, p.14) enfatiza que a expectativa de mudangas na

educacao ocorre

[...] pelo grande e estimulante envolvimento dos educadores que atuam na
area na reflexdo sobre as préaticas cotidianas vividas pelas criancas nas
instituicbes de Educacéo infantil e pela busca de formas de trabalho
pedagodgico que possam caminhar na direcédo pretendida.

Sendo assim, o envolvimento das professoras nos projetos da instituicdo €
fundamental para proposicdo de acdes que atendam a realidade do contexto
educativo.

Ao buscar saber “se os conhecimentos tedricos estudados na formacao sao
aplicados em sua pratica pedagodgica”, as professoras responderam de forma
afirmativa. Justificando com isso que o0s saberes cientifico e culturalmente
construidos sobre as caracteristicas de cada crianca, do seu desenvolvimento e das
suas especificidades, proporcionam subsidios teéricos para refletir sobre sua pratica
e aperfeicoa-la. Rosa escreveu: “mesmo podendo opinar sobre assuntos pertinentes
ao nosso fazer no cotidiano ainda ha pouco materiais escritos sobre os bebés para
nossas reflexdes ou ainda ndo chegaram até nés”.

E preciso profissionais habilitados e capacitados que atuem como
responsaveis pela gestdo da escola, que dialoguem, argumentem, colaborem, para
gue os momentos de formagdo possam contribuir na vida pratica e coletiva na
Educacédo Infantil. Nesse sentido, Imbernon (2010 b) destaca que, é importante a
criacdo de estruturas, que permitam um processo de comunicagdo entre 0s
profissionais e troca de experiéncias, para possibilitar a atualizacao e reflexdo sobre
0 contexto e a pratica educacional. Os professores precisam de espac¢o na formacao

para ser ouvidos, precisam tirar suas duvidas, falar de sua pratica, de seus sonhos,
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de seus sentimentos, das suas certezas e também das incertezas, mas isso requer
um tempo maior para a formacéao continuada.

E imprescindivel que o poder publico e a supervisdo das EMEIs possam estar
priorizando materiais e tematicas nas reunides sobre a formac&do continuada das
professoras dos bebés, para que nas escolas as gestoras possam estar discutindo
nas reunides os temas relevantes desta faixa etéaria.

Nesse sentido, ha necessidade de um contato maior com pessoas mais
experientes na profissdo, como ajuda para encontrar novos caminhos e direcionar
melhor a prética educativa. Cabe ressaltar que se entende a formacao continuada
ndo apenas como momento especifico, mas, sim como um processo constante de
troca de saberes entre profissionais.

Quanto a participacdo em outras formacdes, uma professora respondeu que
“sim” e trés responderam que participam somente de uma formacédo ja que uma
delas atua na rede municipal da cidade de Vera Cruz. O que se percebe é que a
maioria dos professores s6 tem como opcao a formacao oferecida pela instituicdo de
Educacao Infantil na qual atua, o que amplia a responsabilidade do sistema publico
municipal com a qualificagdo das professoras. Assim, torna-se necessario maior
investimento na formacdo continuada e na construcdo de politicas publicas que
assegurem condicbes adequadas para realizagcdo da formacdo e da valorizacao
profissional.

Nesse sentido, Kishimoto (1999, p. 75) ressalta que,

[...] pensar em uma politica de formacao profissional para educacao infantil
requer, antes de tudo, a garantia de um processo democratico que permita
a ascensao na escolaridade, em todos os niveis, e a valorizacdo dessa
formacao no patamar de outros cursos.

Concorda-se com a autora, ao enfatizar a democracia e a valorizacdo da
formacdo como aspectos importantes na construcdo de uma politica publica para
formacdo de professores. Se na atualidade o contexto educativo requer uma
formacdo que atenda as especificidades da crianca, entdo, a politica de formacéo
profissional deve garantir a qualidade dessa formacdo dentro de um processo
democrético visando a qualidade no atendimento as criancas. A questdo que
oportunizou as professoras expressarem “sugestbes para melhorar a formacéo
continuada da escola em que atua”, apenas uma professora ndo se manifestou. Foi

sugerida pela professora Margarida que:
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[...] as formacdes em contexto possam estar acontecendo a noite para que todas
as profissionais, nés professoras, atendentes e monitoras, possamos estar
pensando sobre os bebés que atendemos e juntas buscarmos um atendimento
de qualidade.

Em relacdo a infraestrutura adequada da escola para as reunibes a
professora de codinome Rosa escreveu: “acredito que precisamos de um local para
realizacdo dos estudos onde exista todo o suporte ja pronto como: som, data show,
cadeiras, entre outros”. Em relacdo a troca de experiéncias a professora de

codinome “Violeta”, salientou na sua resposta:

[...] queria que houvesse trocas de experiéncias entre as escolas para
socializacdo dos conhecimentos. Momento de compartilhar as dificuldades e
avancos encontrados na sala de aula, sair um pouco da teoria e ter relatos, troca
de experiéncias e oficinas.

Na andlise das respostas, referente a infraestrutura da escola constatou-se
que, nas sugestbes dadas pelas professoras, elas acreditam que um lugar
adequado, com equipamentos necessarios, poderia melhorar a qualidade dos
estudos realizados. Essa sugestdo das professoras € o minimo que se pode esperar
do poder publico como contribuicdo para a qualificacdo dos professores, ou seja,
oferecer condicbes adequadas para os profissionais desenvolverem o seu trabalho,
com vistas a melhoria da qualidade do atendimento a crianca.

Para atingir o objetivo da Educacéao Infantil, que é o desenvolvimento integral
da crianca, ainda é preciso muitas melhorias nesta instituicio em busca de fazer
valer o que ja foi conquistado; o direito da crianca a educacéo de qualidade.

Quanto ao compartilhamento de experiéncias foi sugerido que a formacao
continuada deveria acontecer nos momentos em que as professoras pudessem
expressar seus anseios, dificuldades e avancos. Foi sugerido também que
acontecam oficinas para confeccdo de materiais pedagdgicos, momento que
consideram importante para contribuir de maneira significativa com a pratica. A
proposicao de oficinas pedagogicas € interessante, porém, deve vir articulada com a
teoria, visando mudancas na pratica pedagogica. A professora Margarida sugeriu: “é
importante a troca e a realizagédo de oficinas para se pensar em outras intervengdes

no cotidiano dos bebés. Sabe-se que € importante oferecer as criancas materiais
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nao estruturados para que as mesmas possam explorar e criar novas possibilidades
de brincadeiras.

Contribuindo para com esse nosso dialogo cito Fochi (2013, p.162),

€ necessario ao professor ter o mais alto grau de consciéncia sobre sua
pratica pedagodgica. Refletir sobre a forma que far4 a intervencgéo direta ou
indiretamente, durante o periodo que esta junto as criangcas nos contextos
de vida coletiva pode garantir experiéncias interessantes tanto as criancas
guanto ao adulto. Pode também gerar um espaco de transformacédo e
constante avaliacao sobre o que é fazer escola e Pedagogia para criancas
pequenas.

Assim, os conhecimentos tedrico e pratico sdo importantes para melhor
compreensao do contexto educativo e das possiveis mudancas no fazer pedagogico.
Nesse momento da analise, constata-se que as proprias professoras ao perceberem
que a formacao esta direcionada somente para a teoria, sem estar relacionada a
pratica, sentem a necessidade de dar suas sugestdes para que a formacao seja um
momento significativo. Afinal, se os professores participam da elaboracdo dos
projetos de formac&o continuada, conforme foi constatado em questfes anteriores,
torna-se inquestionavel que podem dar sua opinido/sugestdo sobre aquilo que
ajudaram a construir.

Em relacdo a participacdo e ao envolvimento das professoras de maneira
geral, foi possivel constatar nas respostas dos questionarios que elas estédo
satisfeitas com a formacéo continuada que vem sendo desenvolvida em sua escola,
apresentando justificativas plausiveis de maneira a afirmar que a formacéo
continuada tem contribuido com a sua pratica pedagogica e que participaram do
processo de elaboracao das propostas de formacao da escola. Escreveu Margarida:
“a formacado continuada oferecida pela escola esta sendo significativa, porém
abrange a Educacéo Infantil como um todo, e poucos bebés aparecem nas nossas
leituras e debates”.

Quanto ao planejamento, ao registro e a avaliacdo fica claro, nas respostas
das professoras, que elas seguem as orienta¢cdes da mantenedora, a proposta
politico-pedagogica e o Plano Global da escola, porém percebe-se que nas falas das
professoras pouco € referido sobre a educacdo dos bebés, e na observacdo dos
documentos da referida escola os bebés ndo sdo mencionados ainda. A professora
Cravina respondeu no seu questionario: "procuro sempre estar por dentro das

orientagdes da mantenedora, mas muitas vezes a rotina me faz priorizar o cuidar e
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ficando o educar para o segundo plano, mesmo sabendo da importancia do mesmo
nos bercéarios".

Aproximamos as reflex6es das palavras de Richter e Barbosa (2010, p.90)

[...] os bebés e as criangas pequenas, em sua condi¢cdo vital de serem
simultaneamente dependentes dos cuidados do adulto e interdependentes
em seus processos interativos no e com o mundo, rompem com a tradicao
de conceber e realizar o curriculo como prescricdo de objetivos e conteddo
a serem aprendidos. Um estabelecimento educacional para criancas
pequena exige pensar e praticar acdes no cotidiano diferentes do modelo
escolar organizado em aulas e baseado na transmissdo de contetdos Os
bebés, porque ndo podem ainda deslocar-se com autonomia, ndo falam a
nossa lingua , ndo permanecem iméveis e quietos para ouvirem licoes,
interrogam a escola e o curriculo , exigindo a abertura a outras
possiblidades de planejar, organizar e avaliar o cotidiano da creche.

O trabalho com os bebés, quando pautado na autonomia, nas brincadeiras e
nas interacdes que o cotidiano apresenta, é carregado de muitas energias,
disposicéo e indagacdes. A abertura para novas possibilidades na creche advém de
muitas reflexdes e interesse das professoras em preparar para os bebés espacos de
interacOes e exploracdes com planejamento antecipado para que as aprendizagens
acontecam com as criancas da turma e também nos espacos coletivos das mesmas
com outras criancas, pois 0s bebés sdo sociaveis e precisam interagir, sair fora do
contexto da sala, pois se sabe que em todos os lugares se estd em constante
aprendizado.

Por isso os bebés nao precisam ficar nos seus bercos e assim possam ter a
possibilidade de serem vistos e ouvidos. Acredita-se huma educacéo onde os bebés
sejam protagonistas das suas ag0es e que as professoras possam estar sempre em
constante reflexdo, para as criangcas pequenas tenham garantido o direito de serem
cidadas néo do futuro do pais, mas sim, do agora. Por isso € urgente que as gestdes
das escolas de Educacdo Infantil juntamente com a supervisdo, enquanto
mantenedora estar nas reunibes mensais da SMEC, buscando trazer para a
discusséo tematicas sobre os bebés e seus direitos.

Ao perguntar sobre os desafios da professora para com a educagao dos
bebés as respostas foram que ainda ha muito para estudar e buscar alternativas a
fim de que o cuidar e o educar dos bebés, na creche, tenham uma educacdo de
gualidade. Rosa escreveu que: "estamos apenas iniciando nossa caminhada na
escola pensando seriamente nos nossos bebés como criangas que possuem e

clamam por uma educacéo voltada para o educar e ndo somente o cuidar”
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Destaca-se que as publicacdes, embasando teoricamente as acdes para com
0s bebés ainda sdo poucas. Nessa perspectiva Fochi (2013, p.197) salienta que:
“[...] em se tratando do campo de estudos em que me situo, torna-se crucial a
producdo de novas pesquisas e reflexdes sobre o cotidiano de bebés em contextos
de vida coletiva, dada a sua complexidade”. Com isso torna-se cada vez mais
evidente a importancia das professoras escreverem sobre as suas praticas com 0s
bebés, respaldando-as, para sustentar e construir novos referenciais de estudo e
pesquisa sobre a tematica.

Considerando as certezas e incertezas no contexto pedagdgico para com 0s

bebés em espacgos coletivos Fochi (2010, p.170) reitera que:

[...] acredito que, ao reconhecer as imagens de bebé&, é possivel ir
descobrindo pistas sobre o trabalho docente para essa faixa etaria. Nesse
sentido, é fato que o papel do adulto se modifica deixando de lado as
certezas e apostando na oportunidade de observar como, o qué, com quem,
por quanto tempo, e de que forma os bebés fazem para criar e recriar seu
entorno. 1sso, que parece ser um protocolo no trabalho docente, coloca ao
professor em um estado de alerta e aten¢&o para a crianca.

Estar em alerta para com os bebés é estar aberto as emocdes, as alegrias, as
descobertas, a exploracdo e as interacbes dos bebés em torno dos objetos,

espacos, com seus parceiros, 0s outros bebés e as criancas que fazem parte do seu

cotidiano e também com as professoras.



CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar uma pesquisa néo significa encerrar as possibilidades de dialogo e
reflexdo do que faz despertar, a curiosidade e o encantamento sobre a Educacao
Infantil, principalmente no que se refere aos bebés na creche. Os bebés sdo os
encantos! Finalizar essa pesquisa néo representa o fim de uma etapa, mas sim, o
comec¢o de um novo caminhar, que podera revelar outras descobertas. Que as
possibilidades de conhecer mais sobre crianca, infancia e Educacdo Infantil e os
bebés sejam o colorido em na caminhada na SMEC daqui para frente.

Assim, essa pesquisa teve como objetivo, analisar se o estudo realizado
durante o desenvolvimento do Projeto de Formagdo Continuada proposto pela maior
instituicdo de Educacdo Infanti do municipio de Santa Cruz do Sul, esta
repercutindo na pratica pedagoégica das professoras dos bebés. De inicio, buscou-se
embasamento tedrico para compreender melhor a situacdo estudada e a realizar
andlise dos dados.

Hoje é possivel constatar a relacao existente entre a formacao continuada e a
pratica pedagdgica, evidenciando-se a necessidade de um profissional com
formacdo adequada para atuar na Educacgéo Infantil, visando a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga.

Quanto aos procedimentos metodologicos adotados para delinear a
investigacdo, aconteceu a partir da contextualizacdo da pesquisa, conforme foi se
estruturando a metodologia. Os estudos permitiram, como pesquisadora,
compreender que a metodologia implica em adotar atitudes, posicbes e
procedimentos que séo escolhidos a partir de um pensamento critico, a consisténcia
tedrica e a garantia do rigor metodolégico. Com base na escolha metodolégica,
evidencia-se a importancia do questionario e da andlise do projeto de formacéo
continuada para que se pudesse compreender e constatar como ocorre 0 processo
de formacdo continuada e sua relacdo com a pratica docente. Durante o percurso
investigativo, o que se constatou de mais evidente na andalise do questionario, foi a
participacdo de todas as professoras na construcdo dos projetos de formacéo
continuada da instituicdo, porém as sugestdes de temas nao contemplaram o0s
bebés.

Em suma, uma proposta de formacdo deve ser construida com base nas

necessidades que o contexto educativo apresenta e na analise critica tanto da
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pratica como da teoria. Também €& preciso que a formacdo continuada seja
organizada e desenvolvida considerando o tempo necessario para aprofundamento
do assunto em debate. Para que se tenha transformacédo nas acdes educativas €
essencial que haja compreensdo da importancia da teoria e pratica caminharem
juntas.

Nessa perspectiva, é interessante salientar que trés das professoras
pesquisadas sado graduadas em Pedagogia, uma delas possui especializacdo na
area da Educacdo Infantil. O que nos leva a inferir que as professoras tém
demonstrado interesse em aprofundar seus conhecimentos, tanto é que suas
respostas fazem acreditar que compreendem a importancia dessa fase de
desenvolvimento na vida da crianca. As respostas das professoras forneceram,
também, elementos necessarios para se questionar as condigcbes nas quais a
instituicdo de Educacao Infantil esté realizando a formacéo continuada.

As reflexdes originadas pelas respostas as questdes permitiram um olhar e
um pensamento mais elaborado para se chegar as conclusées. No percurso desse
estudo, percebe-se que, a formacdo de professoras, em sua complexidade, é
demarcada por diferentes trajetérias formativas, seja no campo pessoal ou
profissional, sempre possibilitando as profissionais caminhos para a construcdo de
novos saberes que possam leva-las a ressignificar a sua pratica docente. E o
momento propicio para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, a troca de saberes
entre professoras, seja entre o préprio grupo ou com participacdes de outros
profissionais da area educacional.

Essas acbBes enriqguecem a pratica educativa, podendo surgir ideias
inovadoras para o pensar, o sentir e o fazer pedagogico, sempre considerando as
diferentes maneiras das criancas se manifestarem, a partir das experiéncias
vivenciadas por elas no seu dia a dia. Temos consciéncia de que para as
professoras atenderem as demandas atuais, somente a formacao inicial ndo basta, é
necesséaria uma formacdo continuada que contemple a realidade vivenciada nas
instituicbes, sendo fundamental o desenvolvimento de um projeto pedagdgico
articulado e adequado aos bebés. Assim, o que fica mais evidente ao finalizar esse
estudo, € 0 nosso desejo e nosso interesse em conhecer mais profundamente a
realidade vivenciada nas instituicbes de Educacéo Infantil.

Desse modo, esta claro de que é preciso novas pesquisas para aprofundar os

conhecimentos sobre a influéncia da formacdo continuada nas praticas pedagogicas
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das professoras que atuam na Educacgédo Infantil. Sendo assim, finaliza-se essa
pesquisa, mas, como ja foi mencionado anteriormente, ndo se pretende encerrar a
discussédo sobre os diversos aspectos relacionados a formacédo continuada das
professoras, pois € importante contribuir para fortalecer o debate e as propostas no
que se refere a formacao continuada das professoras dos bebés na Rede Municipal
de Educacgéo de Santa Cruz do Sul.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

]E]:f
UNIVERSIDAQE FEDERAL DE SANTA MARIA B
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL
Formacdao continuada: reflexdes das praticas com os bebés

QUESTIONARIO

1. Codinome:

2. Formacao académica:
( ) Ensino médio () Magistério
( ) Superior — cursando. Qual
( ) Superior — completo. Qual
( ) Especializacéo. Qual
( ) Mestrado. Qual

3. H& quantos anos é professora na Educacao Infantil?
4. Ja atuou em outras modalidades ou etapas da educacao basica? Quais?
5. Ja exerceu outras fungdes na escola? Quais?

6. Como se sente atuando como professora de Educacéo Infantil? Por que da
escolha? Quais fatores foram decisivos?

7. A escola em que vocé atua oferece formacéo continuada para os professores?
() Sim () N&o

8. Vocé participou da elaboracéo do projeto de formacéo continuada da escola?
() Sim () Nao. Se néo justifique.

9. Vocé participa da formacdo continuada da escola? ( ) sim () n&o. Se, néo,
justifique.

10. A formacgéao continuada oferecida pela escola atende as suas expectativas?
() Sim () Ndo. Por qué?
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11. As temaéticas trabalhadas na formacéo continuada vém ao encontro da realidade
educacional da escola em que vocé atua? () Sim () Nao. Justifique.

12. Os estudos, discussdes e reflexdes nos encontros de formacdo continuada
influenciam e favorecem mudancas na sua pratica pedagogica? () Sim. () Nao.
Justifique.

7z

13. A carga horaria designada para a formagdo continuada € suficiente para o
entendimento e compreensao de cada tematica trabalhada? () Sim () Nao () As
vezes. Justifique.

14. Vocé tem participado de outras formagdes continuadas? () sim () ndo Qual:

15. Quais sugestdes vocé tem para melhorar a formacgao continuada da sua escola?

16. Como vocé organiza a proposta para as criangas na sua turma? O que vocé leva
em consideracao ao planejar?

17. Ao planejar, registrar e avaliar, vocé considera 0 que esta previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil? Justifique.

18. Quais sao os desafios de desenvolver um trabalho com os bebés?



