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RESUMO

Monografia de especializacéo
Curso de Especializacdo em Educacao Fisica Infantil e Anos Iniciais
Universidade Federal de Santa Maria

RELACAO ENTRE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA E ALUNOS
SURDOS EM ESCOLA REGULAR E ESPECIAL DA EDUCA(;AO INFANTIL
AUTOR: DIEGO MARQUES NUCCI
ORIENTADOR: CLAUDIA TEREZINHA QUADROS
Data e local da defesa: Santa Maria, dia 20 de fevereiro de 2015.

A educacao Fisica escolar permite aos professores, trabalhar ndo s6 com o corpo,
mas também com todas as vivéncias, proporcionado aos alunos um melhor preparo para
inserir-se na sociedade. No caso de criancas com deficiéncia auditiva a educacao fisica
deve ser uma disciplina integradora que consiga aproximar surdos e ouvintes trabalhando
guestbes fundamentais para o desenvolvimento de ambos os alunos. Esse estudo de
metodoldgica qualitativa descritiva teve por objetivo analisar como se da a comunicacao
durante as aulas de educacéo fisica da educacéo infantil entre aluno e professor em uma
escola de ensino regular e uma escola especial e assim analisar aspectos como
aprendizagem e comunicacdo e a visdo do profissional de educacéo fisica quanto sua
formacéo. Para a realizagdo da pesquisa foram eleitos para o estudo um aluno surdo da
escola de ensino regular e um aluno da escola especial assim como seus respectivos
professores da disciplina de Educagéo Fisica na Educacgéo Infantil. Foi possivel observar
que em ambas as escolas regular e especial hd& uma comunicacdo entre aluno surdo e
professor, no entanto na escola regular algumas vezes o aluno n&o recebia todas as
informacdes por falta de uma comunicacéo totalmente efetiva. A aprendizagem na escola
regular também apresentou maiores dificuldades quando comparada com a escola
especial. Ainda, na entrevista com os professores discutiu-se que ambos se sentem
prejudicados pela falta de experiéncia pratica com deficientes durante a graduacao.
Estudos nessa area sao importantes para estabelecer discussfes sobre inclusdo e a

insercdo de alunos surdos em escola regular ou especial.

Palavras Chave: Surdez. Educacao Fisica Escolar. Comunicacao.



ABSTRACT

The school physical education enables teachers, working not only with the body, but also
with all the experiences, provided the students better prepared to enter into society. In the
case of children with hearing impairment to physical education should be an integrative
discipline that can bring deaf and hearing working key issues for the development of both
students. This descriptive qualitative methodological study aimed to analyze how the
communication during physical education classes in early childhood education between
student and teacher in a mainstream school and a special school and thus analyze
aspects such as learning and communication and vision physical education professional
as their training. For the research were chosen for the study a deaf student in mainstream
school and a special school students and their teachers of Physical Education in Early
Childhood Education. It was observed that in both regular and special schools for deaf
communication between student and teacher, however the regular school sometimes the
student did not receive all the information for lack of a fully effective communication.
Learning in the regular school also presented difficulties when compared to special school.
Still, in an interview with the teachers has been argued that both feel hampered by the lack
of practical experience with disabled during graduation. Studies in this area are important
to establish discussions about inclusion and the inclusion of deaf students in regular or

special school.

Keywords: Deafness. School Physical Education. Communication.
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1. INTRODUCAO

A Educacéo Fisica hoje € um dos cursos que vem crescendo e firmando
sua importancia cada vez mais principalmente por estar relacionado aos cuidados
com a saude e bem estar. Dentro das escolas a Educacdo Fisica tem como
objetivo democratizar, humanizar e diversificar a prética pedagdgica da area
buscando a ampliacdo de uma visdo bioloégica para um trabalho que incorpore as
dimensdes afetivas cognitivas e socioculturais dos alunos. A educacdo Fisica
escolar permite aos professores, trabalhar ndo sé com o corpo, mas também com
todas as vivéncias, proporcionado aos alunos um melhor preparo para inserir-se
na sociedade (OLIVEIRA, 2002; SILVEIRA, 2002).

A atuacdo em escolas hoje depara os professores com uma gama de
diversidade onde cada criangca tem seu tempo de aprendizagem, suas
capacidades e limitagdes. Quando nos referimos a alunos que apresentam alguma
deficiéncia, seja ela motora, intelectual, social ou afetiva a Educacao Fisica tem
um papel importante, pois ela é capaz de inibir as desigualdades, destacando a
auto-estima e autoconfianca, fazendo com que o aluno através das atividades
trabalhadas tenha uma realizacdo pessoal favoravel (VENANCIO e DARIDO,
2012).

As criancas com algum tipo de deficiéncia em idade escolar tem o direito
de frequentar a rede regular de ensino. De acordo com a Declaracdo de
Salamanca (1994), o movimento de inclusdo tem como meta ndo deixar nenhum
aluno fora do ensino regular, assim a escola deve se adaptar ao aluno
contemplando a pedagogia da diversidade. No entanto, existem alguns pais que
preferem colocar seus filhos em escolas especiais onde ele se relacionard com
criangas com a mesma deficiéncia ou outras semelhantes onde devera passar
pelo mesmo processo de ensino e aprendizagem de uma escola regular.

No caso de criangas com surdez a educacdo fisica tanto em escola especial
guando regular deve ser uma disciplina integradora que consiga aproximar surdos
e ouvintes trabalhando questdes fundamentais para o desenvolvimento de ambos

os alunos. Ainda a disciplina deve ter como principio a constru¢éo do processo de
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ensino/aprendizagem, criando conexdes entre as dimensdes afetivas, cognitivas,
motoras, psicomotoras, socioculturais e consequentemente promovendo a
inclusdo dos escolares na constituicdo de um conhecimento que o fara relacionar-
se com a sociedade assim como intervir diretamente nela.

Para tanto a construcdo desse processo depende de uma comunicacao
efetiva entre professor e aluno e em consonancia o professor deve se sentir
preparado para lidar com a diversidade em suas aulas de maneira integradora e
exclusora.

Atualmente a insercéo de alunos com surdez em escola regular ou especial
€ uma questdo presente e bastante discutida ndo s6 na literatura, mas entre
professores, pais e profissionais de areas afins. Conhecer a opinido e atuagao de
professores diante de alunos surdos é fundamental para compreendermos como
ocorre esse processo e analisarmos o0s aspectos relacionados ao desenvolvimento
do aluno em questédo (TENOR, 2008).

Dessa forma, esse trabalho tem por objetivo conhecer como se da a
comunicacao professor x aluno surdo em escola regular e especial e os aspectos
relacionados a aprendizagem desses alunos durante as aulas de educacao fisica.
Estudos assim podem nos proporcionar uma visdo mais esclarecedora quanto aos
aspectos que estdo adequados, e 0s que necessitam de uma atengcdo especial
para possamos discutir e verificar se realmente em ambas as escolas, especial e
inclusiva, esse processo estd acontecendo de forma ideal e favorecendo o aluno.

Ainda, buscar a visao do profissional de educacéo fisica sobre sua atuacéo
frente aos surdos nos dois tipos de escola e como sua formacao colaborou para
esse campo profissional pode vir a auxiliar em debates acerca da formacéo
académica e do preparo que as universidades oferecem para a vida profissional

dos docentes.
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1.1Problema

Como se déa a relagédo entre professor e aluno surdo da educacéo infantil
em escola regular e especial na disciplina de educacao fisica.

1.20Dbjetivos

1.2.1 Objetivo Geral
Avaliar a relacéo entre professor e aluno surdo da educacéo infantil em

escola regular e especial na disciplina de educacao fisica.

1.2.2 Objetivos Especificos

-Observar como ocorre a comunicacao entre o professor de educacao fisica
e o0 aluno surdo na escola regular e especial;

-Verificar como ocorre aspectos referentes a aprendizagem do aluno surdo
na escola regular e especial nas aulas de educacéo fisica.

- Verificar a visdo do professor de educacdo fisica em relacdo a sua

formacdo académica e preparo para atuar com alunos surdos
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educacao especial.

O Imperial instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos criados em 1857 foram as primeiras iniciativas brasileiras quanto a
organizacdo de servicos para atendimento das pessoas com deficiéncia
(MENDES, 2001). Apés esse periodo tem-se como um ponto de referéncia, a
década de 70 que iniciou a abordagem da inclusdo social dos individuos com
necessidades especiais. Segundo Miranda ( 2008), a finalidade deste conceito de
incluséo era de levar as pessoas com deficiéncia para um ambiente escolar que
se assemelhe ao maximo com o de uma pessoa em uma escola regular.

No ano de 1994 foi promovida pela UNESCO e pelo governo da Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, no mesmo
encontro foi exposta a Declaracdo de Salamanca, um dos mais abrangentes
documentos internacionais lancados na éarea da inclusdo. Discute causas de
escolares deficientes em escolas regulares entre outros temas. Criando
regulamentacdes e trazendo a equidade de oportunidade para pessoas
deficientes.

Este foi um incentivo de resolucdo das Nacbes Unidas que trata dos
principios politicos e préaticos da Educacdo Especial. O mesmo documento foi
exposto como um ponto importante para a difusdo da educacgao inclusiva, e segue
0 preceito da Convencdo sobre os Direitos da Crianga, da Declaracdo Mundial
sobre Educacao para Todos e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(MENDES, 2006). Assim, educacéo inclusiva segue o preceito de que todos o0s
alunos devem ser inseridos na educacao escolar regular, com a minima distor¢cao
idade/série, segundo Glat (2006).

A educacado especial por muitos anos esteve paralela ao ensino regular,
porem atendendo as necessidades dos seus alunos com deficiéncia. Assim com a
difusdo da ideia de inclusdo trazida pela Declaracdo de Salamanca, temos a

escola como um dos meios mais capazes para a inclusdo acontecer sem haver
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descriminacéo, levando ao educando deficiente novas propostas bem como um
entendimento maior sobre a sociedade em que se inclui desta forma levando a
educacao a todos os alunos, (GLAT, 2006).

S4& (2002) aponta que a inclusdo do aluno especial, cujas necessidades
especiais ficam em evidéncia, requer recursos, equipamentos e niveis de
especializacdo assim definidos com a condicéo fisica, sensorial ou intelectual do
aluno incluido, para que seja o aluno realmente ativo e participativo nas aulas,
propondo uma educacéo de qualidade, a fim de ter expectativas em relacdo ao
seu futuro.

Contudo, notamos que muitas vezes a expressao inclusdo é utilizada de
forma geral, quando queremos exemplificar deficientes adentrando em um mundo
regular, porem esta acdo na maioria das vezes devera denominar-se integracao.

A exemplo destas expressdes, quando se diz integracdo, aponta-se que
nao € a escola que deve se adaptar ao aluno e sim o aluno que deve moldar-se
para a escola. Desta forma, de acordo com Melero (2002) a incluséo faz-se como
0 meio se adequando ao deficiente e a integracdo como o deficiente se
adequando ao meio.

Podemos notar que a proposta de inclusdo devera se fazer presente nos
documentos da escola desta forma expondo esta modalidade como presente na
instituicdo. Assim vemos a proposta inclusiva exposta no Projeto Politico
Pedagogico da escola (PPP). Este é um documento muito eloquente que estara
presente em todas as escolas tanto da rede publica quanto da rede privada,
estando exposto desde a Educacéo infantil até o Ensino Superior. O Projeto reine
propostas e acfes a serem executadas durante um periodo determinado. A
Politica, por considerar a escola como espago que forma pessoas “cidadaos”
conscientes, criticos e responsaveis pelo futuro de sua sociedade assim podendo
ofertar a mesma novos rumos. Pedagodgico, pois define organize e expbe as
atividades projetos e planos necessarios para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda conta em seu corpo outros pontos importantes sobre a entidade
educacional ligada, como a missdo da escola, sua clientela, informacfes sobre

como se dara a aprendizagem no estabelecimento, o relacionamento com a
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familia de seus educando bem como com a comunidade local, os recursos para o
desenvolvimento da instituicdo, as diretrizes pedagdgicas e por fim o plano de
acao adotado para colocar em pratica todas as propostas.

Com todos os avancos de leis voltadas para a educagédo hoje temos
desposta a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, esta em seu corpo ira zelar pelo direto de uma educacédo de qualidade
para todos os alunos, de forma que assegure o direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo
(BRASIL., 2007).

A cena histérica de nossa época nos mostra a inclusdo construida na
legislacéo de nosso pais a nivel nacional, estadual e municipal de acordo com
Fernandes e Lopes (2004). Nota-se uma preocupacdo com a formacao dos alunos
especiais, mas também com a construcao psicoldgica dos mesmos que estando
dentro uma sala de aula com os outros alunos, podem ter uma vivencia maior,

esquecendo-se da sua deficiéncia, ou percebendo a sua aceitacao na sociedade.

2.2 Educacao Fisica escolar

A pratica profissional em Educacao Fisica no Brasil ainda tem uma histéria
curta, pois essa profissionalizacdo é bem recente. Ao estudar a histéria da
educacédo fisica observa-se que no Brasil, militares e médicos contribuiram na
estruturacdo e organizacdo dos conhecimentos para esta formacao profissional, a
partir de um momento bastante significativo de sua historia, no inicio no século
XIX (MAGALHAES, 2005).

A primeira referéncia da Educacéo Fisica que a incluia como uma pratica
obrigatéria foi na Constituicdo Federal do ano de 1937, ainda fazendo apologia ao
preparo dos educandos para o dever de defender a nacdo. No final da década de
30 pode-se dizer que a Educacéo Fisica mostrou novos ares, com um interesse
em formar pessoas com espirito cooperativo visando os beneficios do trabalho em
sociedade e coletividade (BRASIL, 2001).

Em 1968 com as reformas educacionais, no interesse do desenvolvimento
de um maior grau de eficiéncia produtiva no mundo do trabalho e, pressupondo a

importancia da educacdo escolarizada para se atingir este fim, iniciaram-se
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politicas publicas para essa area da educacdo. Com as mudancas ocorridas com
0 passar dos anos e a inclusdo da Educacao Fisica nos curriculos, houve uma
maior valorizacdo da &rea destacando-se os beneficios ao ser humano Brasil
(2001).

Para a Educacéo Fisica escolar a Lei 5.692/71 reserva, em seu artigo 7°,
um espaco de obrigatoriedade nos curriculos escolares. Essa obrigatoriedade foi
regulamentada com o Decreto 69.450/71 que imp6s padrbes de referéncia para a
pratica de educacéo fisica no interior da escola, caracterizada como atividade,
ainda que a educacao fisica passasse a ter todos 0s pressupostos caracteristicos
da configuracdo de uma disciplina escolar (FONSECA e FREIRE, 2006). Somente
com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 9394/96 — LDB,
vigente a partir de 1996, a Educacéo Fisica passa a ser considerada de atividade
para componente curricular(BRASIL, 1996; SAVIANI, 2003).

A Educacdo Fisica hoje pode ser considerada uma disciplina que
possibilita, tanto quanto as outras, espacos onde se pode dar inicio a mudancas
significativas na maneira de se programar o processo de ensino/aprendizagem,
tendo em vista as diversas situacdes em que os dados do cotidiano associados a
cultura de movimentos podem ser utilizados como objetos para reflexdo. Assim, a
educacdo Fisica escolar possibilita aos professores, inserir a criangca neste
contexto, trabalhando ndo sé com o corpo, mas também com todas as vivencias,
proporcionado a eles um melhor preparo para inserir-se na sociedade(OLIVEIRA,
2002; SILVEIRA, 2002).

Dentre essas consideracdes cada vez mais discutisse a importancia da
educacao fisica na educacéo infantil. Considerando-se que a infancia € o periodo
em que as criancas estao descobrindo coisas novas e em complementariedade
ampliando suas experiéncias individuais, culturais, sociais e educativas em um
ambiente diferente do familiar, o escolar torna a educacao fisica pega fundamental
para a estimulagdo do desenvolvimento infantil (BASEI, 2008).

Assim, esse periodo requer estimulos, novas vivéncias e desafios, através
de situagOes nas quais elas possam criar, inventar, descobrir movimentos novos,
reelaborar conceitos e ideias sobre 0 movimento e suas acfes através do corpo,

de materiais de interagcdo social. Além disso, € um momento da crianca
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desenvolver-se integralmente, compreendendo seus aspectos motor, cognitivo e
afetivo-social (BASEI, 2008). Gallahue (2005) salienta também, ser entre dois e
sete anos a constituicdo da base de toda aquisicdo motora, a fase de aquisicéo
dos movimentos fundamentais tais como andar, correr, saltar, arremessar,
receber, chutar, quicar. O autor ainda destaca que se a aprendizagem desses
movimentos a crianca tera dificuldade em atividades que envolvam movimentos
especializados assim como um, esporte, uma danca, ginastica ou luta.

Mesmo sabendo-se da importancia da educacao fisica na educacao infantil
e da obrigatoriedade conforme a LDB (artigo 26, inciso 3°, 9.394/96) a realidade
nem sempre contempla a lei. Estudos demostram que diretores, pais e
professores reconhecem importancia da Educacao Fisica neste contexto escolar
embora nem sempre o discurso corresponda a pratica pois muitas escolas de
educacao infantii ndo contam com profissionais da area e o que acaba por
acontecer € que o momento de educacdo fisica é ministrado por outros
profissionais que muitas vezes ndo tem o mesmo dominio que os professores
especificos da area. (GODOQY et al., 2007; KOBAL, BARBOSA e SANTOS, 2007;
MAGALHAES, KOBAL e GODOY, 2007).

Segundo Silveira (2002) através do ensino da educacéao fisica, podemos
trabalhar o aluno de forma global, onde o educando tenha desde seu
desenvolvimento motor até seu raciocinio l6gico estimulados, assim, desta forma
desenvolvendo todas as etapas da sua evolucdo, podendo alcancar diversos
objetivos da cultura corporal. Sabendo-se dessas repercussoes, diversas questdes
do cotidiano social dos individuos podem ser trazidas para a escola e
pedagogicamente podem ser exploradas de forma a serem compreendidas e
proporcionando maneiras através das quais as criancas poderdo atuar nesta
sociedade (SILVEIRA, 2002).

2.3 Educacéao Fisica Escolar e aspectos inclusivos

A cada dia é crescente os debates e estudos no gue se refere a incluséo.

Na area da Educacdo Fisica Escolar ndo € diferente e assim como em outras
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disciplinas requer estudo, planejamento e a busca de novos métodos para suprir
as dificuldades ainda existentes no que se refere a inclusdo. De acordo com
Seabra e Araujo (2006) que a Educacéo Fisica Escolar como disciplina especial e
inclusiva deve ter o cuidado para nao se “esportivizar” ao extremo, onde se
destaque somente as habilidades e competéncias de alguns escolares, pois essas
acOes dentro de um contexto especial ou inclusivo pode produzir o mal estar entre
0os educandos levando-os a uma acdo excludente e consequentemente ao

abandono da disciplina ou até mesmo da desisténcia escolar.

Desta forma Educacéo Fisica Escolar deve oportunizar a todos as mesmas

experiéncias e expectativas. Assim sendo, de acordo com a proposta do professor
sera com a participacao dos alunos especiais e os demais. Com este pensamento
Pedrinelli (2002) explica que a proposta pedagdgica escolhida para a abordagem
nas aulas ndo se faz tdo importante quando a abordagem do proprio professor,
pois 0 mesmo € que detém a intencdo de estimular a turma como um todo. O mais
importante é decidir o que ensinar, como ensinar e acima de tudo sobre os alunos
que irdo aprender, fazendo parte da acao pedagdgica.
Contudo, Moreira (2008) argumenta que para que a Educacdo Fisica Escolar
realmente tenha um cunho inclusivo por diversas vezes devemos adaptar as
brincadeiras ou jogos para atender os alunos deficientes, porem devemos ter o
cuidado e atencdo quando 0s mesmos necessitarem de algum atendimento
especial, pois isso pode gerar uma superprotecdo alterando assim a inclusdo e
tornando uma excluséo.

A Educacao Fisica encontra-se em destaque no desenvolvimento global
dos alunos, e faz-se mais importante quando os alunos apresentam alguma
deficiéncia, seja ela motora, intelectual, social ou afetiva. Segundo Strapasson e
Carniel (2007) a Educacgéo Fisica, para alunos especiais pode ser a chave para
inibir as desigualdades, destacando a outo-estima e autoconfianca, fazendo com
que o aluno execute as atividades propostas e assim tenha uma realizacao
pessoal favoravel.

Ainda destaca Bueno e Resa (1995); Gorgatti e Costa(2005) que a

educacao fisica adaptada para deficientes deve seguir os contetudos programados
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e despostos nos documentos legais, fazendo-se diferenciada apenas nos métodos
de organizacdo. Guiando-se pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997)
vemos que a Educacéo Fisica devera incentivar a todos os seus alunos, sem 0s
diferenciar de qualquer aspecto, oportunizando o acréscimo a classe de forma néo
seletiva, com o objetivo de aprimorar o ser humano em cada um.

Quando nos referimos a inclusdo de criangcas surdas, assim como em
outras deficiéncias a Educacao Fisica pode ser importante na estimulacdo de seu
desenvolvimento ndo s6 motor como social. Se considerarmos que alunos com
alguma deficiéncia auditiva geralmente apresentam desiquilibrio e maior
dificuldades motoras além de dificuldades de interacdo, podemos concretizar
quanto é fundamental um profissional da area de educacéao fisica preparado para
atuar com as diversidades assim como a necessidades destes dentro da
educacio infantil (LOPES e VALDES, 2003).

Palma, Carvalho(2001) e Santos Filha(2006) em seus estudos destacam a
consolidagcédo e a importancia da educacéo fisica para alunos surdos argumenta
que para facilitar o desenvolvimento da coordenacdo destes individuos se faz
importante que os mesmos estejam praticando atividades fisicas, pois assim terdo
consciéncia dos seus movimentos logo melhorando seu desenvolvimento para sua
comunicagdo na Linguagem de Sinais e além disso destacam os autores que
guanto antes os alunos tiverem contato com a disciplina melhores resultados terdo
principalmente nas areas que apresentam maiores dificuldades como equilibrio,
ritmo e interpretacéo de atividades.

Assim vemos no quadro educacional de alunos com necessidades
especiais varios desafios, pois devemos quebrar a estruturacéo formal das aulas e
remodelar a mesma de forma que possamos abranger os alunos em questéao,
(MANTOAN, 1997).A0 elaborar de um plano de aula de Educacéo Fisica ressalta
Lopes e Valdes (2003) que devemos tomar conhecimento da limitagcdo dos alunos,
identificar as atividades mais prazerosas, estruturar objetivos que deverdo ser
alcancados, assim reconhecendo suas vitorias quais quer que elas sejam.

No entanto a atuagdo do profissional de educacéo fisica frente a alunos
com deficiéncia requer conhecimento teorico e pratico o que muitas vezes nao e

contemplado durante sua formacéo académica. Segundo a resolugcéo n . 3/87 do
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Conselho Federal de Educacao a implementacédo da disciplina de Educacéo Fisica
Adaptada ou equivalente no curriculo de Educacao Fisica € obrigatéria o que faz
com que ela esteja presente em todos os cursos de educacdo fisica mas mesmo
assim muitas vezes néo prepara o professor para realidade.

A formacdo dos professores no Brasil atualmente perpassa por esse
problema. Muitas das universidades ofertam disciplinas inclusivas no entanto a
pratica é falha e acaba criando uma falsa impresséo de dever cumprido quando na
verdade ndo prepara realmente os professores para saber lidar com as
diversidades. Segundo Sombio (2008) € preciso que ocorram dialogos entre as
universidades e as escolas, ja que as universidades sédo as principais redes de
formacdo de profissionais da educacdo e consideradas lugar de reflexdo e
inspiracdo de transformagdes culturais. Além disso a autora destaca que além da
faculdade é necesséario que a escola disponibilize ao professor um espaco de
formacdo continuada pois € no dia-a-dia que educadores tém a sua pratica
docente e condicdes de trabalho repensadas e a partir dai surgem as duvidas e a
necessidade de novas aprendizagens referentes a sua atuacao.

Na educacéo fisica as discussdes sobre a formacao dos professores e seu
preparo para lidar com as diversidades também € constante. Contudo segundo
estudos de Palla e Castro (2004) alunos do curso e mesmo professores formados
somente tem sua experiéncia em Educacao Fisica adaptada na cadeira destinada
Nno curso o0 que gera uma experiéncia insuficiente. O estudo aponta que 70% dos
entrevistados tem menos de 5 meses de prética e 45% dos professores formados
nao possuem nenhuma experiéncia pratica no tema ainda 34% dos entrevistados
ao serem graduados em cursos mais antigos ndo cursaram a disciplina pois a
mesma nao havia sido inserida ainda no seu curriculo.

Esses resultados acabam por profissionais inseguros e que acabam se
privando por medo de errar em sua atuacdo. Sabemos que hoje em dia existem
muitas sindromes e saber especificamente lidar com cada uma delas é algo
impossivel, mas o que é possivel é gue o profissional esteja preparado para saber
onde e como buscar conhecimento e ter experiéncias de resiliéncia ao lidar com
cada caso, algo que a universidade deve proporcionar durante a formacéo. Cruz

(2001) em seus estudos destaca que atualmente, quase todos o0s cursos de
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Educacao Fisica dispdem de uma disciplina que trata de inclusdo, no entanto
mesmo com isso ao final do curso de graduacdo, uma das frases mais comuns
dos graduandos é: “Eu ndo me sinto preparado para trabalhar com pessoas
portadoras de deficiéncia” o que reforgca a necessidade de se repensar novas
formar de preparar os futuros professores para a realidade que os aguarda. Molina
Neto(1999) destaca que:

“Tais casos sdo reflexos de uma formacgdo inicial deficiente que,
transmitindo um conjunto de conhecimentos basicos, estimula uma forma
de pensar e um modo de trabalhar que necessitam ser suplementados pela
experiéncia, pela pratica e pela formacdo permanente. A esses problemas
da formacdo em Educacdo Fisica soma-se a auséncia de conteldos
relacionados a Educacdo Especial, que se tornou fundamental no
momento em que a inclusdo é um assunto importante de debate no ambito

escolar.”

Junior (2004) em seus estudos chama a atencdo que muitos dos
professores de Educacdo Fisica entrevistado, sdo profissionais formados h& mais
de dez anos e nao tiveram durante a sua graduacao, conteudos especializados
sobre a Educacdo Fisica Adaptada, tendo que aprender o trato com a situacao na
pratica ou em cursos posteriores, o que lhes ocasionou dificuldades no inicio da
carreira Além disso, mesmo apOs alguns anos de trabalho as dificuldades
profissionais persistem, porém sdo relacionadas principalmente a falta de
recursos, de apoio por parte dos pais dos alunos e ao baixo salario, entre outros.

Quando nos referimos a alunos surdos ndo é diferente sdo poucas as
universidades que oferecem cadeiras que trabalhem o mundo dos surdos e
introduzam noc¢bes de LIBRAS, além disso apds a formacdo sdo poucos 0s
professores que buscam realizar cursos de lingua de sinais principalmente pelo
alto custo. Dessa forma repensar a formacao dos professores € importante, formar
profissionais que se sintam preparados ou ao menos seguros € fundamental para

uma boa aula que atenda as necessidades globais dos alunos.

2.4 Surdez e aspectos da comunicacao.

A surdez é uma deficiéncia sensorial caracterizada pela perda ou alteracéo

da fungdo auditiva, sendo seu sintoma mais comum uma reagdo anormal aos
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estimulos auditivos (MARCHESI, 1995) Segundo Ceschin e Roslyng- Jensen
(2002) a surdez ¢é definida como sendo a perda da habilidade de ouvir, que fuja da
normalidade no processo de audicdo, devido aos problemas que afetam o
aparelho auditivo.

Entre os séculos XVI a XVIII em paises da Europa e Estados Unidos as
criancas surdas eram consideradas anormais, tratadas como doentes incapacitado
e frequentemente abandonadas por suas familias ou confinadas no contexto
doméstico sendo excluidas da vida social e do sistema regular de ensino
(MONTEIRO, 2006).No Brasil, essa realidade ndo era muito diferente, de acordo
com Strobel (2006) os surdos brasileiros eram considerados doentes ou
deficientes sendo vistos como sujeitos que necessitavam de tratamento
especializado, de cura.

Atualmente estima-se que 42 milhdes de pessoas acima de trés anos de
idade tem algum tipo de deficiéncia auditiva de moderada, quando apenas uma
parte da audicdo esta comprometida a profunda quando grande parte da audicao
foi perdida. O numero de perdas auditivas na populacdo mundial chegou a 57
milhdes no ano de 2000, sendo que no Brasil estima-se que haja 5.750.811
individuos surdos(OMG, 1994).

A prevaléncia de perda auditiva entre as criancas hoje no mundo é
estimada em 1,5/1.000, sendo que sdo diversas as causas anatomo-fisiolégicas
da surdez. A deficiéncia auditiva na crianca pode ser de origem hereditaria
genética ou adquirida nos periodos pré-natal, perinatal e pds-natal. As
deficiéncias auditivas de etiologia hereditarias genéticas tem sido causa de grande
parte da surdez que pode ser herdado geneticamente ou fazer parte de um
conjunto de outras anomalias que constituem as sindromes. Segundo estudo,
sobre as etiologias da deficiéncia auditiva de criancas e jovens, observou-se que
das causas genéticas, em 72% a etiologia foi presumida e em 28% foi
confirmada, revelando 13% de casos autossGmicos recessivos, 13% de heranca
mitocondrial, 38% de sindromes como Goldenhar, Waadernburg e alargamento
do aqueduto vestibular e 38% sem especificagcdes quanto ao padrdo de heranca
(PUPO, BALIEIRO e FIGUEIREDO, 2008).

Héa ainda as importantes causas de surdez que ocorrem ainda na fase pré
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natal mas que sao causadas por outros fatores que nao a hereditariedade. Dentre
essas infeccbes que atingem a mae durante a gravidez, causando alguma
deficiéncia ao feto destaca-se a rubéola, toxoplasmose, citomegalovirose, sifilis,
parotidite, herpes simples e também o uso de abortivos (LIMA, SALLES e
BARRETO, 2000). A rubéola, entre todas € a doenca com maior incidéncia entre
as causadoras de deficiéncia auditiva na fase pré-natal, porém com a introducéo
dos programas de vacinacao, a incidéncia dessa causa sofreu reducao nos paises
em desenvolvimento, nas Ultimas décadas, contudo ainda possui grande
abrangéncia em estados do nordeste do Brasil (PARVING, 1995).

As perdas auditivas advindas do periodo Peri natal que se estende do
nascimento ao oitavo dia apds o parto correspondem por 10 a 13% da deficiéncia
auditiva na infancia, sendo as principais patologias e intercorréncias a hipoxia
neonatal, prematuridade, hipermaturidade, hiperbilirrubinemia, traumas de parto,
uso de medicamentos ototoxicos e exposicdo ao ruido em incubadoras nas
unidades de tratamento intensivo, (PARVING, 1995).

Apbs o oitavo dia do nascimento, no chamado periodo pés-natal, as causas
mais frequentes sdo as otites médias e suas complicacdes, o sarampo, a
caxumba, meningite bacteriana, encefalite, drogas ototoxicas, traumas
cranioencefalicos, traumas acusticos, diabetes mellitus, doencas auto-imunes,
otoesclerose e tumores do nervo auditivo, (PARVING, 1995). Neste periodo,
assumem fundamental importancia o uso de drogas ototoxicos e a meningite
bacteriana, cujos valores de incidéncia variam de 6% a 18, 8% e em
consonancia, ainda de acordo com o estudo descrito acima a meningite foi a
maior responsavel pela deficiéncia auditiva adquirida assim como em Varios outros
trabalhos (PUPO, BALIEIRO e FIGUEIREDO, 2008).

Diante disso se faz de suma importancia a identificacdo e reabilitagdo
precoces das deficiéncias auditivas para o desenvolvimento da fala, da linguagem
e outras funcdes cognitivas principalmente nos primeiros anos de vida onde
destaca-se um periodo fundamental para a aquisi¢cdo da fala (BROOKHOUSER e
GRUNDFASTK, 1998).

A linguagem, responsavel pela simbolizacdo do pensamento humano

desenvolve um processo altamente complexo, permitindo a comunicacdo do
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homem com os seus semelhantes. A habilidade de compreender a linguagem oral
deve ser considerada como um dos mais importantes aspectos mensuraveis da
funcéo auditiva humana(BROOKHOUSER e GRUNDFASTK, 1998).

Se falando de criangas com deficiéncia auditiva 0 processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem oral pode ser prejudicado, caso nao ocorra
diagnéstico e intervencdo em tempo adequado para evitar o atraso do
desenvolvimento lingdistico.

No entanto nem toda comunicacdo se da de forma oral, intencdo de
comunicar-se pode ser demonstrada de forma ndo verbal através da expressao
facial, gestos ou sinais. Hoje a lingua Brasileira de Sinais € o principal meio
consolidado de comunicagdo nas comunidades surdas que surgiram a partir da
necessidade de comunicacéo entre as pessoas que utilizam a modalidade gestual-
visual (QUADROS, 1997).

A LIBRAS € uma lingua natural, relacionada aos costumes e a cultura da
comunidade surda brasileira, sendo ela regionalizada, ou seja, ndo € uma lingua
mundial, cada pais tem a sua e sofre variacdes de sinais de uma regido para outra
resultante da cultura do grupo social que a utilizam.

Segundo, Quadros (1997) a configuracao da Linguagem Brasileira de Sinais
se da através da Configuracdo da(s) Mao(s), o Movimento e o Ponto de
Articulacdo, e outros trés constituem seus parametros menores: Regido de
Contato, Orientacédo das Maos e disposicédo das Maos.

A configuracdo da mao é a forma que a mao assume durante a realizacéo
de um sinal. O ponto de articulacéo é o lugar do corpo onde sera realizado o sinal.
O movimento é o deslocamento da méao no espaco, durante a realizacao do sinal.
Na regido de contato a mao entra em contato com o corpo, por meio do toque,
toque-duplo, risco e deslizamento. A orientagdo da mao representa a direcdo da
mao durante a execucdo do sinal. A disposicdo das méaos da a oportunidade de
realizarmos um sinal com a mao dominante ou por ambas as maos. Aléem desses
componentes, a expressao facial e corporal da muito sentido a LIBRAS, em alguns
casos determinando o significado de um sinal (QUADROS, 1997).

A partir disso, hoje ndo ha duvida da riqueza e importancia da lingua de

sinais para os surdos, no entanto acredita-se que mais de 90 % dos surdos tém
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familia ouvinte, o que acaba muitas vezes dificultando a comunicacao da crianca e
a aprendizagem de LIBRAS. Para que a crianca tenha sucesso na aquisicao da
lingua de sinais, € necessario que a familia também aprenda esta lingua para que
assim a criancga possa utiliza-la para se comunicar em casa (QUADROS, 1997).

Nada impedi que a crianca adquira a linguagem oral e a de sinais para a
sua comunicacdo, mas segundo Quadros (1997) diante do Bilinguismo a crianca
surda deve ter como lingua materna, a Lingua de Sinais. Esta aquisicdo deve
ocorrer, preferencialmente, através do convivio da crianga surda com outros
surdos mais velhos, que dominem essa linguagem.

Essa relacdo com outros surdos geralmente se da no ambiente escolar,
quando o aluno esta em escola especial, porém muitas vezes na escola regular, o
aluno surdo ndo compartilha uma lingua com seus colegas e professores, estando
em desigualdade linglistica em sala de aula, sem garantia de acesso aos
conhecimentos trabalhados(BOTELHO, 1998; LACERDA, 2000). Vigotski (2001)
reforca a importancia de uma comunicacgao efetiva pois ela € responsavel pela
regulacdo da atividade psiquica humana e permeia a estruturacdo dos processos
cognitivos sendo assumida como constitutiva do sujeito possibilitando interacdes
fundamentais para a construcdo do conhecimento.

Antia e Stinson (1999) criticam a inclusdo do aluno surdo destacando
diversas experiéncias onde é almejada integracdo social e académica nédo
ocorrem efetivamente enfatizando que o principal é o acesso a comunicacao, ja
gue para que essa seja efetiva € necesséario recursos como boa amplificacédo
sonora, traducdo simultanea, apoio de intérprete, entre outros, a falta desses itens
muitas vezes tornam oS conteudos tratados em classe inacessiveis. Ainda
destacam os autores que a dificuldade maior estd em oportunizar uma cultura de
colaboragéo entre alunos surdos e ouvintes, além de uma equipe de professores e
especialistas que participem da atividade escolar trabalhando conjuntamente
numa acgao efetiva que atendam as necessidades de todos os alunos.

Atualmente no Brasil h4 cerca de 776.884 criancas e jovens surdos em
idade escolar, no entanto, apenas 69.420, 0 que representa uma porcentagem de

8,94%, estdo em escolas (Inep-Instituto Nacional de Educacgéo e Pesquisa).
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A insercdo do surdo na escola tras a duvida se realmente este aluno esta
incluido lembrando que para que isso ocorra a escola deve garantir sua
permanéncia no sistema educacional regular com igualdade de oportunidades,
bem como, ensino de qualidade e trés critérios fundamentais: a interagdo por meio
da lingua de sinais, a valorizacdo de conteudos escolares e a relacdo conteudo-
cultura surda. (DORZIAT, 2004; RECHICO e MAROSTEGA, 2002).

Sendo assim, Vygotsky (2001), afirma que a aquisicdo da linguagem esta
diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo e a socializagéo da crianca
desempenhando dessa forma importante papel no desempenho de funcées, na
reorganizacao da percepc¢ao e na criacdo de novas relacdes entre as funcdes
psicoldgicas. Ainda segundo o autor para a crianga surda primeiramente seria
mais facil aprender a linguagem de sinais ou dos gestos ao invés da linguagem
oral, no entanto infelizmente essa linguagem € limitada a um mundo pequeno, ou

seja, no daqueles que conhecem a lingua. .

2.5 A comunicacao

Desde os primordios da existéncia humana, a comunicacdo esteve presente
como uma necessidade basica de sobrevivéncia. Representando um dos
fendbmenos mais importantes da espécie humana.

Comunicar-se significa relacionar-se dividindo e trocando experiéncias,
ideias, sentimentos e informacfes estabelecendo relacdes e o entendimento das
mensagens transmitidas ou evocadas (BORDENAVE, 2002).

Com o passar do tempo, a comunicacdo tornou-se indispensavel para a
convivéncia em grupos sendo amplamente difundida e modificando-se de acordo
com os diferentes grupos e povos.

A Historia da Comunicagdo humana comec¢a quando o homem ainda vivia
em cavernas. As pinturas nas cavernas surgiram antes do homem aprender a
falar. Para se comunicar, utilizavam o fogo, a fumacga e o som dos instrumentos.
Logo, porém, o homem desenvolveu uma linguagem para expressar Seus
sentimentos e transmitir informagdes (BORDENAVE, 2002; FAVARAO, 2010).

Aos poucos a comunicacao foi se modificando e sendo utilizada de outras

formas. Apés a linguagem falada o homem passou a fazer uso da linguagem
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escrita, as gravando em pedras e assim por diante. Os egipcios implantaram um
material, mais leve e mais pratico para a escrita, o papiro vindo do caule de uma
planta comum nas margens do Rio Nilo. Cerca de dois mil anos A.C., as
correspondéncias necessitavam de mensageiros, pessoas que levavam as
noticias, cartas, mensagens. Também a relatos que os Incas, povo da América do
Sul, que mesmo sem conhecer a escrita, tramava nds em cordéis de forma a
codificar mensagem, denominados quipos, estes da mesma forma como ja vimos
também eram entregues a mensageiros que 0s encaminham ao destino.
(FAVARAO, 2010).

Assim vemos que 0 processo se modernizou, desta forma passamos a
dividir nossas mensagens de um modo mais eficaz com mais pessoas. Também
iniciamos um processo de julgamento melhor quanto as informacdes recebidas, de
forma que possamos analisa-las e pondera-las, este modo de agir faz-se como a
aptidao de codificar mensagens e simbolos nesta comunicacéo.

E esta comunicacdo que propicia ao homem a possibilidade de sua
interacdo social. A comunicacdo pode ser realizada de diversas formas através de
diversos sistemas simbolicos. Para Bordenave (2002) e Penteado (1982), a
comunicacao pode ser através da linguagem verbal, escrita, gestual ou corporal.

Para o ser humano é fundamental ndo viver isolado e sim em uma
sociedade, um grupo social a partir disso passamos a entender a importancia da
comunicacdo humana. Para Favardo (2010) a comunicacdo humana vai além das
palavras pois mesmo guando estamos em siléncio, nosso corpo esta servindo
como instrumento de comunicagdo, nossas expressdes faciais podem expressar
mais do que muitas palavras.

Para que ocorra esta comunicacdo sado necessarios um transmissor ( quem
manda a mensagem), um receptor ( quem esta recebendo a mensagem) e uma
mensagem, com um significado comum e para que ocorra a compreensao desta é
necessario uma boa interagdo entre o transmissor e o receptor (GIOVANNINI,
1984).

Para Penteado (1982) e Berlo (1972), em sumo podemos dizer que a

comunicacdo humana é uma experiéncia entre transmissor e receptor, utilizando-
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se de uma significagdo comum através de signos ou simbolos, e que necessita
despertar a atencao de alguém para ser realizada e entendida.

Diante de debates que levam a guestionamento sobre a compreensdo da
comunicacdo destacamos esse processo no que se diz respeito aos surdos.
Inicialmente os surdos eram impostos a um modelo que tinha como objetivo
principal a linguagem oral, o chamado Oralismo, isso principalmente pelo fato de
acreditarem que o surdo vive em uma sociedade essencialmente ouvinte e por
isso precisa se adaptar a ela para ser integrado nesse meio. Ponce De Léon
(1510- 1584), monge espanhol, propés novos principios para a educacdo do
surdo, pois chegou a conclusdo que o surdo néo falava porque ndo ouvia, assim
passou a utilizar o treinamento da fala junto ao alfabeto manual.

Com o passar dos tempos, o manualismo foi ganhando forca, varios
estudiosos comecaram a dar énfase ao no ensino das palavras através de signos
manuais e gestos. No entanto, somente neste século que surgiram novas
propostas educacionais para a melhor aprendizagem e comunica¢ao do surdo.

Na década de 60 surge nos Estados Unidos o método de Comunicagao
Total que segundo Casarin (1996) é definida como: a fala acompanhada a leitura
labial, o portugués sinalizado, a lingua de sinais, o alfabeto datilolégico, a escrita,
o desenho, a expresséo facial, a mimica, gestos e a expresséao corporal.

Esse novo método de comunicagdo significou para muitos surdos uma
filosofia de liberacdo na busca pela comunicacédo do surdo. No entanto o método
de comunicacéo total foi trocado.

Pelo modelo socio antropoldgico, ou seja, o Bilinguismo. Esse método
consiste na utilizacdo e aceitacdo da Lingua de Sinais, enfatizando a grande
possibilidade de integragédo e educacao do surdo através deste modelo.

A partir do bilinguismo a linguagem oral fica como uma segunda lingua para
0s surdos sendo a Libras o meio de comunicacéo principal propiciando um melhor
desenvolvimento nos diferentes niveis, intelectual, emocional, perceptivo, ou social
melhorando a sua interacdo entre os demais surdos, bem como, entre os ouvintes
(PALMA e CARVALHO, 2001).

No entanto, mesmo com essas mudancas a sociedade nao esta preparada

para os surdos, sdo poucas pessoas que sabem sua linguagem deixando muitas
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vezes 0 surdo "a margem" do processo de desenvolvimento (PALMA e
CARVALHO, 2001).

2.6 A Aprendizagem

O processo de ensino/aprendizagem vem sendo assistida como uma acéo
educacional que tem em sua principal finalidade desenvolver nos educandos a
capacidade de constituir uma relacdo com o meio em que vivem, sendo este fisico
ou humano. Isto sendo possivel por suas composi¢cdes sensoOrio-motoras,
cognitivas, afetivas e linguisticas.

Segundo Santos, (2005) compreendemos o0 processo de ensino
aprendizagem sendo composto por duas partes: o ensinar, que seria aplicar uma
determinada atividade ao escolar e o aprender que tem por seu objetivo o
empenho e a realizagdo de uma tarefa com éxito. Deste ponto de vista podemos
analisar o processo ensino aprendizagem de uma pessoa com o0 recebimento de
estimulos aplicados neste individuo, quando mais e melhor for estimulado, o
individuo terd reacdes que o fardo refletir sobre determinado assunto, assim o
tendo compreendido a sua empreitada com éxito.

Este processo vem ao longo do tempo sendo discutido e ampliado por
alguns autores, dois destes despontam como grandes pensadores da area
pedagdgica, Jean William Fritz Piaget e sua teoria dos estagios, onde segundo
Fortes (2007) a crianca aprende o0 que esta preparada para assimilar de acordo
com sua faixa etaria, as mesmas divididas em estagio sensério-motor, pré-
operacional (pré-operatoério), operatério concreto e operatorio formal. Desta forma
a crianca amadurece e desta forma comeca a desenvolver suas habilidades,
assim o seu desenvolvimento estara ligado com a maturagéo do seu ser.

Destaca-se ainda a interacdo e importancia dada a sociedade onde a

crianga ira desenvolver-se em consequéncia de fatores sociais.
Desde que os homens falam, por exemplo, nenhum idioma se
implantou por hereditariedade, e é sempre através de uma acao

educativa externa do ambiente familiar junto a criancinha que essa


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sens%C3%B3rio-motor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9-operacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9-operacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Operat%C3%B3rio_concreto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Operat%C3%B3rio_formal
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aprende a sua lingua, tdo apropriadamente denominada “materna”.
Sem duvida as potencialidades do sistema nervoso humano tornam
possivel tal aquisicdo, negada aos antropodides, e a posse de uma
certa ‘funcdo simbdlica’ faz parte destas disposi¢cbes internas que a
sociedade ndo cria mas utiliza; todavia sem uma transmisséo social
exterior (isto é, em primeiro lugar educativa), a continuidade da
linguagem coletiva tornar-se-ia praticamente impossivel (PIAGET,
1988, p. 30).

Para esclarecermos as questdes que norteiam o processo de aprendizagem
de Piaget, vemos que nos nossos afazeres e desafios do cotidiano adaptamos
esquemas para realizarmos as tarefas com sucesso, desta forma encontramos
situagcdes novas, assim utilizamos o0s seguintes esquemas para solucionar 0 novo.

Desta forma encontram-se, as ideias sobre assimilacdo, acomodacédo e
equilibrio, onde nesta ordem a assimilacdo ira acontecer quando 0 sujeito em
evidencia estiver adaptado ao seu meio social, a acomodacédo encontra-se quando
0 ser precisa modificar suas experiéncias antes assimiladas. Desta forma com
novas experiéncias nunca antes vividas o sujeito tera de modificar os
conhecimentos ja armazenados e assim adapta-los, a fim de ter o proveito para
outras acdes. E assim o equilibrio conta com uma situacdo de menor equilibrio
para uma de maior equilibrio. Assim sendo uma fonte de desiquilibrio ocorre
guando o sujeito modificador espera uma determinada cena ou experiéncia e a
mesma nao acontece ou se faz de forma néo planejada. (PIAGET, 1976).

Seguindo com a explanagéo sobre os pensadores ndo podemos deixar de
citar Paulo Reglus Neves Freire, importante pensador, professor e filosofo
Brasileiro.

Destaca-se na area do ensino e aprendizagem com sua pedagogia
problematizadora e libertadora, empenhando seus esforcos em um trabalho
voltado para o sentimento de transformacgéo da realidade opressora em realidade
igualitaria. Acreditando em uma educacao de forma popular.

Na Educacdo tradicional observamos que o0s abandonados e
marginalizados encontram-se em um estado de alienacdo e de certa forma de

ingenuidade, pois ndo possuem encontram por onde modificar suas acdes, por
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nao terem como guiar-se. Desta forma enxergamos estes, sendo dominados por
uma sociedade capitalista (FREIRE, 2005).

Ainda, Freire (2005) aponta uma abordagem popular a educacédo, onde o
conhecimento deve ser construido na coletividade e a reflexdo é vista como
fundamental neste processo. Ainda apresenta como importante os fundamentos
da educacédo que séo: acao — reflexdo, subjetivo — objetivo, homem — mundo,
educador — educando. Ainda aponta que nessas relacdes nao se faz distor¢coes de
ordem e nem de importancia ainda aponta o educador como apenas um facilitador
de conhecimento.

Desta forma vemos que o0s autores expostos na explanacdo anteriormente
compreendem a aprendizagem de forma informal, ou ainda de forma
desproblematizado, onde o aluno estuda o que quer onde quer, assim afirma
Fortes (2007), estes pensadores sao criticados por deslocar o papel central do
professor e enfatizar o educando como centro de todo o processo de construcao

do conhecimento.
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3. METODOLOGIA

Nesse capitulo sera descrito os aspectos metodologicos que foram
utilizados na pesquisa, englobando os participantes, técnicas de coleta de dados e

0 processo de analise dos mesmos.

3.1 Caracterizacdes do estudo: delineamento

Considerando que esse estudo pretende analisar como se da a
comunicacado durante as aulas de educacéo fisica da educacéao infantil entre aluno
e professor em uma escola de ensino regular e uma escola especial e assim
analisar aspectos como aprendizagem e comunicacdo e a visdo do profissional de
educacédo fisica quanto sua formacdo optou-se pela abordagem metodoldgica
qualitativa descritiva.

Utilizamos a metodologia qualitativa por considerarmos ser esta a mais
adequada para compreender as dimensfes psicossociais da comunicacdo entre
professores de Educacdo Fisica e seus alunos surdos em escola regular ou
especial. O método qualitativo é capaz de penetrar e compreender o significado e
a intencionalidade das falas, vivéncias, valores, percepcdes, desejos,
necessidades podendo conhecer de forma mais detalhada a realidade.

A escolha da abordagem metodol6gica se deu pelo fato de que a pesquisa
qualitativa tem como fonte direta de dados o ambiente, e por isso 0 pesquisador
mantém contato com 0 seu objeto de estudo no ambiente em que eles se
encontram, e assim podendo realizar uma andlise mais especifica, e sem interferir
nas informacdes coletadas buscando compreender os porqués dos fatos
observados (PRODANOV e FREITAS, 2009).

3.2 Local do estudo e descricao

Neste estudo foram pesquisadas duas escolas do municipio de Sapiranga-
RS, sendo uma delas escola de ensino regular e outra de ensino especial, para
tanto a apresentacdo do académico se fez por uma carta de apresentagcéo na qual
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informa a intensdo que o pesquisador tem em realizar seu trabalho em
determinada instituicao.

Para a realizagdo das observacdes primeiramente escolheu-se uma escola
de educacéo infantil da rede publica que contasse com alunos surdos em classe
regular. Ao entrar em contato com a Secretaria de Educacdo do municipio, poucas
escolas de educacdo infantil contavam com alunos surdos no ensino regular,
sendo a escola escolhida por indicacéo da prépria secretaria de educacéao.

A escola de educacgédo regular escolhida faz parte da rede municipal e
atende além de alunos surdos alunos com deficiéncia fisica, totalizando 275
estudantes. Ja a escola de ensino especial € uma associacdo mantida com auxilio
de prefeituras da regido e de uma escola particular a qual esta anexada. A escola
especial atende aproximadamente 70 alunos de diversos municipios da regido,
oferecendo desde a Educacéao Infantil até as Séries Finais do Ensino Médio.

Mesmo sendo uma Escola Especial, a Instituicdo tem sua organizagao
curricular igual & de uma Escola Regular, no entanto se diferencia no meio de

comunicacao utilizada durante todo periodo de aula, a LIBRAS.

3.3 Sujeito da Pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa foram eleitos para o estudo um aluno surdo
da escola de ensino regular e um aluno da escola especial assim como seus
respectivos professores da disciplina de Educacéao Fisica.

Ambos os alunos selecionados para as observacbes estdo cursando
Jardin Nivel B, tendo ambos a mesma faixa etaria, sendo do sexo masculino e
tendo parecer de perda auditiva de grau profundo que caracteriza a surdez.

Os alunos entrevistados ndo desenvolveram linguagem oral tendo sua
lingua materna a linguagem de sinais.

Os professores pesquisados possuem graduagcdo concluida no curso de
educacao fisica e atuam como professores a mais de 5 anos, ambos sdo ouvintes

sendo que um deles possui libras e o outro néo.
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3.4 Instrumentos de coleta de informacdes

Para a realizacdo dessa pesquisa foi utilizado um questionario semi-
estruturado aplicado pelo pesquisador para o professor (APENDICE, A). Também
foi realizada observacdes ndo-participantes e semi-estruturadas além de diario de

investigacao.

3.5 Entrevista semi-estruturada

7z

As entrevistas semi estruturadas segundo Prodanov e Freitas (2009) é
importante para o levantamento de dados iniciais que d&o valia a descrigédo verbal
do entrevistado.

E importante destacar que esse tipo de entrevista deve partir de um roteiro
preestabelecido, mas que ndo necessita ser rigoroso, podendo deixar o
entrevistado expressar sua opinido e pensamentos dando até mesmo novos
rumos a conversacao, oportunizando informacdes relevantes para o estudo a
partir de questdes que surjam naturalmente (PRODANOQV e FREITAS, 2009).

3.6 Observacao nédo participante e semi-estruturada

Para essa pesquisa optou-se pelas observacfes ndo participante e semi-
estruturadas. As observacdes segundo Minayo (2000) se realizam através do
contato direto do pesquisador com o fendbmeno observado para assim obter
informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. Em
consonancia Prodanov e Freitas (2009), afirmam qgue em uma pesquisa, as
observacdes sao fontes importantes de coleta de dados, pois a partir delas
podemos analisar os comportamentos naturais do grupo estudado.

Sendo assim, o pesquisador observa os fatos condizentes com seu estudo,
de forma que ele se coloque como expectador dos acontecidos, sem interagir ou
exercer influéncia sobre o grupo.

A observacdo é um dos instrumentos mais fortes de uma pesquisa

qualitativa, pois possibilita ao pesquisador visualizar a atuacdo do sujeito no seu
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meio, dispondo-se a percepcdo de suas atitudes e acles, 0 que enriquece de
forma significativa a pesquisa. Segundo Birk (2004) é importante um roteiro para
as observacoes, no entanto nada impede que novas questdes sejam apontadas e
inseridas novas categorias de acordo com as necessidades que irdo surgindo
durante a realizacédo da pesquisa.

As observacdes deste estudo ocorreram no més de novembro de 2014.

3.7 Diario de campo ou investigacao

O diario de campo é um instrumento de grande importancia dentro da
pesquisa, pois ajuda de forma importante a complementar 0s outros instrumentos
de pesquisa. Cada comentério critico, as observacdes do pesquisador, as
primeiras reflexdes para as explicacbes, as acdes e atitudes, tudo deve ser
descrito no diario de campo sendo como um narrador silencioso que descreve
tudo o que se passa no momento.

Para Trivifios (1987), o diario de campo permite que o investigador possa
refletir posteriormente sobre os fatos acontecidos como um diario realmente, onde
voltamos para fazer uma releitura de nossas descricdes, do que pensamos,

sentimos e presenciamos naguele momento.

3.8 Fases da investigacdo e acdes em campo

Inicialmente para a realizacdo deste estudo, entrou-se em contato com a
secretaria de educacéo da cidade de Sapiranga para selecéo das escolas onde
irlam ser realizados o estudo.

Apoés foi contatado e encaminhado uma carta de apresentacdo para as
direcbes das duas escolas a fim de receber autorizacdo para a realizacdo das
entrevistas.

Com a autorizacao das escolas, junto a coordenacao diretiva e ao professor
da disciplina de educacéo fisica o pesquisador foi instruido na selecdo dos alunos

observados.
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Aos pais dos alunos selecionados foi encaminhado pela escola uma
autorizacdo para a participacdo no. Os professores também consentiram com a
participagcdo na pesquisa.

Em um segundo momento, ap0s a autoriza¢do da pesquisa por parte dos
entrevistados, foi realizado a observacbes de campo e agendamento para as
entrevistas com os colaboradores dessa pesquisa.

Em cada escola foi realizado primeiramente a entrevista com o professor.
Apés as entrevistas foram realizadas as observacbes das aulas de educacéo

fisica nas duas escolas selecionadas para o estudo.

3.9 Identificacado e codificacdo dos instrumentos

Nesse estudo realizamos duas entrevistas sendo uma em cada escola: uma
com cada professor. ApOs as entrevistas foram realizadas trés observacdes em
cada escola com duracéo de aproximadamente uma hora cada. Essas entrevistas
foram complementadas pelas anotacfes no diario de campo.

Para uma melhor organizacdo e entendimento das informac¢des coletadas
os entrevistados foram codificados da seguinte forma: Professor de Educacao
Fisica da escola Regular (PR), Professor de Educacao Fisica da escola Especial
(PE), aluno surdo da escola regular (AR) e aluno surdo da escola especial (AE)

A escola regular foi codificada como (ER) e a escola especial (EE); as
observacdes do contexto em observacdo de escola regular (OBR1 a OBR3),
observacéo de escola especial (OBE1 e OBES3); anotagdes no diario de campo em
escola regular (DCR1 a DCR3) e de escola especial (DCE1 a DCE3).

Quadro 1: Codificacéo das escolas

Local Codificacéo
Escola Regular ER
Escola Especial EE

Quadro 1 Codificacdo dos entrevistados.
Fonte: elaborado pelo pesquisador

Quadro 2: Codificacao dos entrevistados.
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Entrevistado Codificacao
Professor de Educacdo Fisica da escola Regular PR
Professor de Educacéao Fisica da escola Especial PE

Quadro 2 Codificacdo dos entrevistados.
Fonte: elaborado pelo pesquisador

Quadro 3: Codificacdo das entrevistas e sua respectiva data de

acontecimento.

Entrevista Codificacao Data da entrevista
Professor de Educacdo Fisica da escola EPR 07/11/2014
Regular
Professor de Educacdo Fisica da escola EPE 03/11/2014
Especial

Quadro 3 Codificagdo das entrevistas.
Fonte: elaborado pelo pesquisador

Quadro 4: “Codificacdo das observacoes” e Quadro 5 “ Codificagao dos

diarios de campo” apresentam, respectivamente as informacdes e codificacdes

das observacgdes e diarios de campo realizado pelo pesquisador.

Observacao Escola Regular

Observacao Escola Especial

Codificacao Data

Codificacao

Data

OBR1 10/11/2014

OBE1

12/11/2014
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OBR2 17/11/2014 OBE2 19/11/2014

OBR3 24/11/2014 OBE3 26/11/2014

Quadro 4 Codificagédo das observacdes
Fonte: elaborado pelo pesquisador

Diario de Campo Escola Regular Diario de Campo Escola Especial

Codificacao Data Codificacao Data
DCR1 10/11/2014 DCE1 12/11/2014
DCR2 17/11/2014 DCE2 19/11/2014
DCR3 24/11/2014 DCE3 26/11/2014

Quadro 5 Codificagéo dos diarios de Campo
Fonte: elaborado pelo pesquisador

3.10 Critérios para dar credibilidade as informacdes

A partir da escolha da abordagem qualitativa neste estudo, fez-se
necessario buscar formas de dar credibilidade a nossa pesquisa, sabendo-se da
importancia de transpor corretamente a grande quantidade de dados coletados.

Diante disso, Kirk and Muller (1986) apud Neves (1996) salienta o
comprometimento que o investigador deve ter com a transposicdo dos dados
coletados bem como seguir fielmente as fases da pesquisa, coleta de dados,
analise e documentacgéo a fim de contribuir para a confiabilidade dos resultados,
sabendo-se da inexisténcia de um método que possa assegurar absoluta precisdo

guanto aos resultados desse tipo de pesquisa.
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Por isso, esta pesquisa buscou através dos instrumentos utilizados para a
investigacdo, como o Diario de Campo, a descricdo detalhada e fiel do contexto
investigado, transcricbes das entrevistas, periodos de observacdes em campo,
além de pesquisa e andlise dos referenciais teoricos relacionados ao tema de
nosso estudo buscando dar credibilidade cientifica a investigacao.

Outro critério fundamental para conferir a validade da pesquisa foi a

triangulacdo. Esse método sera mais adiante descrito na analise das informacdes.

.3.11 Coleta e analise das informacdes

Apbs a coleta de dados é necessario iniciar a fase de organizacao dos
mesmos. Para Cauduro (2004), essa organizacdo e selecdo das informacdes sao
necessarias para que o pesquisador possa realizar a triangulacdo, ou seja, a
analise das informacdes do estudo.

Para isso, as informacfes coletadas foram separadas por categorias
importantes para o estudo a fim de realizar uma analise profunda do contetdo da
pesquisa, essas categorias foram formadas a partir dos objetivos especificos
deste trabalho.

Nesse caso, a pesquisa teve 3 categorias principais.

Quadro 6 : Categorias

Categorias
Aspectos da comunicacdo entre professor e aluno surdo
Aspectos da Aprendizagem do aluno surdo
Formacéao do professor

Quadro 6 Categorias e subcategorias
Fonte: elaborado pelos pesquisadores

E por fim, é realizada uma correlacdo entre as transcricfes das entrevistas
ja em categorias e subcategorias, os relatos das observacdes, as anotacdes no
diario de campo, em fim todos os dados coletados durante o periodo de campo, a

chamada triangulacao das informacdes.
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3.12 Triangulagéo

A triangulacdo dos dados, segundo Cauduro (2004), é dita como “costurar
partes de um tecido fino”, observando os detalhes, as caracteristicas, as
significAncias e assim analisando os dados através de varias fontes. Essas
andlises exigem muita atencdo por parte do pesquisador, para que a pesquisa

possa ter a validacdo desejada.

As principais formas para a realizacdo de uma triangulacdo segundo
Cauduro (2004) e que foram utilizadas neste trabalho a fim de analisar e

complementar os resultados desta pesquisa sao:

Triangulacdo por fontes — leva a comparacdes de informacdes referentes a
um mesmo fendmeno, porém obtidas de diferentes fases do trabalho de campo
(observacdes, entrevistas, diarios);

Triangulacédo tedrica: se contrata teorias alternativas para interpretar dados
coletados ou para tornar demonstrar conceitos e visbes diferentes sobre um

mesmo tema,;

Triangulagdo interna: permite detectar coincidéncias e divergéncias das
informacgdes obtidas; triangulagdo temporal.

Triangulacdo reflexiva: esta deve ocorrer durante todo o processo
investigativo, pois é fundamental para o esclarecimento dos fatos analisados.

De acordo com o0 exposto, todos os dados coletados nas entrevistas,
observacdes e diarios de campo foram triangulados, com base na revisédo
bibliografica e nas reflexdes realizadas ao longo do processo investigativo para a

obtencdo de uma conclusao confidvel e valida para fins cientificos.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anadlise dos dados coletados em uma pesquisa necessita de muita
atencdo e responsabilidade, pois, como referem Lidke e André (1986), a analise
dos dados implica na organizacdo de todo o material coletado, dividindo-o em
partes, buscando relaciona-las e consecutivamente identificar tendéncias e
padroes relevantes. Os resultados e as consideracdes relevantes sobre a
pesquisa podem ser apresentados, buscando destacar os principais achados da
pesquisa.

Para que o estudo possa ser compreendido e melhor interpretado segundo
Molina (1999), faz-se necessario uma anélise das unidades que, articuladas, dao
forma a andlise. Essas unidades sdo chamadas de categorias, que sao
organizadas de acordo com os temas claramente definidos e de acordo com a
relacdo que os mantém, sempre em concordancia com 0s objetivos propostos na
pesquisa.

Sendo assim, as unidades de significado foram agrupadas sob conceitos e
conjuntos de significados amplos, os quais foram destacados nas transcricfes das
entrevistas através de canetas coloridas, em que cada cor correspondeu a um
conjunto de declaragdes sobre um mesmo tema. Esse procedimento possibilitou a
compreensao das declaracdes feitas, possibilitando a triangulagdo, que se deu
entre os dados coletados nas entrevistas, nas observacfes e a bibliografia
pesquisada.

Neste capitulo sera desenvolvida a analise dos instrumentos, questionarios
e observacoes realizadas durante as aulas de educacdo fisica em escola regular e
especial na educacéao infantil. Os dados observados assim como o questionario
levantado com os professores serdo apresentados juntamente com a discussao

tedrica de acordo com as categorias dispostas nesse trabalho.

4.1 Aspectos da comunicacao entre professor e aluno surdo

A comunicagdo é fundamental para interagdo social do homem e ela

descreve um processo que se da através da linguagem verbal, gestual ou
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corporal, que nos possibilita a utilizacdo de diversos meios para passar da melhor
forma a mensagem desejada ao passo que estardo exercendo influéncias que
poderdo modificar opinides, acdes, sentimentos, em diferentes niveis
(BORDENAVE, 2002; PENTEADO, 1982).

Para se comunicar ndo é necessaria uma linguagem verbal, mas a troca
muatua através de um inter-relacionamento entre as pessoas. A busca pela
expressdo e pelo compreendimento faz com que as pessoas com alguma
dificuldade para usar a linguagem verbal busquem outros meios de se comunicatr.
No caso do surdo quando ndo estdo na sua comunidade e se deparam com um
mundo de ouvintes a troca de informac¢des muitas vezes se torna dificil (PALMA e
CARVALHO, 2001).

Dentro da escola regular (ER) quando o professor ndo sabe a linguagem
brasileira de sinais e precisa se comunicar com seu aluno surdo este deve buscar
outros meios. Assim, notamos com a fala do professor R na entrevista, que por
nao ter o conhecimento da LIBRAS, criou uma lingua prépria para comunicar-se
com o aluno surdo.

[...] agente acabou criando uma linguagem nossa né,
eles me entendem de um jeito agente vai fazendo sinais
nossos se explicando mais pelo corpo mesmo, assim nao tem
muito né como eu ndo tenho muita nocao de libras (Entrevista
EPR).

O fato do professor PR ndo compartilhar uma linguagem totalmente efetiva
com o aluno AR, faz com que o mesmo fique diante de uma desigualdade
lingUistica sem seguranca de que o aluno va ter acesso aos conteudos
trabalhados de forma integra da mesma maneira dos alunos ouvintes. Vigotski
(2001) destaca que sem uma comunicacdo efetiva, 0s processos cognitivos
estariam comprometidos, prejudicando o sujeito em todos o0s aspectos da
aprendizagem.

A comunicacao entre aluno surdo e professor ouvinte tem sido tema de
muitas discussdes, pois muitos professores das classes comuns sentem-se

despreparados e desqualificados para lidar com um aluno linguisticamente
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diferente. Mesmo o professor PR demonstrando seu esfor¢co para se comunicar
com o aluno ela destaca que muitas vezes ndo entende o que ele quer dizer e
sabe que ela também ndo é compreendida:

[...] ele usa gestos e faz uns sons, eu nem sempre
entendo né, ele também as vezes ndo me entende dai eu
tento explica de um jeito diferente, mas as vezes ndo da certo,
0s colegas também ajudam (entrevista PR).

Leite e Aspilicueta (2007) constataram que os professores que nao utilizam
a LIBRAS acabam buscando outras formas de se comunicar com seus alunos.
Durante as observacdes OBR2 e OBR3, e conforme descrito nos diarios de campo
DCR2 e diarios de campo DCR3, ficou visivel que o professor PR buscava a
comunicacdo com o aluno AR através de gestos, leitura labial, linguagem escrita
enfim uma mistura de recursos para vencer o blogueio de comunicacdo entre
ambos, porém isso ndo garante a efetividade deste dialogo, jA que durante
diversas aulas o aluno AR fica privado do acesso a muitas informacdes e
orientacdes das atividades propostas.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), o movimento de
inclusdo tem como meta ndo deixar nenhum aluno fora do ensino regular, assim a
escola deve se adaptar ao aluno contemplando a pedagogia da diversidade onde
todos devem ter o direito de estar dentro da escola regular independentemente de
sua origem social, étnica ou linguistica. Dessa forma e em complemento, a lei de
n° 10.436/02 que Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias assegura ao aluno surdo o direito a uma interprete em sala de aula a
fim de garantir ao surdo a aquisicdo dos conteldos escolares na sua prépria
lingua (BRASIL, 2002).

Tentando buscar a conformidade da legislagdo na escola ER observada o
professor PR em sua entrevista EPR destacou que o aluno conta com uma
interprete que o auxilia durante as aulas. No entanto na disciplina de educacao
fisica a interprete ndo participa.

[...] as minhas aulas sdo assim sé eu e os alunos a
tradutora s6 ajuda na sala de aula, aqui eu tenho que me virar,

mas a gente vai se dando um jeito (entrevista EPR).



42

No entanto, segundo, Rosa (2002) a insercao do interprete na sala de aula
nado garante ao aluno que suas necessidades relacionadas principalmente a
aprendizagem serdo contempladas. O interprete serve apenas como aguele que
recodifica a mensagem dada pelo professor e 0 processo da comunicagdo vao
muito, além disso, envolvendo ndo s6 a aprendizagem, mas as relacdes
interpessoais.

No diario de campo DCR1, DCR2 e DCR3 notou-se que a interprete
apenas auxilia o aluno nas disciplinas em sala de aula. Quando se refere na
comunicacado extraclasse de acordo com a observacdo OBR3, os alunos ouvintes
buscam meios de trocarem informacfes com o aluno AR até pelo fato da
professora interprete ndo estar presente em todos os momentos e mesmo se
estivesse nao seria capaz de realizar de maneira totalmente efetiva essa ligacao
entre o aluno AR e seus colegas.

Segundo Poker (2001) o fato de ter uma interprete responsavel pelos
aspectos linguisticos auxilia na comunicacdo e entendimento entre o estudante
surdo e seus professores e colegas. O professor PR na entrevista PR destaca que
mesmo que a interprete ndo esteja o tempo todo junto ela auxilia nas horas de
aperto, ele também relata que na escola ha dois alunos com deficiéncia auditiva e
a interprete se dividi entre eles. Destaca o professor em sua fala: O professor que
estd como interprete se dividi entre dois alunos, mesmo ela ndo estando o tempo
todo presente em aula os alunos ja desenvolveram formas de se comunicar com
suas professoras titulares, pois passam a maior parte do dia em contato com elas.
O professor também destaca que ambos os alunos mesmo pequenos ja sabem
LIBRAS, pois é uma forma que se comunicam constantemente em casa e com a
comunidade surda.

No diario de campo DCR3 questiona-se sobre a presenca da interprete
durante as aulas de educacédo fisica, pois somente na ultima observagcdo ela
participou da aula e foi possivel perceber que o aluno AR mesmo que correndo
bastante agitado para participar da aula muitas vezes recorria a interprete para
entender as explicacdes da aula e ndo ficava apenas olhando para o professor se
entender enquanto ele explicava como ocorreu nas observacfes das aulas

anteriores. Poker (2001) destaca que nao basta s6 a comunicacédo, pois esta nao



43

€ garantia de uma aprendizagem significativa, o fato da interprete ndo estar o
tempo todo presente faz com que em diversos momentos o aluno sinta falta e um
meio que facilita sua comunicagédo principalmente com os colegas. Para que o
surdo esteja realmente incluso, o local deve lhe oferecer condicbes para que
ocorram trocas simbolicas com o meio fisico e social, pois somente assim podera
ser evitado o comprometimento do desenvolvimento do pensamento.

A comunicacdo serve como elo para as relacdes interpessoais. Dessa
forma podemos notar no diario de campo DCRS3, que os alunos ouvintes tentam de
diversas formas se comunicar com o aluno AR, ele mesmo reconhece isso, mas
gue muitas vezes eles parecem nao se entenderem e o aluno AR acaba desistindo
do que quer demonstrar para os colegas.

[...] Eles sempre tenta comunicar com sinais, pouco
diferentes de libras, as vezes puxa 0s colegas mostra mas as
criancas também ndo tem muita paciéncia de tentar entendem.
As vezes se entendem as vezes ndo (entrevista EPR).

Em complemento a professor PR também destaca na entrevista EPR que
0s outros alunos as vezes recorrem a ele dizendo que nao entenderam o
coleguinha durante as aulas e ele por ndo saber libras demora para conseguir se
comunicar com o aluno AR e algumas vezes acaba procurando a interprete que
geralmente durante as aulas de educacéo fisica esta atendendo o outro aluno o
professor destaca:

[...] no inicio eu ndo sabia nada de libras e me
preocupei de como daria aula para um surdo, mas ele é muito
esforcado faz de tudo para que seja entendido, hoje ja € mais
facil que no inicio do ano (entrevista PR).

Ainda o professor PR destaca que pelo aluno surdo sé jogariam futebol
durante as aulas de Educacado Fisica, pois neste momento a comunicacao se
torna mais facil:

[...] se dependesse do aluno seria s6 futebol todas as
aulas que é sb6 o que ele gosta de faze e até porque ele se
entende com os colegas. Eles ndo precisam conversar muito

eles se entendem (entrevista EPR).
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Durante as observacdes na escola ER ficou visivel a tentativa de
comunicacao entre o aluno AR e os alunos ouvintes. Os ouvintes usavam diversos
gestos e expressédo corporal adicionados a poucos sinais de LIBRAS apreendidos
ao longo do tempo a partir da convivéncia com o aluno AR (DCR3).

Para Palma e Carvalho 2001, as expressfes corporais, sdo de igual forma
importantes para a comunicagcao principalmente entre surdo e ouvintes que nao
tem a LIBRAS. A linguagem corporal em diversos momentos da observagéo
OBRZ2, foi fundamental para o entendimento do contexto no discurso do professor
PR com o aluno AR e no discurso do aluno AR com os colegas. A linguagem
silenciosa da comunicacdo, ndo-verbal, contribuem para se entender melhor o
comportamento interpessoal, seja huma simples conversa, seja numa turma ou
grupos de alunos.

Quando a comunicacdo enfrenta barreiras podemos evidenciar que ela
busca formas de rompé-las tornando o relacionamento entre individuos
sustentavel, assim fazendo-se fundamental entre seres para a sua socializacéo.
De acordo com o descrito no diario de campo DCRS3, diante das barreiras o aluno
AR também se utiliza da expressao corporal como meio de interacdo social, e é
através dos movimentos corporais associados a objetos e a LIBRAS que o aluno
AR busca realizar sua comunicacéo utilizando na maioria das vezes muito mais
gestos e expressodes corporais que a LIBRAS em si.

Todas as formas de expressfes; gestual, corporal e facial; apresentam
variadas combinacdes das diferentes partes do corpo, que através do movimento
buscam comunicar. Assim podemos notar quando o professor PE, relata em sua
entrevista EPE sobre a forma de comunicagédo encontrada na escola EE.

[...] Eu utilizo as maos, a boca e a expressao facial, as
vezes alguns objetos né, algumas coisas que a gente traz pra
aula pra facilitar o entendimento deles, mas na maioria das
vezes aqui é as maos com a LIBRAS e a expressao facial mas
sempre cuido para falar também porque tem uns alunos que
gue entendem um pouco da fala tem um pouco de audicao
entdo acho importante estimular neles a leitura labial
(entrevista EPE).
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As expressoes faciais estdo presentes na comunicacdo do surdo sendo
fundamentais na complementaridade da estrutura da Lingua de Sinais, tornando-
se um recurso importante na transmissao de desejos e sentimentos, sob a forma
de acdes e reacdes diversas funcionando assim, como maneiras de demonstrar
expressdes de alegria, tristeza, impacto, cansaco, entre outros (PALMA e
CARVALHO, 2001).

As expressoOes faciais demonstram diferentes estados emocionais e um
importantissimo coadjuvante na comunicacdo do surdo, mas também entre os
ouvintes ndo podemos negar que a expressao facial e corporal podem descrever
muitas vezes 0s pensamentos do sujeito, no entanto essa muitas vezes é
encoberta pela linguagem verbal. Na escola EE, diferente da escola ER os alunos
surdos estdo em uma comunidade que apresenta a mesma deficiéncia e que faz
com que eles se organizem de forma que tenham uma linguagem efetiva entre
eles, assim descreve o professor de educacdo fisica na entrevista EPE:

[...] A comunicacgdo deles é restrita a libras todo tempo
se comunicam com libras, falam muitas coisas, muitas vezes
usam girias da propria comunidade surda e nés ouvinte temos
gue estar sempre aprendendo para se comunicar bem com
eles (entrevista EPE).

Além de uma linguagem onde todos se entendam na escola EE observou-
se uma grande interacdo entre alunos surdos, tdo efetiva quanto nos alunos
ouvintes na escola regular (diario de campo DCR1, DCR2, DCR3 e diario de
campo DCE1, DCE2, DCE3). Durante as observa¢cfes muitas vezes notou-se que
0 AR parecia estar deslocado, fazia muitas vezes um grande esfor¢co para ser
entendido pelos colegas e muitas vezes acabava até mesmo bravo por ndo ser
totalmente compreendido e mesmo que seus colegas realizassem um esforco
para lhe entender muitas vezes a troca de informacfes néo era totalmente efetiva
(DCR2). Essa probleméatica néo se fez presente nas observagdes da escola EE, la
todos se comunicavam de maneira efetiva, com troca de informagdes o tempo
todo ndo so6 entre aluno- aluno mas entre professor-aluno, mesmo 0s que ainda

estdo adquirindo a lingua de sinais vao se virando e nao deixam de interagir e a
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professora caso necessario lhes corrigi como uma méae que corrigi uma crianca
que esta aprendendo a falar (diario de campo DCEZ2).

Uma comunicacgédo efetiva fortifica os lacos de amizade além de contribuir
diretamente para uma boa aprendizagem e formagdo do aluno como cidadao. O
professor E demonstra uma grande satisfacdo em conseguir através da LIBRAS
explicar as atividades da aula e efetivar a troca de informacdes entre os alunos
surdos. O professor E destaca:

[...] para mim foi o desafio aprender LIBRAS, tive que
realizar cursos com meus proprios investimentos, mas hoje
vejo que todo o esforco valeu a apena a comunicacéo é algo
magico e sou muito feliz por poder fazer parte do mundo dos
surdos (entrevista EPE).

A comunicacao efetiva em libras necessita de uma boa expressao corporal,
pois ela muitas vezes que vai dizer a intensidade das emocdes. A educacao fisica
sendo uma disciplina que trabalhar principalmente com corporeidade exerce papel
fundamental no desenvolvimento da expressdo corporal sendo de méxima
importancia para o surdo em qualquer idade (DALPIAZ, 2009).

Tanto o professor PR quanto o professor E em suas entrevistas concordam
que a Educacdo Fisica € uma e disciplina fundamental para o desenvolvimento
nos niveis motores, perceptivo, cognitivo e socio-cultural de todos os alunos sendo
ainda mais fundamental entre os alunos com alguma deficiéncia. Assim o
pesquisador complementa que aspectos relacionados a expressao corporal
auxiliam de forma direta na comunicacao (diario de campo DCR2 e diario de
campo DCE2).

Dessa forma, segundo o aluno E a educacéo fisica € um momento preferido
de todos, é nessa disciplina que eles tém maior liberdade (entrevista EPE).
Dalpiaz e Duarte (2009) afirmam que nas aulas de educacdo Fisica os alunos
tornam-se mais espontaneos, mais criativos e produzem mais e com maior
facilidade, mantendo uma constante troca de rela¢cdes sociais além de libertarem
a sua criatividade, as emocoes e produzirem formas diferenciadas de movimentos

e expressodes tornando- os mais ativos, produtivos e integrados.
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Para o professor E em entrevista EPE: Nas aulas de Educacao Fisica o
aluno passa por varias descobertas, novas percepcdes, revelam novas formas e
movimentos, ficando mais préximos entre seus colegas corporal, e juntamente
com ela percebe-se a manifestacdo da espontaneidade, através da demonstracéo
das expressdes corporais, a criacdo de novos gestos, formando uma linguagem
corporal Unica e individual, que exprime um sentimento positivo e importante para
a sua formacao e desenvolvimento (EPE).

Dessa forma, ndo nos resta duvidas com relacdo a importancia e a
influéncia que a atividade fisica, a pratica esportiva ou recreativa, ou 0 exercicio
fisico, representam para a formacdo de todo e qualquer ser humano, e aqui em
especial para a crianca surda, pois além de possibilitar que ela se movimente
descobrindo-se, permite também que ela descubra o mundo a sua volta
desenvolvendo-se fisica, mental, emocional, lingliistica e socialmente.

O desenvolvimento da expressao corporal € de maxima importancia para o
surdo em qualquer idade, mas principalmente quando este € crianca. E a partir da
estimulacdo e desenvolvimento recebido na infancia, que a crianca surda tera
maiores possibilidades de comunicacado, interacdo e convivéncia social, assim
como de sua realizacao pessoal.

Tem-se a Educacdo Fisica, portanto, como uma aliada no
desenvolvimento dos niveis motores, perceptivo, cognitivo e sécio-cultural para
todas as pessoas e em especial para 0s surdos, porgue suas aulas possuem
caracteristicas diferenciadas, sdo desenvolvidas no “patio” ou no ginasio, permite
maior liberdade, os alunos tornam-se mais espontaneos, mais criativos e
produzem mais e com maior facilidade, mantendo uma constante troca de
relacbes sociais. Nesta troca de relacdes, libera-se a criatividade, as emocoes e
produzem-se formas diferenciadas de movimentos e expressodes tornando o aluno
E mais ativo, produtivo e integrado (PALMA e CARVALHO, 2001).

Ainda, o fato do aluno surdo estar em contato dentro da escola com outros
jovens com sua mesma dificuldade facilita o relacionamento e a troca de
informag¢des os tornando mais seguros e préoximos da sua comunidade. Esse
relacionamento cria a possibilidade de manter um dialogo efetivo com o professor

facilitando a comunicacdo entre ele e seu aluno, além disso, o professor ser
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fluente em LIBRAS o aproxima do aluno quebrando a barreira afetiva criada
muitas vezes pela interprete nas escolas regulares.

O aluno surdo estar socializado em meio a comunidade surda, sem
davidas, possibilita uma melhor comunicacao e interacdo. No entanto vivemos em
um mundo de ouvintes, onde a linguagem verbal predomina o que pode vir a
dificultar a vida de alunos surdos ao sair da sua comunidade ainda mais se estes
nao estiverem preparados para enfrentar essas diferenciacgdes.

Desta forma é importante observar tanto na escola E quanto na escola R
gue o aluno surdo esta realmente tendo uma comunicacéo efetiva. Nas aulas de
educacéao fisica onde a crianca ou jovem se movimenta, descobrindo a si mesmo
e desenvolvendo seus aspectos fisicos, emocionais, linguisticos e principalmente
social é fundamental que haja uma boa interacdo entre professor e aluno assim
como aluno e aluno. A escola R deve estar preparada para receber e trabalhar seu
aluno surdo de forma integral que contemple todos seus aspectos de formacao,
assim como a escola especial deve dar suporte e orientagdo ao aluno surdo para
que fora desta comunidade ele esteja pronto para enfrentar uma linguagem
diferente da sua usual.

E fundamental o entendimento entre todos ndo s6 na educacao fisica, mas
nas demais disciplinas reforcando que o professor deve conhecer e usar a Lingua
de Sinais, mas que somente isso ndo € o suficiente para contemplar as
necessidades do aluno. Assim toda e qualquer escola precisa implementar acées
gue tenham sentido para os alunos em geral e que essas possam ser utilizadas
diante de alunos com surdez. Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos
com surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o
pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos (DORZIAT,
1998).

4.2 Aspectos da Aprendizagem do aluno surdo

Aprendizagem é um processo de mudanca a partir de experiéncias

construidas por fatores emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais.
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Segundo Vigotski (2007), as criangcas comecam 0 seu processo de aprendizagem
antes mesmo de iniciarem a sua experiéncia escolar em seus primeiros dias de
vida.

Mesmo o processo de aprendizagem ocorrendo desde o nascimento € na
escola que o educando passa por maiores experiéncias. Quando nos referimos a
vida escolar dos surdos, estes podem se encontrar em duas comunidades
diferenciadas: a escola regular e a escola especial. A primeira se estabelecera
como um local de relacionamento com a sociedade ouvinte, onde surdos e
ouvintes estardo em comunhdo. E a escola especial onde o surdo estara cercado
por pessoas com a mesma deficiéncia, assim tendo como referéncia social a
comunidade surda.

N&do h&d como evidenciar que haja diferenca na aprendizagem do aluno
surdo na escola regular e na escola especial. Porém, em algumas observacdes
notou-se que na escola regular o aluno AR muitas vezes parecia ndo entender o
que era explicado e ap0s aparentava ndo saber o que estava acontecendo na
aula. Segundo o professor PR na entrevista EPR:

[...] Tem vezes que explico as atividades do meu jeito e
pergunto se ele entendeu, ele diz que sim, quando inicia a
atividade noto que ele est4d perdido e isso as vezes me
preocupa. Os colegas ajudam ele, mas ele ah... nem se
preocupa muito em estar errado. (entrevista EPR).

No entanto segundo o Instituto Nacional de Educacdo de Surdo Brasil
(2002) aponta, diversas conclusdes para facilitar a inclusédo dos escolares surdos
no sistema de ensino regular e entre elas destaca-se a preparacdo de recursos
humanos, onde a escola devera dispor profissionais com forma¢édo adequada para
trabalhar com a turma proposta. Como visto na observacdo OBR2, o professor PR
fica sozinho com os alunos na aula de Educacéo Fisica, assim o0 mesmo nao tem
a ajuda da interprete para a traducéo do conteudo.

Desta forma podemos observar que a instituicdo de ensino devera também
dispor de recursos materiais, pois a estrutura e os recursos utilizados na escola
serdo de grande valia para o processo de aprendizagem dos escolares em

especial escolares com algum tipo de deficiéncia, pois o0s mesmos podem vir a
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precisar de destes equipamentos para melhor entender e compreender as
atividades. Segundo Sa, (2002) o aluno inserido na escola especial, quando na
aula de Educacdo Fisica demanda muitas vezes de recursos especificos,
equipamentos especializados definidos por sua deficiéncia.

Desta forma e de acordo com as observacées (OBR1, OBR2 e OBR3) a
escola ER apresenta na sua estrutura adaptacdes para receber educandos
especiais, bem como matérias diversos para a pratica da Educacéo Fisica.

Com isso podemos salientar que quando a escola dispbe de diversos
recursos para atender seus alunos sendo eles deficientes ou ndo, a aprendizagem
do mesma podera ser feito de forma mais abrangente ajudando-os assim no
entendimento de diversas atividades o que sera de grande valia para atingir os
objetivos propostos na aula.

Docentes que trabalharem com alunos surdos em escola regular devem
usar os mais diversos recursos que facilitem a compreensdo do aluno podendo
estes ser 0os mais diversos tipos de materiais visuais e afins. (BRASIL, 2002)

Contudo como destaca Muller, (2002, apud Haydt, 1995) a aprendizagem é
o principal objetivo do aluno na escola, no entanto para que esta seja alcancada
plenamente faz-se de forma imprescindivel a comunicacdo professor/aluno e
aluno/professor, pois sem isso iniciara um processo de distanciamento das partes
e desta forma a aprendizagem do aluno sera afetada.

Assim podemos notar que se faz de grande importancia a relacdo de
comunicacao entre 0s sujeitos no ensino.

Contudo nas aulas de Educacédo Fisica da escola EE, segundo as
observacdes (OBE1, OBE2 e OBE3), o aluno mostra um bom entendimento sobre
as explicacdes do professor E, e isto € notado na execugdo das atividades.
Contudo o professor E, ainda destaca na entrevista EPE que:

[...] também acho importante que nés nos entendemos
nas aulas, fica mais facil pra eu ensina e pra eles aprende.
(entrevista EPE).

Nas aulas, a falta de uma comunicacéo efetiva dificulta a ligacdo do aluno

com o professor e isso atinge diretamente a aprendizagem. Nao ha como haver o

ensinamento sem a compreensao e a troca de informac¢des. (MULLER, 2002)
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Durante as aulas da disciplina observadas, a professora PR, primeiro
explicava a dinamica que seria aplica na aula para os alunos ouvintes, depois ela
parecia pensar de que maneira iria explicar a mesma atividade para o aluno surdo,
e através de gestos e alguns sinais iniciava a explicacdo, alguns colegas também
tentavam fazer com que o surdo entendesse a atividade. Assim como explica a
professora R, na entrevista quando diz:

[...] eu nem sempre entendo né, ele também as vezes
ndo me entende dai eu tento explica de um jeito diferente, mas
as vezes nao da certo, os colegas também ajudam (EPR).

A interacdo quanto mais estimulada entre professor e aluno contribui para
uma aula motivadora. Na escola EE como descrito, os alunos chegam euféricos
para a Educacao Fisica e a professora PE pede para eles sentaram dando inicio a
explicacdo da que vai ser trabalhado, as regras e no que isso 0s ajuda
principalmente em relacdo ao desenvolvimento corporal. Quando os alunos nao
param o professor com uma feicdo mais séria lhes chama a atencdo. Os alunos
todos respeitam muito o professor e ficam atentos as suas explicagdes.

Levando em conta as observacfes notou-se que o aluno AE compreende
mais conceitos na aula de educacao fisica por ter uma comunicac¢ao ativa com seu
professor e colegas, enquanto o aluno AR em muitos momentos s6 segue 0S
colegas nas atividades propostas, sem nem ao certo saber por que esta
realizando aquela atividade. Isso nao significa que nédo haja aprendizagem do
aluno AR, durante as aulas de Educacao Fisica, mas sim que esta aprendizagem
talvez ndo seja tao efetiva quanto o esperado.

Em ambas as escolas de acordo, as aulas contavam com uma boa
estrutura, ou seja, pareciam ser planejadas previamente e visavam trabalhar
diversas partes do aluno. Para os ouvintes o professor PR era bem esclarecedor
em todas as atividades, deixando bem claro o objetivo da mesma, quanto ao aluno
AR o professor PR explicava somente o que tinha quer ser feito e mesmo assim
algumas vezes ele ndo compreendia. Ao contrario na escola EE as explicagfes e
as atividades deixavam bem claro o objetivo do que iria ser trabalhado e quando
surgia alguma duvida os alunos diretamente perguntavam, isso demonstra como

se faz importante a aproximacao aluno- professor e um dialogo efetivos entre eles.
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Silva e Pereira, (2003) destacam que em suas pesquisas notaram que
mesmo a imagem da aprendizagem do aluno surdo ser normal para muitas
professoras, grande parte delas admitem que o surdo ndo estd aprendendo de
forma efetiva e assim, para justificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
elas mencionam o seu despreparo (do professor), a quantidade de alunos na sala
de aula, a falta de assessoria, a necessidade do aluno surdo ter um
acompanhamento a parte, os problemas do sistema educacional exemplificando
que o principal problema é o aluno surdo nao ouvir e ndo falar. O professor PR
se refere ao aluno AR, dizendo que:

[...] Ele é bem inteligente, mas também agitado sabe,
tem dias que ndo para quieto na aula, quero explicar as
atividades para os outros e ele acaba distraindo os outros,
acho que se a interprete tivesse aqui ja ajudaria um pouco
(entrevista EPR).

J& o professor PE destaca, que durante as aulas o aluno AE:

[...] Ele é muito querido, um amor de menino, ele
pergunta muito, adora a educacao fisica e tudo quer saber o
porqué, dai eu sempre explico e quando eu peco pra parar a
bagunca e prestar atencédo ele fica quieto na hora (entrevista
EPE).

Na aula do professor PR, a turma contava com 28 alunos, pela Educacéo
Fisica ser um momento de euforia todos estavam muito agitados inclusive o aluno
AR. O mesmo, chegava nas aulas correndo e procurando uma bola querendo
jogar futebol, enquanto seus colegas se organizavam o0 aluno AR parecia muito
disperso e o professor tinha que através do toque chamar sua atencéo para sentar
e iniciar a aula.

Ja na escola EE a turma era composta por 19 alunos todos com algum tipo
de deficiéncia auditiva. Na Educacéo Fisica o professor E, destaca na entrevista
EPE, que:

[...] todos ficam atentos até eu acabar a explicagéo, se
tem alguém conversando enquanto eu explico eles mesmo se

xingam entre eles (entrevista EPE).
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O mesmo em entrevista EPR, ainda demonstra que sente a necessidade da
adequacdo da escola para o atendimento do aluno AR e sua melhor
aprendizagem:

[...] Aqui na escola o aluno AR sempre participa de tudo,
0 pessoal gosta muito dele, ele € bem querido, mas algumas
professoras mal conversam com ele porque ndo sabem nada
de LIBRAS e além dele tem as vezes mais 25, 30 alunos para
atender, o maior vinculo dele € com a interprete, acho que
podiamos melhorar nesse aspecto (entrevista EPR).

Com as observacdes na escola ER, podemos destacar o empenho tanto do
professor quanto do aluno no processo de aprendizagem (DCR3). No entanto, , 0
aluno AR demonstrou n&o ter muita paciéncia para as explicagdes do professor,
ele queria mesmo era jogar bola e se divertir, durante a aula em atividades de
pratica com bola no futebol por exemplo sé seguia 0s colegas e muitas vezes
achava engracado o desempenho dos outros mesmo que o seu nao fosse melhor.

O professor PR falava em entrevista PR, “o0 aluno R n&o se interessa muito
pelo conteudo que ensino durante a aula” (EPR). Este fato refere a dificuldade
encontrada por alunos surdos em escolas regulares e a mesma esta presente
quando o professor PR exemplifica que:

[...] Eles tentam também assim né€, tenta se entender
nem sempre tem certeza que tdo entendendo o que acham
gue é. Os surdos acham que tdo se comunicando de um jeito,
mas nem sempre, da pra ver, que nao € entendido né eles até
perguntam: “ai sora o que eles estdao falando?” (entrevista
EPR).

Assim percebemos que mesmo que os alunos estejam interagindo de forma
esperada a relacao entre eles sera afetada pela falta de estrutura de comunicacéo
e consequentemente refletirdA na aprendizagem, onde o aluno surdo néo
conseguira decifrar enumeras exposicdes feitas pelo seu professor. Fernandes
(1990), explica que as dificuldades de aprendizagem do surdo na escola, se
referem principalmente a linguagem oral ou escrita principalmente pelo fato dessa

troca de informacgdes ndo ocorrer em casa.
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Podemos evidenciar que na maioria dos casos as dificuldades encontradas
por alunos surdos em escola regular se ddo em decorréncia deste déficit na
aprendizagem da linguagem oral ou escrita. Pelo fato da estrutura da LIBRAS ser
diferenciada da linguagem verbal do Portugués, isso acaba por confundir o aluno
surdo dificultando o processo de aprendizagem (BRASIL, 2002).

Assim o professor PR, em entrevista EPR, descreve a dificuldade do aluno
R em alguns momentos e sua preocupac¢éo com o futuro do mesmo.

[...] Nas minhas aulas mesmo que ache que algumas
vezes ele ndo entenda o objetivo da atividade ele a realiza
imitando os colegas o que acredito que jA o ajude no
desenvolvimento motor, mas minha preocupacdo é om o
futuro quando ele for ser alfabetizado se as dificuldades na
comunicacdo nao iram criar lacunas e ele ficara atrasado em
relacdo aos colegas (entrevista EPR).

Dessa forma, déficits no entendimento eficaz entre professor e aluno surdo,
podera acarretar no comprometimento da aprendizagem em todas as disciplinas
ainda mais quando se deparam com uma metodologia tradicional de ensino, onde
o professor ndo estd preparado e nem possui recursos para lidar com as
diferencas. Dias (2006), descreve que a grande maioria das escolas regulares
quando recebem alunos surdos ndo tem uma preparacdo para o contato com
estes e assim, as explicacdes das aulas continuam se dando de forma oral na
maioria dos casos o0 que promove a defasagem na aprendizagem do educando
surdo.

Mesmo com a constante preocupacdo acerca do desenvolvimento e
aprendizagem do aluno surdo tanto em escola regular quanto em especial muitas
vezes além da surdez os professores se deparam com outras deficiéncias como
destaca o professor PE:

[...] tem muitos alunos que a sua deficiéncia ndo esta
restrita somente a surdez nos temos alunos que tem outras
deficiéncias, com comprometimento fisico, mental e cognitivo
(entrevista PE1)
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De acordo com Fortes (2007), o professor deve desempenhar um papel
fundamental de mediador entre o educando e o conhecimento e desta forma, apos
a assimilagéo deste o professor deve oportunizar ao escolar que o mesmo facga a
andlise e interpretacdo, assim tendo o seu proprio conhecimento e juizo sobre
determinado assunto.

Todos somos diferentes e possuimos diversas especificidades que devem
ser respeitadas e trabalhadas afim de contemplar os aspectos necessarios para
uma aprendizagem efetiva.

Segundo Costa e Souza, (2006) o aprender se torna mais interessante
guando o aluno se sente competente o bastante para participar de maneira ativa
nas aulas. O gosto pelo aprender ndo é uma atividade que surge
espontaneamente nos alunos, pois o conceito de aprender geralmente ndo é
entendido como uma satisfacdo, sendo em algumas vezes entendido por
obrigacdao.

Dessa maneira a educacdo fisica sendo um importante momento de
desenvolvimento e relagbes interpessoais a contribuicdo dos professores para o
desenvolvimento social do educandos de uma maneira especial obtém resultados
favoraveis e duradouros.

Para Piaget (OLIVEIRA, 1992) as a¢Oes humanas sdo movidas a partir da
afetividade e sem ela ndo ha interesse nem motivagdo. Em consonancia, Vygotsky
(1988), destaca que as experiéncias, relacdes e trocas com o outro s&do o que
determinam o desenvolvimento, inclusive afetivo do ser o que faz da educacao
fisica na educacéao infantii um momento de maturacdo da crianca ndo s6 motora
mas afetiva e social.

Na escola EE a como observado, a relagcdo entre aluno e professor
demonstrou ter um vinculo muito forte, o aluno E tinha muito interesse em todas
as aulas, buscava aprender cada vez mais, fazendo da educacado fisica um
momento prazeroso de trocas de experiéncia com colegas e professores.

O professor é um grande mediador das aprendizagens do aluno e para que
isso ocorra ele deve estabelecer um clima de confianga e uma atitude de respeito.
Uma das fontes motivacionais do ensino e da aprendizagem esta no vinculo
estabelecido entre educador e educando (SILVA e SCHNEIDER, 2007).
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Na escola EE, o professor PE, demonstrou uma preocupacao além da sua
relacdo com os alunos na escola, pois destacou na entrevista EPE, que naquele
ambiente eles estdo dentro da comunidade surda e que é onde se sentem mais
seguros, mas no momento que saem daquele ambiente a realidade é diferente.

[...] O que me preocupa também bastante € quando
eles estdo na rua, quando estédo fora da escola, que... que as
pessoas nao estdo prontas pra ter uma relagdo com eles
agora ainda sao criancas mas vejo pelos alunos mais velhos
(EPE).

[...] eles confiam em mim porque eles se abrem comigo
contam coisas da familia, coisas de namorados e pra mim
tudo isso faz parte da aprendizagem deles é o que vai bem
mais além da escola, pega o social deles também (EPE).

Desta forma notamos a atencédo da mesma com seus escolares, mostrando
assim uma preocupacéo com relagao a fatores como a autoconfianca, e formacao
da identidade bem como o carater do seu educando.

A preocupacao do professor E em preparar seus alunos para o mundo fora
da comunidade surda é resultado do vinculo construindo que vai muito além do
ensino enquanto contelldo mais da preparacao da crianca para a vida. O professor
PE, sempre esteve fazendo com que sua aula fosse um momento de
aprendizagem para a vida expondo questionamentos, ensinando a importancia
dos trabalhos em grupos e de terem uns aos outros fortificando o elo entre os
alunos mesmo que ainda novo o professor destaca que esses fatores de
convivéncia em grupo devem ser aprendidos logo cedo.

Assim, podemos firmar a importancia da educacédo fisica na educacgdo
infantil para alunos com ou sem deficiéncias. As aulas devem ter um objetivo e ser
adaptadas de acordo com a capacidade de cada aluno, pois somente assim
estaremos seguros de proporcionar ao aluno odos 0s aspectos necessarios para
seu desenvolvimento. No caso de alunos surdos a Educagéo Fisica, faz-se muito
importante, quando destacamos a surdez como deficiéncia podemos estabelecer
uma relacdo com trabalhos que estimulem a sua expressdo corporal, ja que a

mesma substituira a sua linguagem oral (BETTI, 1991).
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O professor PE ainda em seu discurso mostrou a preocupacdo com sua
missdo de trabalhar a autoestima nessas criangas e jovens que vem com uma
deficiéncia ainda pouco aceita pela comunidade em geral além de lhes preparar
para o mundo fora da comunidade surda.

Ja na escola ER o mais trabalhado nas aulas eram os jogos coletivos, que
de acordo com o professor PR, estimulavam o aluno AR ao saber a importancia de
relacionar-se e criar vinculos com seus colegas mesmo com toda diferenca
linguistica fazendo com que a aluno se sinta desde cedo parte do grupo e adquira
autoconfianca em frente a eles. Segundo Rodrigues e Viana (2011) trabalhar ndo
somente elementos da constru¢do do real, mas também a constituicdo do préprio
sujeito, como os valores e o carater faz com que a crianca se sinta amada, aceita,
valorizada e respeitada, propiciando a aquisicdo de autonomia e confianga,
desenvolvendo um sentimento de autovalorizacdo e importancia.

Sendo assim, a partir da complementaridade entre dialogos e observacdes
acredita-se que tanto na escola ER quanto na escola EE professores da disciplina
observada estdo preocupados com a aprendizagem e em estabelecer ligagbes
afetivas com seu aluno surdo. Ambas os professoras acreditam ter a
responsabilidade de Ihe preparar como cidaddo para enfrentar o mundo e para

isso estabelecer uma relacao sélida de confianca e respeito mutuo.

4.3 Formacao do professor

A qualidade da formacdo académica € um tema constantemente discutido
pelas Universidades. Na educacdo fisica diversas trocas de curriculos académicos
buscam um curso que cada vé mais prepare o profissional para a realidade que no
cerca. Quando nos referimos a educacao fisica escolar a grande variedade de
situagcbes e de realidades dos alunos torna cada vez mais dificil preparar
realmente o professor para o que lhe espera fora da universidade.

A maioria dos professores ao se formar e ingressar em uma escola se
depara com uma variedade de dificuldades como escolas com grande disparidade
econbmica, alunos com diversos tipos de dificuldades além do medo e

inseguranca quanto a sua atuagcéo que muitas vezes termina por desconsiderar
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as caracteristicas de classe social, ou melhor, as condicbes econdmicas, sociais e
culturais de seus alunos no momento de selecionar, aplicar e avaliar os contetdos
de ensino, entre outros problemas (RODRIGUES e RODRIGUES, 2011).

Segundo as entrevistas realizadas neste trabalho com os professores de
educacao infantil (EPR e EPE) as experiéncias na faculdade existem no entanto
sdo poucas devido ao tempo dos semestres e a maioria das vezes ocorrem em
séries maiores e ndo na educacéo infantil.

[...] nunca tive experiéncia na educacgdo infantil na
faculdade tive algumas cadeiras de desenvolvimento infantil,
sei 0 que tenho eu fazer e que atividade é melhor para os
alunos o problema no inicio foi conseguir e saber lidar com a
criangada isso a faculdade com certeza nédo prepara (EPR).

[...] no inicio achei dificil pensar que atividade ia fazer
para interter toda a turma e ainda quando disseram que tinha
um aluno surdo fiquei mais preocupada de como ia lidar com
ele porque na graduacdo nunca tive experiéncias com alunos
surdos e nem com os pequenos (EPE).

Isso ocorre segundo Rodrigues e Rodrigues (2011) pelo fato das
licenciaturas em Educacdo Fisica preocupam-se demasiadamente com a
formacao técnica derivada do conhecimento cientifico, em detrimento da formacao
intelectual critica deixando um pouco a desejar nos aspectos referentes as
habilidades técnicas do conhecimento necessérias para o professor compreender
a realidade que o cerca e apreender as diferentes situacdes que as relacdes
professor-aluno, professor-escola e  professor-sociedade lhe impdem
(RODRIGUES e RODRIGUES, 2011).

Sabe-se que é impossivel que todas as experiéncias possiveis ocorram
durante a graduacgao pois isso vem com a atuacdo e com o tempo de atuacao,
mas mesmo assim segundo o0s entrevistados faltam ainda cadeiras que o0s
preparem para lidar com as dificuldades que seréo encontradas:

[...] tive muita teoria durante a faculdade, mas nenhuma
cadeira que me questionasse o0 que poderia fazer se nao

tivesse material na escola onde fui trabalhar, como adaptar as
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atividades isso vai da nossa criatividade, mas também podia
ser falado na faculdade. Acho que as vezes perdemos tempo
com coisas que nunca vamos usar e deixamos de discutir

coisas realmente uteis para a hora de trabalhar (EPR).
Segundo Pérez Gomez (1992), sem duvidas os Ultimos anos o0 ensino
académico da educacao fisica se baseia em dois componentes: um que assegura
o conhecimento do conteudo-cientifico-cultural e um eu discute como atuar
eficazmente na sala de aula- psicopedagdgico. Dessa forma para o autor o
académico deve ser pronto para ter condicbes de se transformar em um
investigador na sala de aula na medida em que situacfes e experiéncias vém a

surgir assim destaca o autor:

“.. afastado da racionalidade instrumental, o professor nao
depende das técnicas, regras e receitas derivadas de uma teoria externa,
nem das pressdes curriculares impostas do exterior pela administragéo ou
pelo esquema preestabelecido no manual escolar’” (PEREZ GOMEZ,
1992).

Mello (2007), no entanto, se refere a formacao do professor no Brasil como
parte da crise que ronda nossa educacéao: “a formagao de professores nao € parte
da solugao, e sim parte do problema da qualidade da Educacao Basica”. Para a
autora hoje se tem uma divisdo entre o professor polivalente e o professor
especialista por disciplina, onde o primeiro tem pedagogia, mas ndo tém contetdo,
e o0 segundo tém conteudo, mas ndo tem pedagogia. Essa divisdo se da pela
formacao inicial de professores, pois ha cursos que estudam-se as disciplinas
pedagogicas e ndao 0s conhecimentos que deverdo ensinar, enquanto outros
priorizadas determinadas disciplinas especificas e somente no udltimo ano os
futuros professores fazem cursos de didatica, e ainda assim, desvinculados do
gue aprenderam antes (MELLO, 2000, 2007).

Um curriculo ideal ainda tem muito que ser discutido e depende diretamente
da realidade da educacdo brasileira. Para Pimenta e Lima (2006), é preciso
repensar conceitos no ensino da educacéo fisica e terminar com a visdo da pratica

de ensino, ou estagio como sendo a parte pratica do curso de formacao docente,
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pois para as autoras, € preciso eu teoria e pratica andem juntas ao longo da
graduacéao:

“..0 papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para andlise e investigacdo, que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as a¢6es dos sujeitos, e a0 mesmo tempo, se
colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias séo

explicagcdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA e LIMA, 2006).

Com esse entendimento, a formacdo académica deve possibilitar que os
futuros professores compreendam a complexidade existente no processo de
ensino aprendizagem, a0 mesmo tempo em gue 0S prepara para o ingresso na
profissdo docente. Segundo os entrevistados lembrar das teorias e aplica-las na
pratica como a educacado infantii ndo foi tdo dificil pois aos poucos iam
aprendendo com a experiéncia o que dava certo e o que precisava ser melhorado.
A maior dificuldade na atuacdo segundo eles foi sem duavida trabalhar com as
diferencas:

[...] na faculdade tive somente uma cadeira que falava
sobre deficiéncias e acessibilidade e nela s6 aprendemos que
na teoria temos isso e aquilo, mas nada de pratica. Lembro
gue na faculdade durante um estagio de observacdo vi um
colega de profissao trabalhando em uma turma com
cadeirante e eu pensei porque ele ndo faz isso e aquilo,
porque quando vemos de fora é bem mais facil, mas quando &
nossa vez de fazer na prética fica dificil (EPR).

[...] acho que a faculdade fala muito de outras
deficiéncias e pouco fala do trabalho que podemos fazer com
os surdos e hoje vejo como é comum ter surdos nas escolas
regulares (EPR).

Nascimento (2007) afirma que as universidades normalmente néo
trabalham criando situacbes e problemas para estimular a criacdo de
conhecimento e estratégias para resolver situacdes e isso que torna dificil para o
académico recém formado se adaptar a realidade encontrada em sala de aula.

Para isso, todas as disciplinas de um curso de formacéo docente, sejam teoricas
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ou praticas, devem contribuir para essa formacédo a partir da analise, da critica e
da elaboracdo de propostas de novas maneiras de fazer educacdo (PIMENTA e
LIMA, 2006).

Dessa forma, sabe-se que as disciplinas de inclusdo e didatica estédo
presentes nos curriculos universitarios, no entanto mesmo assim muito
professores ndo se sentem preparados para lidar com as diversidades
encontradas em sala de aula, o que nos faz repensar de que maneira as

universidades poderiam amparar melhor os futuros professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa investigacdo qualitativa, que visou analisar de que forma se
da a comunicacdo e aprendizagem de alunos surdos na disciplina de Educacao
Fisica em escolas de infantil regular e especial investigadas na cidade de
Sapiranga, através das entrevistas realizadas e em consonancia com as
observacdes e diarios de campo, foi possivel conhecer como se da o processo
pesquisado, se aproximando da realidade encontrada e construindo conceitos a
partir dos resultados e discusséo teorica.

Neste estudo observou-se que em ambas as escolas ocorre a troca de
informacdes entre professor e aluno surdo seja através de gestos sinais ou de
LIBRAS. No entanto, a comunicacdo na escola regular durante as aulas de
educacéo fisica pareceu pouco efetiva quando comparada com a escola especial.
Muitas vezes a professora entrevistada relatou a falta de entendimento entre o seu
dialogo com o aluno surdo e entre 0 mesmo e seus colegas. A falta de
comunicacao influéncia diretamente em outros processos como o0 de ensino e
aprendizagem assim como nas relacdes entre aluno e professor.

O fato de muitas vezes o aluno ndo entender o que era explicado fez com
que ele ndo soubesse o real proposito da atividade o fazendo apenas por fazer,
além disso, a falta de uma comunicacéo efetiva com os colegas fez com que o
aluno surdo algumas vezes tenha demonstrado se sentir isolado da comunidade
de ouvintes.

No entanto por ndo haver intérprete durante as aulas de educacao fisica,
este fato pode vir a prejudicar o aluno quanto a comunicagao e ao entendimento
do que é explicado. Desta forma, a necessidade por uma aproximacdo entre a
professora de educacéo fisica e o aluno surdo possibilitou um vinculo maior entre
ambos.

Na escola especial a comunicagdo pareceu mais efetiva, os alunos se
comunicavam mais, o aluno surdo pareceu mais agregado ndo sé com o0s colegas,
mas com a professora, onde durante as aulas de educacao fisica, perguntava,

guestionava e opinava nas atividades propostas. O fato de o aluno surdo estar em
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meio a sua comunidade o faz se sentir mais seguro e mais participativo diante da

mesma.

Na escola regular pode-se notar que o aluno se esfor¢cava para entender os
colegas e consequentemente para ser entendido ndo aparentando medo nem
preconceito diante da comunidade ouvinte. O aluno ainda demonstrou tentar se
adaptar a linguagem oral conhecendo um pouco da mesma e consequentemente
algumas palavras, fruto da necessidade de relacionar-se com ouvintes. Os alunos
na escola especial por terem a apropriacdo de LIBRAS usam a em todos os
mesmo, contudo entendem e comunicam-se com pessoas que ndo obtém a
linguagem de sinais, isto também pelo fato de terem de relacionar-se com
ouvintes, sejam familiares, amigos ou pessoas de relagéo.

Essa falta de uma comunicacéo efetiva, ainda segundo o professor dificulta
na hora das explicacdes das atividades podendo interferir na aprendizagem do
aluno. Na escola especial pelo fato da professora saber LIBRAS a comunicacao
se dava de uma forma mais fluente e pelo fato do aluno estar em uma comunidade
onde todos sabem ou estdo aprendendo LIBRAS a troca de informacdes é
simultanea.

Em relacdo a formacdo dos professores ambos relataram se sentirem
inicialmente inseguros de trabalhar com alunos surdos e atribuem essas
dificuldades a falta de experiéncia durante a graduacdo. Ambos professores
acreditam que se tivessem mais cadeiras praticas onde lidassem com alunos com
deficiéncias seria mais facil de manejar as aulas. O professor de escola regular
ainda refere que aprendeu LIBRAS somente depois de formada pois durante a

graduacéo nao teve nenhuma base.

Desta forma o processo de ensino e aprendizagem na escola regular pode
ter sido em diversos momentos afetado pela dificuldade de uma comunicacao
efetiva. E dificil explicar para um aluno normas de um jogo, ou partes do corpo,
entre outras coisas quando ndo se ha uma comunicacdo mutua e da mesma forma

ha a dificuldade do aluno em tirar suas duvidas sobre a aula.
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Contudo o medo de néo ser entendido as vezes pode causar a repressao
do aluno deixando de lado a tentativa de esclarecimentos de duvidas e de
aprendizagem. No entanto, a educacdo fisica deve preparar o aluno para enfrentar
a sociedade, o fazendo crescer como cidad&o. A escola regular ensina e prepara o
aluno surdo para conviver com as diferencas, para estar preparado para enfrentar
um mundo de ouvintes coisa que muitas vezes ndo se vé na escola especial.

Porém, consequentemente para o aluno aprender é preciso que ele tenha
um bom relacionamento com o professor, e em ambas as escolas observadas o0s
alunos demonstraram um bom relacionamento socio afetivo com o educador.

Para que esse relacionamento seja efetivo € fundamental que aluno e
professor se compreendam e comuniguem-se de forma a estabelecer uma relagéo
de confianga que ira ajudar ao desenvolvimento dos trabalhos propostos. Esta ndo
dependera somente da comunicacdo, mas também de um vinculo que devera ser
construido ao longo do tempo de convivéncia.

Dessa forma é muito importante buscar analisar tanto na escola regular
como na escola especial como esta se dando a comunicagdo entre aluno/
professor e aluno/aluno, se esta sendo efetiva, se ndo esta interferindo nas
relacdes interpessoais e consequentemente no processo ensino/ aprendizagem.

Preparar nossas criancas e adolescentes para viverem em sociedade,
inseridas e atuantes no mundo € de grande valia, e quando se fala de jovens com
algum tipo de necessidade especial isso se torna uma missao ainda mais especial
gue deve ser realizada de forma integral.

Em qualquer tipo de escola ndo basta apenas integrar o aluno é preciso que
ele esteja incluido, que se sinta parte do contexto e que a escola consiga suprir
todas as suas necessidades de forma integral e contemple os aspectos
fundamentais para que este esteja preparado para enfrentar o mundo e se
constituir como um cidadao atuante em frente a sociedade mesmo que esta seja

diferente em alguns aspectos dele.
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Assim ao final deste estudo podemos afirma que para contemplar o
desenvolvimento global do aluno surdo tanto em escola regular quanto em
especial é preciso que o educador tenha acima de tudo determinacéo para buscar
em formacdes o conhecimento necessario diante deste publico. Desta forma
podemos afirmar que os aspectos levantados na pesquisa como a comunicagao e
a aprendizagem fazem-se de fundamental importancia para o desenvolvimento do
trabalho com o surdo. Com isso esperamos que professores do publico surdo
busquem o conhecimento necessario que a presente classe merece.

Considerando as limitagdes investigativas dessa pesquisa, ansiamos que
este sirva para instigar mais questdes e assim novos estudos sobre o referente
tema da relacdo professor de Educacéo Fisica e aluno surdo em escola regular e
escola especial analise de aspectos comunicativos afetivos de

ensino/aprendizagem.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Em qual instituicdo obteve a sua graduacao?
Ha quanto tempo trabalha com o publico surdo?
Vocé tem cursos realizados na area da surdez?
Como vocé se comunica com os alunos surdos?
Qual instrumento de comunicacéo vocé utiliza?

Como € a comunicacédo do aluno surdo com seus colegas?

N o ok~ wDbdE

Em sua visdo como é o processo de aprendizagem do aluno surdo mas
aulas de Educacéao Fisica?

8. Referente aos recursos da escola para as aulas de Educacéo Fisica, qual
sua opiniao?

9. Durante sua formacdo académica como foram explorados os aspectos de
inclusao e trabalho com deficientes?

10. Vocé se sente pronto para trabalhar com esse publico?



APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO
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ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA AULAS DE EDUCACAO FIiSICA — Educacéo

Infantil
DATA: HORARIO: LOCAL:

Local:
Estrutura Fisica e materiais disponibilizados

Professor:

Relagdo com os alunos

Efetividade na conducéo da aula

Disposicao/ interesse/ empenho/ preocupacao

Comunicacgao durante as aulas

Alunos:
Participacéo nas atividades propostas
Demonstracéo de interesse pelas atividades propostas

Comunicacéo e relacdo com o professor e colegas



