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Consideremos agora a crianca. Dizem ou lhe
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corrigi-las? Ou apenas repete palavras ou
sentimentos das pessoas que denunciam ou se
queixam de “suas” dificuldades? Como convencer
uma crianca de que suas dificuldades ndo sdo uma
coisa “feia”, que né&o significam necessariamente ser
“burro”, ‘lento”, ‘“hiperagitado”, ‘inadequado”? Em
outras palavras: o que é uma dificuldade de
aprendizagem na perspectiva de uma crianca? E
errar nas cotas? E deixar cair as coisas? E nao ter
vontade de ir a escola? Ou mesmo ndo gostar de
estudar com aquele professor? E ser desajeitada? E
ter inveja do seu irmdo que € tido como mais
inteligente? E ser mulher? E ser negro? E ser
deficiente? E ser surdo? O que significa? Ela sabe
dizer-se? Como ajudéa-la a enfrentar isso como uma
razdo de vida, ou seja, como motivo de um trabalho
do conhecimento?

(Lino de Macedo)
N&o é a cegueira e, sim, a atitude dos videntes em
relacdo aos cegos a carga mais pesada a ser

enfrentada.

(Hellen Keller)



RESUMO

ESTUDO SOBRE A PERCEPCAO ACERCA DE ASPECTOS )
GEOMORFOLOGICOS DA PAISAGEM PELO INDIVIDUO COM DEFICIENCIA
VISUAL

AUTORA: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira
ORIENTADOR: Prof. Dr. Bernardo Sayao Penna e Souza

O ensino de geografia para individuos com deficiéncia visual é um grande desafio,
pois muitos conceitos geogréficos estudados em sala de aula sdo considerados de
entendimento visual, como o estudo de relevo e paisagem, por exemplo, que ficam
muito mais acessiveis quando o educando assimila visualmente a forma que esses
conceitos apresentam. Portanto, pode-se afirmar que o individuo que ndo enxerga
apresenta desvantagem na construcdo desses conhecimentos. Nesse caso, €
fundamental o uso de recursos didaticos adaptados as necessidades desse
individuo para que haja a facilitacdo de aprendizagem por sua parte. O uso do
recurso didatico adaptado as suas necessidades ndo garante que o individuo recrie
0 que estd sendo exposto para ele, pois cada caso possui uma individualidade que
deve ser respeitada, embora muitas pesquisas desenvolvidas com esse tema
apresentem resultados positivos em sua maioria. A partir desse entendimento, surge
a necessidade de ndo apenas avaliar como esses materiais estdo sendo construidos
e se eles apresentam eficiéncia em relacdo ao uso do individuo mas também de
compreender de gue forma esses conceitos abordados estdo sendo percebidos pelo
individuo com deficiéncia visual. Esta pesquisa verificou de que forma esse
individuo, mesmo sendo deficiente visual, percebe e assimila o espaco geografico
no qual esta inserido. Para isso, a pesquisa baseou-se em um estudo de caso e teve
como referéncia a paisagem geomorfoldgica do estado do Rio Grande do Sul/Brasil.
O objetivo geral desta pesquisa foi compreender a forma como o individuo com
deficiéncia visual assimila a paisagem geomorfologica e suas diferencas de relevo a
partir de suas capacidades perceptivas, por meio do recurso de representacao
construido. Para alcancar os resultados desejados, desenvolveu-se uma linguagem
visual e tétil (confeccdo do material didatico adaptado) e aplicou-se o material para o
aluno com deficiéncia visual, com o0 objetivo de obter dados que permitiram
interpretar a forma como esse individuo interagiu com o recurso. Assim, constatou-
se que o uso de recursos adaptados ao individuo com deficiéncia visual contribui
com o aprendizado dos conteudos por parte do educando e que este apropria-se de
referéncias de seu dia a dia (tempo) para compreender o que significa a paisagem e
0 espaco para ele.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Paisagem. Percepcao.



ABSTRACT

STUDY OF THE PERCEPTION ABOUT THE GEOMORPHOLOGICAL ASPECTS
OF LANDSCAPES BY THE STUDENT WITH VISUAL IMPAIRMENT

AUTHOR: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira
ADVISER: Prof. Dr. Bernardo Sayao Penna e Souza

The teaching Geography for people with visual impairment is a great challenge,
because many of the geographical concepts studied in class are considered as visual
understanding, the relief and landscape study, for example, become much more
accessible when the student visually assimilates the way these concepts are
presented. Therefore you can say that the student who is blind has disadvantages on
this knowledge acquisition. And in this case the use of teaching resources adapted to
the necessities of this student is essential, so that, he will be able to learn with more
ease. The use of teaching resources adapted to the student’s necessities does not
assure him to recreate what is being exposed, because each individual case has its
differences that should be respected, although much research developed with this
subject test positive for the most part. From this understanding, arises the necessity
not only to measure how the materials are made and if they are efficient in relation
with the student with visual impairment, but also how the concepts are being
understood by him. This research aims to understand how the student, even if with
visual impairment, realizes and assimilates the geographic space he is introduced in.
In this case the research is based on a case study and refers to the Rio Grande do
Sul’'s geomorphological landscape. General purpose of this research analyzes how
the student with visual impairment understand the Rio Grande do Sul's
geomorphological landscape from his perception, by the representation resource
constructed. To achieve desired results, it has developed a visual and tactile
language (adapted learning materials), and it has applied this material to the student
with visual impairment to obtain data which would allow us to understand the way
that this student has interacted with the resource, then we could find that the use of
the adapted resources with blind students has improved their learning, and the
student appropriates references from their daily lives to understand the meaning of
landscape and space.

Keywords: Landscape. Perception. Visual impairment.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mapa do relevo da Regi&o Sul do Brasil .................eeuvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnee 21
Figura 2 — Simbolos cartograficos: representacdo qualitativa.............ccccceeeeeeeeeenennnns 37
Figura 3 — Imagem utilizada para a obteng&o das curvas de nivel..............cccccceeens 43
Figura 4 — Etapas utilizadas para a confec¢ao do recurso didatico adaptado........... 45

Figura 5 — Etapas de atendimento a diversidade: aplicacdo de material adaptado...47
Figura 6 — Aluno tateando a maquete da paisagem geomorfologica do Rio Grande

(0 [0 10 1 | PR 48
Figura 7 — Aluno observando os detalhes da maquete .............coeovvvviiiiiiiiieeeeeeeeenns 49
Figura 8 — Aluno observando as cores da MagqUEte ...............uuuevuuieiiiiiiiiiniiiiiiiiiinennns 49

Figura 9 — Aluno tateando os detalhes para perceber a paisagem geomorfologica..50
Figura 10 — Etapas para adquirir informacg0es perceptivas por parte do educando
COM defICIENCIA VISUAL ....ccoeeeeeeeeeeeee e 64



SUMARIO

(LN R0 ] 510070 T 10
2 CARACTERIZACAO DA AREA REPRESENTADA PARA CONFECCAO DE
RECURSO DIDATICO: RELEVO DO RIO GRANDE DO SUL........cccoveveveveieceennanes 15
2.1 PLANALTO MERIDIONAL .....ooiviiiiiteieecie ettt ee ettt ettt 18
2.2 CAMPANHA GAUCHA ... .co ottt ettt 19
2.3 PLANICIE LITORANEA . ......coiiiiteeece ettt 19
2.4 DEPRESSAQO CENTRAL ...cooviitieete ettt sttt en e enane e 20
2.5 PLANALTO SUL RIO-GRANDENSE .......cciviiiiiiiiieciecee et 20
3 REFERENCIAL TEORICO.......ciiiicteceeeeee ettt 22
3.1 DEFICIENCIA VISUAL: DEFINICAO E CONTEXTO ATUAL.......ccecvvveeieeneinne, 22
3.2 PAISAGEM: ALGUMAS DEFINICOES ......covoviieeeieceeeee et 25
3.3 PERCEPCAO ATRAVES DOS SENTIDOS ......coiiiiiiiiieieectece e 29
3.4 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA: CARTOGRAFIA TATIL .ccoovvevevercee 31
3.5 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA ........ 38
A METODOLOGIA ...ttt ettt ettt st ee e ne e e ane s 41
4.1 BASE CARTOGRAFICA UTILIZADA NO PROCESSO DE CONFECCAO DO
MATERIAL DIDATICO ...ttt sttt eaenn e 42
4.2 CONFECCAO DO MATERIAL DIDATICO: MAQUETE DA PAISAGEM
GEOMORFOLOGICA DO RIO GRANDE DO SUL .....cocoviveercieeeeeceeeee e 44

4.3 APLICACAO DO MATERIAL COM O INDIVIDUO COM QEFICIENCIA VISUAL46
4.5 ENTREVISTA PRE-APLICACAO DO RECURSO DIDATICO REALIZADA NO

DIA 10 DE OUTUBRO DE 2014 ... .oeoeeeeeeee ettt eee e e e e veeenere e 50
4.5.1 Perguntas pré-aplicacdo do recurso didatico adaptado ............cccceevvvvveeneennnn. 51
4.6 TESTE DE CORES REALIZADO NO DIA 10 DE OUTUBRO DE 2014.............. 51
4.7 ENTREVISTA POS-APLICACAO DO RECURSO DIDATICO REALIZADA NO
DIA 10 DE NOVEMBRO DE 2014 oo et eeeeeeeeeaeeereeenne e, 52
4.7.1 Perguntas pos-aplicacéo do recurso didatico adaptado...............ccceevvvveeeennns. 52
B RESULTADOS . .ottt e e e et e e 54
5.1 PERGUNTAS PRE-APLICACAO DO RECURSO DIDATICO: VERIFICACAO DE
INFORMACOES PARA CONFECCAO DO MATERIAL .....cooveveeeieeeeeeeeeeee e 54
5.1.1 Perguntas pré-aplicacdo do recurso (10 de outubro de 2014) ............cccovvuene. 55
5.1.2 Perguntas pés-aplicacédo do recurso (10 de novembro de 2014)..................... 57
5.2 AVALIACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS .......coovieeeieieeeeeeee e 59
5.3 CONHECIMENTO PREVIO DO INDIVIDUO: MEMORIAS VISUAIS .......cccu...... 60
5.4 ANALISE DAS CONDICOES PERCEPTIVAS POS-APLICACAO DO RECURSO
DIDATICO ettt et e et e e et e e et e e e e e e e et e e e e e e e eee e e eea e 64
6 CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ettt 68
REFERENCIAS. ..ottt e e e e et e e et e e e e e e e et e e e e e e e e e e e eeeens 71
ANEXO A = PRE-TESTE ...t e ettt ettt e ettt e e e e et e e e e eee e 74
ANEXO B = POS-TESTE ... ettt ettt et e e e et e e e e e e e e e e 75

ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO................. 77



10

1 INTRODUCAO

As discussoes e as reflexdes em relacdo ao ensino para educandos com
deficiéncia visual tornam-se cada vez mais importantes como tema de pesquisa,
pois permitem melhorar a qualidade nos recursos desenvolvidos na area da
Educacdo. No ensino de Geografia, em que o0s conteldos ensinados fazem
correlacdo direta com o dia a dia, é ainda mais importante que existam recursos
adaptados a realidade do educando com deficiéncia visual, permitindo que ele entre
em contato, de forma mais concreta, com o mundo do qual faz parte. Todos o0s
temas trabalhados em sala de aula sdo fundamentais para a construcdo de
conceitos que o educando irA construir em sua mente, sendo que esse
conhecimento é fundamental para que ele possa sentir-se parte do meio no qual
esta inserido.

Para isso, é necessario iniciar o processo de conhecimento sobre os
conceitos geograficos do lugar e das diferentes formas de relevo encontradas onde
o educando vive, ou seja, o espaco do qual ele faz parte e do qual é atuante no
processo de construgcéo e transformagédo do mesmo. Em razao disso, optou-se por
trabalhar a paisagem e as diferencas de relevo do estado do Rio Grande do Sul,
local onde reside o sujeito com deficiéncia visual, objeto de estudo desta pesquisa.

Esta pesquisa, desde o principio, teve o intuito de observar e compreender de
gue forma esse individuo com deficiéncia visual percebe a paisagem da qual faz
parte, além de analisar que meios de ligacdo entre sua realidade e o material
adaptado construido sdo utilizados para facilitar a assimilacdo de informacfes
referentes ao espaco geomorfoldgico.

A deficiéncia visual dificulta, desde crianca, o contato do individuo com as
informacdes, pois as suas condi¢cdes de recebimento de informacdes e codigos
sensoriais, se comparadas as de um individuo vidente, sdo bem diferentes, o que
interfere no conhecimento e na criacdo, na mente, das representacdes do espaco
gue o cerca e, no caso especifico da Geomorfologia, dificultam o entendimento da
disposicéo do relevo terrestre, que € um dos elementos que compdem a paisagem.

Além da preocupacgdo em transmitir esses conceitos tdo dificeis de serem
assimilados por qualquer educando, essa dificuldade é ainda maior com o educando
com deficiéncia visual, porquanto se deve atentar para a maneira como se dara a

transmissdo desses conceitos, pois eles ndo podem ultrapassar o limite de
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sensibilidade e de compreenséo do educando. Dessa forma:

A quantidade de informacéo tem que ser compativel com a sensibilidade da
percepcao tatil; também a forma de representacdo, o tipo de signos e
gréficos e o design do mapa precisam ser apropriadas e, na maioria das
vezes, ndo podem ser semelhantes aos padrdoes dirigidos a visédo.
(ALMEIDA, 2011, p. 129).

Sabe-se que o direito ao ensino esta garantido a toda e qualquer pessoa na
Constituicdo Federal, mas que nem sempre ele é cumprido na vida escolar do
individuo com deficiéncia, seja ela de natureza fisica, mental ou, até mesmo, de
carater psicologico.

Os problemas encontrados sdo inumeros, tais como: precariedade da
condicdo fisica das escolas em atender esses alunos; caréncia de educadores
especiais que possam facilitar a adaptacdo desses individuos na escola e, até
mesmo, na preparacdo adequada de materiais; e falta de psicologos com
especializacdo em assuntos referentes a educacao especial, monitores ou auxiliares
de turmas para acompanhar e ajudar os professores nas salas de aulas que
apresentam educandos com deficiéncia. A isso juntam-se turmas com numero
elevado de alunos em uma sala de aula; carga horéria pesada para os professores;
falta de incentivos trabalhistas; e falta de cursos e especializacdes na area de
educacdo (que deveriam ser oferecidos, nas escolas, para toda a comunidade
escolar, colaborando, assim, para a inclusdo dos alunos).

Esses sdo problemas graves e com o0s quais muitos individuos com
deficiéncia deparam-se em sua vida escolar. Tais individuos necessitam ser tratados
de maneira diferenciada, pois precisam ter um acompanhamento de profissionais
capacitados para que se possam adquirir condi¢cdes favoraveis que, minimamente,
auxiliem em sua educacao.

Muitas escolas tentam oferecer os suportes necessarios ao educando com
deficiéncia, mas essa caréncia, devido as suas necessidades, nem sempre €
suprida. Nesses casos, o mais prejudicado é o educando, que ndo consegue
aproveitar de todas as condigbes normais, adquirir conhecimento e socializar por
causa de suas limitacdes. O ideal seria que toda escola tivesse condi¢des fisicas e
financeiras para receber esses alunos e, principalmente, que houvesse profissionais
gue realizassem o trabalho de adaptacdo de materiais e, até mesmo, de situacoes
gue envolvam a comunidade escolar.

Hoje, o que ocorre, normalmente, é a sobrecarga do professor que recebe o
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educando com necessidade especial em sua sala de aula, pois é realmente dificil
conciliar uma turma com capacidade méxima de alunos (situacdo que ocorre na
maior parte de escolas publicas do Brasil), horarios extras de trabalho (grande
namero de professores publicos cumprem mais de um horario para completar a
renda) e ainda ter tempo para preparar atividades e recursos que atendam as
necessidades dos educandos com deficiéncia.

Outro grande problema é a falta de preparo que esse professor tem para lidar
com os diferentes tipos de necessidades especiais que podem ocorrer em sala de
aula. Por esse motivo, a parceria com outros profissionais da area de Educacéo
Especial, principalmente, podera reverter tal situacdo e tornar o ensino mais facil
para o professor e para seu aluno que precisa de atencdo especial. Nesse sentido,
Freitas (2008) defende que:

O professor precisa, no cotidiano escolar, reconhecer e responder as
necessidades diversificadas de seus alunos, bem como acomodar
diferentes potencialidades, estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando,
com isso, uma educacao de qualidade. Porém, s6 a formacgéo do professor
ndo é o suficiente para o estimulo da criatividade e das inteligéncias
individuais dos alunos, pois, além da acéo docente em sala de aula, existem
outros fatores que devem ser levados em considera¢gdo, como o curriculo
apropriado e flexibilizado que conduzira a praticas pedagdgicas realmente
heterogéneas. (FREITAS, 2008, p. 24-25).

O que ocorre, e que é cada vez mais comprovado em trabalhos apresentados
por professores em eventos de educacao e inclusdo, € que ha intencéo e iniciativas
de construir materiais adaptados as necessidades dos individuos com deficiéncia.
Aliada a isso, torna-se ainda mais importante a realizacdo de estudos que avaliem a
eficacia e a qualidade desses materiais, para que eles, realmente, gerem resultados
positivos no processo de aprendizado do educando, para que seja realidade a
educacéao inclusiva para todos.

Nesse sentido, esta pesquisa desenvolveu-se buscando ir além da confeccao
de material didatico adaptado. Dessa forma, houve, por parte do educador, o estudo
e a busca do entendimento e da compreensdo para saber de que forma essas
informacdes sao percebidas e assimiladas pelo mesmo. Esta pesquisa foi elaborada
em relacdo a percepcao da paisagem geomorfologica do estado do Rio Grande do
Sul por um individuo com deficiéncia visual.

Como questdo norteadora desta pesquisa, tem-se: como o individuo com

deficiéncia visual assimila e percebe a paisagem e as diferencas de relevo em que
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esta inserido (no caso, a paisagem geomorfolégica do Rio Grande do Sul)?

Sabe-se que a observacdo dos aspectos geomorfolégicos da paisagem
privilegia os individuos que sado visuais (aqueles cujo aparelho visual ndo contém
imperfeicdo que o impeca, parcial ou totalmente, de enxergar). Por isso, é
importante que o educador de Geografia compreenda de que forma se da a
percepcdo do espaco por individuos com deficiéncia visual, no que se refere aos
aspectos geomorfolégicos da paisagem, que, no caso em estudo, € a paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul.

Em relagdo ao individuo com deficiéncia visual, o contato deste com o mundo
ocorre, principalmente, por meio do tato. Esse processo ndo se da com a mesma
eficiéncia tal como ocorre com as pessoas com Visdo, pois, nhdo enxergando a
paisagem, a pessoa com deficiéncia visual cria-a conforme as informacfes que
consegue captar, por meio dos outros sentidos, e ndo como ocorre com 0S
individuos que enxergam, 0s quais guardam a paisagem visualizada na memoria.

Dessa forma, € necessario aperfeicoar o nivel de sensibilidade tatil desse
educando por meio de atividades palpaveis, pois, em relacdo as paisagens
geomorfolégicas, uma das formas mais eficientes de apreenséo da realidade ocorre
quando o individuo vai a campo e observa visualmente a paisagem. Como isso nao
€ possivel para os individuos com deficiéncia visual, faz-se importante a
representacao téatil do relevo por meio de mapas especiais e/ou maquetes.

O estudo desta pesquisa faz parte da continuacdo do estudo de caso
realizado no Trabalho Final de Graduacéo: Limites territoriais através da linguagem
cartografica: estudo de caso para avaliar a eficiéncia do mapa tatil por parte do
educando com deficiéncia visual. Essa decisdo foi tomada considerando que o
educando participante desta pesquisa possui um envolvimento prévio com material
didatico adaptado para o ensino de Geografia.

O educando patrticipante da pesquisa e objeto de estudo era aluno regular, no
ano de 2014, do 9° ano de uma escola publica da cidade de Santa Maria, no Rio
Grande do Sul, e, ao final desse ano, concluiu um ciclo de seu aprendizado do
ensino basico: o Ensino Fundamental.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa € compreender a forma como o
individuo com deficiéncia visual assimila a paisagem geomorfoldégica e suas
diferencas de relevo, a partir de suas capacidades perceptivas, por meio do recurso

de representacao construido.
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Além desse objetivo central, tem-se 0s seguintes objetivos especificos:

- Desenvolver uma linguagem grafica visual e tétil por meio da construcdo de
um recurso que represente a paisagem geomorfoldgica sul rio-grandense, adaptado
as necessidades do aluno com deficiéncia visual (mapas tateis, maquetes, entre
outros);

- Aplicar esse recurso para o0 ensino do aluno com deficiéncia visual com a
moldura do relevo, representado em recurso tridimensional;

- Analisar os resultados da interacdo do aluno com deficiéncia visual com o
recurso tridimensional.

Esta pesquisa ndo esta restrita a apenas afirmar que o recurso didéatico
adaptado contribui para o ensino de Geografia, pois a intencdo € chegar o mais
préximo possivel do entendimento de como ocorre, pelo individuo com deficiéncia
visual, o processo de assimilacdo, interpretacdo e compreensao dos conceitos
geograficos em relacéo as diferentes formas de relevo.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos, além das consideracfes
finais e da introducdo. Nesta, ha uma abordagem geral do tema da pesquisa e dos
conceitos apresentados, além de conter os objetivos da pesquisa desenvolvida. O
capitulo 2 refere-se a caracterizac@o da area representada na maquete: a paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul.

O capitulo 3 refere-se a fundamentacédo tedrica, que apresenta discussées
conceituais entre os temas abordados: deficiéncia visual: definicdo e contexto atual,
paisagem: algumas definicbes; percepcédo referente ao sentido da viséo;
alfabetizacao cartogréafica: cartografia tatil; necessidades educativas especiais e
educacao inclusiva.

O capitulo 4 aborda a metodologia, as etapas e 0s procedimentos da
pesquisa. J& o capitulo 5 refere-se a apresentacdo dos resultados, atendendo as
propostas dos objetivos da pesquisa. E, por fim, na dltima parte, h4d as

consideracdes finais sobre os resultados alcancados.
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2 CARACTERIZACAO DA AREA REPRESENTADA PARA CONFECCAO DE
RECURSO DIDATICO: RELEVO DO RIO GRANDE DO SUL

O ensino de Geografia deve estar voltado para o conhecimento do espaco
vivido pelos alunos, analisando suas transformacgfes e compreendendo que estas

sdo causadas pelos agentes sociais. Kaercher afirma que:

Se nossos alunos puderem ter na Geografia um instrumento Util de leitura
do mundo, estaremos ajudando a construir ndo s6é uma escola como uma
sociedade mais critica e indignada contra toda e qualquer miséria humana.
(KAERCHER, 1999, p. 16).

Essa necessidade de compreender e de fazer parte das transformacdes do
espaco vivido ocorre também com os individuos com deficiéncia visual, e, por isso, é
importante que o ensino, nas aulas de Geografia, contemple, da melhor forma
possivel, as necessidades do educando de perceber o espacgo que o cerca e do qual
faz parte.

O espaco vivido é, também, a paisagem da qual fazemos parte. Nesse

sentido, Mendonga e Venturini afirmam que:

As premissas histéricas do conceito de paisagem, para a Geografia, surgem
por volta do século XV no renascimento, momento em que o homem, ao
mesmo tempo em que comeca a distanciar-se da natureza, adquire técnica
suficiente para vé-la como algo possivel de ser apropriado e transformado.
(MENDONCGCA; VENTURINI, 1998, p. 65).

O educando, percebendo o seu espaco e apropriando-se dele (como seu
lugar), terd melhores referéncias para perceber as transformacdes ocorridas e o
guanto isso faz diferenca em suas vidas.

Os alunos precisam, cada vez mais, de diferentes incentivos sensoriais para
melhor absorverem o0s conhecimentos que séo transmitidos em sala de aula. Para o
educando com deficiéncia visual, os outros estimulos devem ser valorizados para
gue se tenham experiéncias positivas de aprendizagem em sala de aula. Tais
estimulos podem ser de muitas formas, mas o tato € um estimulo sensorial muito
importante e utilizado, nesses momentos, com a constru¢cao de materiais adaptados,
0S quais, em sua maioria, sdo palpaveis. Entrar em contato com o contetdo

apresentado dessa forma é muito relevante tanto para os alunos com deficiéncia

(seja ela qual for) quanto para os outros alunos.



16

A escolha da paisagem geomorfologica do Rio Grande do Sul para a
representacdo em maquete deve-se ao fato de o relevo ser objeto de estudo na
educacao basica, e, também, porque oportuniza ao educando com deficiéncia visual
“re-conhecer” a paisagem do seu estado, e, principalmente, por ser 0 espaco em
que ele vive e no qual atua como agente transformador. No caso especifico deste
estudo, o relevo representado em maquete é o do Rio Grande do Sul.

O relevo da Regido Sul apresenta grande variedade de aspectos
geomorfolégicos, decorrentes da superimposicao de sistemas climaticos,
das condicdes da natureza litolégica e estrutural variadas e dos fatores de
ordem bioldgica, através da acdo humana, que, juntos com os demais
fatores interatuantes, sdo 0s responsaveis pela mudanca energética do
ambiente, rompendo o equilibrio morfodindmico. (IBGE,1990, p. 55).

A razéo por utilizar essa representacao de espaco vai ao encontro do que se
espera que um individuo aprenda no ensino basico de Geografia, porquanto,

segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

Torna-se importante que os alunos possam perceber-se como atores nas
construcbes de paisagens e lugares; que possam compreender que essas
paisagens e lugares resultam de mdltiplas interagc6es entre o trabalho social
e a natureza, e que estdo plenos de significados simbdlicos decorrentes da
afetividade nascida com eles. (BRASIL, 1998, p. 61).

Para o desenvolvimento do trabalho, € essencial saber o que esta
sendo transmitido no recurso didatico construido. No caso da maquete da paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul, um dos aspectos mais expressivos é o da
identificacdo do relevo e das classificagbes das provincias geomorfolégicas.
Conforme Ross, a:

Geomorfologia [...] tem suas bases conceituais nas ciéncias da terra, mas
fortes vinculos com as ciéncias humanas, a medida que pode servir como
suporte para entendimento dos ambientes naturais, onde as sociedades
humanas se estruturam, extraem o0s recursos para a sobrevivéncia e
organizam o espaco fisico-territorial. (ROSS, 1992, p. 1).

Agrega-se isso a representacdo da maquete construida, ja que, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as regiées geomorfoldgicas

compreendem o segundo nivel hierarquico de classificacdo do relevo.

Representam compartimentos inseridos nos conjuntos litomorfoestruturais
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que, sob a acao dos fatores climaticos pretéritos e atuais, lhes conferem
caracteristicas genéticas comuns, agrupando feicdes semelhantes,
associadas as formacdes superficiais e fitofisionomias. (IBGE, 2009, p. 29).

Outro termo também abordado no recurso construido foi o terceiro nivel
taxologico, que se refere as Unidades Geomorfologicas e que sdo fundamentais na
distincdo das diferentes paisagens encontradas no estado do Rio Grande do Sul, as

quais:

[...] s@o definidas como um arranjo de formas altimétrica e fisionomicamente
semelhantes em seus diversos tipos de modelado. A geomorfogénese e a
similitude de formas e podem ser explicadas por fatores paleoclimaticos e
por condicionantes litologica e estruturais. (IBGE, 2009, p. 29).

Para conseguir a dimensao de altitude do relevo e, assim, facilitar a
compreensao por parte do educando em relacdo ao que se quer mostrar, foi
utiizada a hipsometria, que, segundo o IBGE (2009, p. 32), refere-se a
“representacdo do relevo através de curvas de nivel e € considerado importante
elemento de analise tendo em vista as informac¢fes quantitativas que representam”.
Mais especificamente, ela refere-se as diferencas altimétricas da superficie da Terra.

Para facilitar a compreensdo do relevo e suas diferencas, o
entendimento do conceito de declividade (ou inclinacdo das superficies ou das
vertentes) também é um ponto importante a ser mencionado nas aulas de Geografia,

pois, conforme o IBGE:

A existéncia de diferentes propostas de classificacdo de declividade revela o
interesse no estabelecimento de critérios que sejam capazes de orientar o
uso adequado do relevo, possibilitando a identificacdo de areas suscetiveis
aos processos erosivos e a movimentos de massa. (IBGE, 2009, p. 33).

Os conteudos trabalhados com o individuo participante da pesquisa sdo 0s
mesmos apresentados em sala de aula. A confeccdo do material didatico foi
realizada de acordo com esses conceitos geograficos.

Utilizou-se, como base tedrica para a confeccdo da maquete de
representacéo do relevo do Rio Grande do Sul, a divisdo do IBGE 1990. Contudo,
foram realizadas generalizagbes em relacdo a divisdo das Unidades
Geomorfologicas, para que o instrumento (maquete) ndo oferecesse demasiadas
informacdes para a leitura tatil e visual (nesse caso, aproveitando-se dos resquicios

visuais que o educando possui). Dessa forma, o estado foi dividido em: Planalto
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Meridional, Campanha Gaucha, Planicie Litoranea, Depressédo Central e Planalto Sul
Rio-grandense.

2.1 PLANALTO MERIDIONAL

O Planalto Meridional abrange terras pertencentes aos estados do Parang,
Santa Catarina e a por¢ao norte do estado do Rio Grande do Sul, e trata-se de uma

porcao da superficie terrestre que:

[...] geologicamente, constitui uma unidade de relevo do Rio Grande do Sul
formada por derrames basalticos da Era Mesozéica que ocorrerem desde o
sul de Goias até o Rio Grande do Sul, que formam o Planalto Meridional do
Brasil. [...] geomorfologicamente, caracteriza-se por uma superficie
ondulada, onde se encontram as maiores altitudes do estado, sendo que as
mais altas se localizam na porc¢éo leste. (BECKER; NUNES, 2012, p. 122).

O Planalto Meridional abrange cerca de 70 % da area total da regido Sul do
Brasil e possui as maiores elevag@es altimétricas do Rio Grande do sul, sendo que:

Sob o ponto de vista geomorfolégico, corresponde [...] a um vastissimo
planalto monoclinal, inclinado para oeste em consequéncia do mergulho das
rochas da Provincia Parana que, em sua parte oriental, apresentam tal
sentido. Esse fato faz as cotas altimétricas variarem de 1200 m, na parte
leste, para menos de 150 m nas por¢des mais ocidentais do subdominio.
(IBGE, 1990, p. 62).

As principais cidades dessa regiao sdo: Caxias do Sul, Erechim, Passo Fundo

e Bento Goncalves.

2.2 CAMPANHA GAUCHA

Regido localizada no sudoeste do estado do Rio Grande do Sul, a Campanha
Gaulcha apresenta altitudes médias de 100 metros. Conforme o IBGE (1986), as
formacdes vegetais que predominam na Campanha Galcha sdo 0os campos e as
areas de tensdes ecoldgicas, destacando-se o Parque do Espinilho.

Essa regiao corresponde a uma porgao exclusiva do estado do Rio Grande do
Sul, ocupando 30.395 km2. A denomina¢do Campanha é um termo regional e muito
utilizado na por¢éao sudoeste do Rio Grande do Sul, sendo uma éarea relativamente

plana e de vegetacao campestre.
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[A Campanha Galcha] encontra-se balizada a oeste pelo rio Uruguai,
fronteira com a Argentina, a sul com o rio Quarai, fronteira com o Uruguai, a
leste constata-se com a Unidade Geomorfologica Depressdes periféricas,
através de rebordos escarpados onde os desniveis sdo em torno de 200 m.
A norte, avanca de modo fragmentado sobre a Unidade Geomorfologica
Planalto das Araucarias. (IBGE, 1990, pag. 73).

As areas de tensdes ecoldgicas sdo caracterizadas pela interpenetracéo de
diferentes formacgdes vegetais. Na Campanha Gaucha, encontra-se o predominio de
campos e algumas formacdes arboreas tipicas da regido e matas de galeria (IBGE,
1986). E comum, nessa regido, a ocorréncia de um relevo de aplanamento retocado
desnudado nas &reas interfluviais, identificadas como coxilhas.

As principais cidades que compdem a regido sdo: Quarai, Alegrete,

Uruguaiana e Rosério do Sul.

2.3 PLANICIE LITORANEA

Localizada na costa leste do estado do Rio Grande do Sul, com uma
extensdo de, aproximadamente, 41.594 kmz2, do Chui (RS) até Garopaba (SC), a
Planicie Litoranea € caracterizada por uma longa barreira arenosa com orientacdo

geral nordeste — sudoeste e de baixas altitudes (5 a 10 metros).

A origem da Planicie Litoranea corresponde ao periodo Quaternario, ou
seja, area de formacdo recente na escala geolégica do tempo, através de
regressbes e transgressfes marinhas da era Cenozéica. Constitui uma
paisagem de baixas altitudes e formacgéo de restingas, lagunas e lagos.
(BECKER; NUNES, 2012, p. 124).

A Planicie Litoranea é a area em que “predomina um litoral retilineo com suas
praias estendendo-se por centenas de quildbmetros, e costa com forma alongada,
com avango para o mar” (IBGE, 1990, p. 56), e a qual “corresponde a area onde as
acOes marinha e edlica sdo as mais evidentes, com presenca de dunas, terracos
marinhos, planicies arenosas e corddes de restingas”. (IBGE, 1990, p. 56).

Na Planicie Litoranea, encontra-se um promontorio, na cidade de Torres, com
elevacdes de 45 m de altura, que “é formado por arenito Botucatu na base, com
estratificacdo cruzada e entalhes oriundos da abrasdo marinha e, proximo ao topo,
basalto com disjuncéo colunar”. (IBGE, 1990, p. 58). Essa proeminéncia € chamada,

turisticamente, de Torre da Guarita.
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A regido litoranea possui relevo plano a levemente ondulado. Suas principais
cidades sdo: Porto Alegre, Canoas, Gravatai, Torres, Rio Grande, Tramandai e

Osorio.

2.4 DEPRESSAO CENTRAL

A depressao central situa-se entre o Planalto Meridional e Planalto Sul Rio-
grandense e apresenta altitudes que variam de 40 a 200 metros.

No Rio Grande do Sul, apresenta uma area de 32.134 km2 na porcao central
do estado. Ela encontra-se entre as seguintes unidades de relevo: a norte, com o
Planalto Meridional; a oeste, pela Campanha Gaucha; e, a sul, pelo Planalto Sul Rio-

Grandense.

O setor da Depressao Periférica, localizado no Rio Grande do Sul, que
devido a sua posi¢do geogréfica é conhecido como Depressdo Central
Galcha, constitui uma area sem grandes variagdes altimétricas, sendo que
as maiores cotas se situam ao redor dos 200 m, onde dominam as amplas e
alongadas formas de topos convexos ou planos, cujas encostas caem
suavemente em direcao aos vales, com aprofundamentos médios em torno
dos 40 m. Essas formas de relevo sdo conhecidas, regionalmente, como
coxilhas. (IBGE, 1990, p. 63).

As principais cidades da regido da Depressdo Central sdo: Santa Maria,

Cachoeira do Sul e Santa Cruz do Sul.

2.5 PLANALTO SUL RIO-GRANDENSE

Localizado no centro-sul do estado do Rio Grande do Sul, o Planalto Sul Rio-
Grandense esta formado por rochas muito antigas que se originaram no periodo
Pré-Cambriano. Em sua constituicdo, encontram-se rochas do tipo igneas pluténicas
e rochas metamorficas (BECKER; NUNES, 2012).

Com uma extensado de 46.742 km?, de forma triangular, a regido possui areas
com altitudes de 400 m. As suas principais cidades s&do: Cangucu, Jaguarao,
Santana da Boa Vista e Encruzilhada do Sul.

Utilizou-se como material de apoio o mapa apresentado na Figura 1. Cabe
ressaltar que muitas generalizacées foram realizadas na confeccdo do recurso

didatico, visando atender as necessidades sensoriais e perceptiveis do aluno.



Figura 1 — Mapa do relevo da Regiao Sul do Brasil

Fonte: (IBGE, 1990), na escala 1:5 000 000.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 DEFICIENCIA VISUAL: DEFINICAO E CONTEXTO ATUAL

A deficiéncia visual abrange estados desde a cegueira total (quando a pessoa
nao enxerga nada a sua volta) até a perda de percepc¢ao luminosa (quando a pessoa

percebe movimentos, mas nao consegue distingui-los em relacdo a formas e luz).

A cegueira € uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcdes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 15).

Segundo dados do Censo do IBGE (2010), no Brasil, os estados que mais
apresentam populacdo com deficiéncia visual permanente, considerada de grande
dificuldade (mas ndo completamente cegos), sdo: Sdo Paulo (1.059.927 hab.);
Minas Gerais (591.313 hab.); Rio de Janeiro (483.414 hab.); Bahia (476.059 hab.) e
Ceara (349.795 hab.). O Rio Grande do Sul apresenta, segundo o Censo, 323.137
habitantes com essas mesmas condi¢fes visuais. Em relacdo a populacdo com
deficiéncia visual completa, ou seja, que ndo consegue enxergar de modo algum, os
estados mais representativos em numeros sao: Sdo Paulo (143.426 hab.); Rio de
Janeiro (53.178 hab.); Minas Gerais (45.015 hab.); Bahia (33.980 hab.) e Rio Grande
do Sul (28.748 hab.). Por meio desses dados, percebe-se que o Rio Grande do Sul
apresenta um numero significativo de individuos com deficiéncia visual, estado do
qual o individuo, objeto de estudo desta pesquisa, faz parte nos dados estatisticos.

A visdo € um sentido muito importante para o desenvolvimento humano. Além
disso, ela é um dos sentidos que fornece mais informacdes sobre o ambiente para o
cérebro. E pela visdo que se adquire mais da metade dos conhecimentos a respeito
do mundo que nos cerca. A formagdo da imagem visual deriva de uma rede
integrada, da qual os olhos sdo apenas uma parte, envolvendo aspectos fisioldgicos,
sensoério-motores, perceptivos e emocionais. Além disso, todo o aparelho visual
deve estar integro para que a visdo se processe normalmente.

A pessoa com deficiéncia visual pode ser cega ou ter baixa visdo, a qual
“caracteriza-se pela capacidade, quando menos, para a percepcdo de massas,

cores e formas, e por limitagdo para ver de longe, embora com possibilidade para
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discriminar e identificar objetos e materiais situados no meio proximo”. (MARTIN;
RAMIREZ, 2003).

De modo geral, o individuo com baixa visdo possui um grau de funcionalidade
de visdo, que pode ser aproveitado tanto na sua vida escolar quanto no seu
cotidiano. Para isso, é fundamental conhecer esse nivel de visdo e oferecer recursos
passiveis de entendimento por parte do educando. Muitos s@o os critérios utilizados
para compreender o grau de funcionalidade da visdo de um individuo, como a nocéo
de espaco que este possui, as compreensdes de tridimensionalidade, profundidade,
movimentos e formas, a pouca iluminagéo, a diferenciacdo de cores, entre outros
inimeros elementos.

A avaliacdo funcional da viséo, ou seja, perceber o grau de funcionalidade da
visdo e realizar a avaliacado da aprendizagem e desenvolvimento integral do aluno, é
de fundamental importancia para a elaboracdo de um plano de atividades a ser

desenvolvido na escola, na familia e no atendimento educacional especializado.

A avaliacdo do funcionamento visual supde determinar, da maneira mais
completa possivel, como o sujeito utiliza sua visdo residual. Assim como
avaliar os aspectos sociais, emocionais, cognitivos, etc., e as implicagbes
gue estes possam ter junto ao déficit visual no desenvolvimento académico.
(LARA et al., 2003, p. 45).

O cuidado que o educador deve apresentar ao seu educando com deficiéncia
visual deve ser rapido e coerente, para que ele ndo seja prejudicado no seu
desenvolvimento cognitivo acerca dos contetudos ensinados. Essa responsabilidade
ndo é s6 do educador, pois essa relacdo de atencdo com o educando deve ser de
toda a area educativa, desde um acompanhamento com orientacdo pedagobgica e
especializada até um envolvimento maior com os familiares desse educando, para
gue solugdes mais pertinentes sejam criadas.

O acompanhamento por parte dos familiares é fundamental, pois a crianca
com deficiéncia visual possui uma forma diferente de encarar o mundo. Conforme
Lara et al. (2003), “sua maneira de perceber o mundo, o qual ela mesma elabora,
ndo € igual que de uma crianca com visao normal’. Assim, a compreensao do
espaco nao ocorre da mesma maneira. Para a crianga com deficiéncia visual, existe
a necessidade de haver uma estimulacdo multissensorial, em todos os aspectos do
desenvolvimento, para facilitar a compreensdo de espaco por esse individuo. Os

outros sentidos devem ser valorizados e estimulados, e um desses aspectos a
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serem relevados é sinestesia, a qual:

[...] diz respeito ao sentido pelo qual sdo percebidos os movimentos
musculares, o peso e a posicdo dos membros. Ela é sempre acionada
conjuntamente com o tato para a leitura das imagens em relevo. (ALMEIDA,
2011, p. 125).

Nesse mesmo sentido, explica-se o porqué do maior grau de sensibilidade
que esses individuos possuem com o tato. E dessa forma que a leitura de mundo

ocorre para eles, principalmente por meio dessa sensibilidade. Assim, também:

E fundamental destacar a capacidade de sintese da percepcéo visual em
contraposicdo a percepcao tatil, que s6 consegue processar informacgdes
por partes para depois tentar formar o todo. A visdo faz exatamente o
contrdrio, pois se vé instantaneamente o todo e depois se passa a uma
andlise das partes. (ALMEIDA, 2011, p. 126).

O individuo, desde as primeiras fases do desenvolvimento, ou seja, quando
ainda crianca, € mediador entre 0 meio exterior e sua propria consciéncia, e esse
processo ocorre, principalmente, pela visdo, ainda que o desenvolvimento cognitivo
nao ocorra somente pela visdo. Desse modo, o0s outros sentidos, em especial o tato,
atuam como elo entre o ambiente e a consciéncia. Entretanto, Cobo et al. (2003)
compreendem que o sentido da visdo proporciona ao ser humano informagdes do
ambiente, as quais o individuo carente de visdo ndo possui, tendo, assim, seu
desenvolvimento cognitivo prejudicado.

Cobo et al. (2003) compreendem a percepgdo como uma operacao ativa e
complexa que implica a criacdo de categorias perceptivas, juntamente com o
aprendizado e o pensamento que formaram, a partir disso, 0S processos cognitivos.

Os sistemas sensoriais fazem parte do processo perceptivo de todos os
individuos. Tradicionalmente, sdo considerados cinco tipos de sistemas perceptivos:
visual, auditivo, gustativo, olfativo e tatil, e, no caso do deficiente visual, o sentido
mais utilizado para compensar a falta do sentido da visao € o tato. Cobo et al. (2003)
salientam que o tato é um sentido que fornece informacgdes acerca de estimulos que
desempenham, para o individuo com deficiéncia visual, um papel extraordinario no
conhecimento do meio, sendo a percepcao tatii um meio de reconhecimento do
ambiente na auséncia do sentido visual.

O processo de assimilacdo, construcdo e interpretagcdo de tudo o que

percebemos da-se, na maioria dos casos, por um de nossos sentidos mais
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utilizados: a viséo. As informacdes captadas serdo enviadas ao nosso cérebro e, 13,
serdo interpretadas de acordo com nosso entendimento e compreensdo prévia
daquilo que vemos. Ou seja, nesse momento, nossa mente procura, de certa forma,
identificar e buscar informacdes semelhantes com o objeto que vemos, para, entéo,
comparéa-lo a algo ja conhecido.

Nosso corpo busca utilizar todos 0s nossos sentidos para melhor captar as
informacdes externas e transforma-las em nossa mente. Um desses sentidos mais
utilizados é a visao, pois é por meio dela que conseguimos, quase que da melhor
forma, o primeiro contato com o que h& a nossa volta, 0 nosso primeiro contato com
0 espaco do qual se faz parte e da paisagem que nos cerca.

A percepcdo do espaco vivido vai além do sentido da visdo e ocorre de
maneira muito particular aos individuos com deficiéncia visual. Essa percepcao
pelos individuos com algum tipo de deficiéncia visual € realizada das mais diversas
formas: pelos sons, pelas sensacdes, pelo tato e, até mesmo, pela escala de tempo
(com a qual o individuo determina a distancia de um lugar para outro por meio do
tempo que leva para o deslocamento). Além disso, a percepcdo da-se, também,
pelas oscilacdes perceptiveis do terreno. Essas e outras formas de o individuo com
deficiéncia visual perceber a paisagem serdo apresentadas no decorrer desta
pesquisa.

3.2 PAISAGEM: ALGUMAS DEFINICOES

“Cada um de nos desvia o mundo a seu préprio modo e contempla as paisagens
com suas imagens particulares”

(Lowenthal)

O termo paisagem, ja que advém da natureza, é considerado algo natural,
tanto que é utilizado pelas pessoas no dia a dia. Porém, poucas pessoas sabem ao
certo o que significa essa expressao, pois, quando se pergunta a uma pessoa leiga
0 que é paisagem, a maior parte delas responde que “paisagem é tudo o que os
olhos enxergam”. Entretanto, do ponto de vista cientifico, paisagem € mais do que
isso, ela carrega significados extremamente importantes para toda e qualquer
compreensao que temos, inclusive, de espaco e territorio. Isso € muita coisa, pois

aspectos como estes influem diretamente no modo como vivemos em sociedade.
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Assim, pode-se até arriscar afirmar que a forma como vemos a paisagem e
como a percebemos e processamos em nossa mente € algo particular, ou seja, cada
individuo capta essas informacfes de maneira Unica.

Conforme descreve Tricart (1981), a forma como € utilizado o termo

paisagem, no cotidiano, pode ser erronea. Segundo esse autor:

A nocdo de paisagem diferencia-se, desde entdo, do senso comum do
termo. Este permanece puramente descritivo e vago, pois que hdo existe
necessidade de precisar na paisagem, os elementos que a constituem.
Paisagem pode descrever um conteddo emotivo, estético intrinsecamente

subjetivo do proprio fato. (TRICART, 1981, p. 7).

O termo paisagem deve ser considerado globalmente, pois trata-se de uma
unidade fisiondmica na qual as combinacdes entre fatores apresentam certa
homogeneidade. Para Tricart (1981), o conceito cientifico de paisagem “abrange
uma realidade que reflete as profundas relacdes, frequentemente nao visiveis, entre
seus elementos”.

Ao avistarmos um campo, podemos descrever 0 que enxergamos: a
vegetacdo que ali se encontra, se € uma area agricola, se € area de protegcéo
permanente ou se apresenta area desmatada, além de podermos descrever se ha
luz solar, se chove ou ndo. Isso tudo ndo se trata apenas da descricdo do campo,
trata-se, também, da descricdo da paisagem que vemos por meio do sentido da
visdo. Porém, podem-se descrever, ainda, outros elementos dessa mesma
paisagem que ndo se enxergam, mas que fazem parte de seu contexto, como o tipo
de rochas e de solo que h& nesse campo, a historia cultural desse campo, o clima
gue atua nesse lugar. Ou seja, a paisagem nao deve ser utilizada para descrever
algo simples, pois ndo é: é complexo e necessita interligar muitas informacgdes para
ser o mais fiel possivel a realidade.

Nesse sentido:

Antes de tudo, a paisagem é originalmente um ser l6gico espacial concreto.
Apenas tardiamente ela adquiriu a dimensao logica de um sistema. Ao
contrario, o ecossistema €, desde seu nascimento, um ser légico
caracterizado por uma estrutura de sistema. Ele ndo tem dimensdo, ele ndo
€ especializado, ele ndo é concreto. (TRICART, 1981, p. 10).

Véarios autores dao suporte, por meio de suas teorias, para a analise e a

compreensao da paisagem. Dentre eles, Delpoux (1974) divide a paisagem em duas
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unidades elementares: o suporte (estrutura fisica) e as caracteristicas de cobertura
(forma, cor, textura). Essas duas unidades elementares sao constituintes
fundamentais de paisagem: o suporte esta ligado as caracteristicas geolégicas, no
sentido mais amplo (orogénese, estratigrafia, litologia), e antropicas (barragens,
grandes obras); enquanto a cobertura materializa a influéncia dos parametros
climaticos, pedoldgicos, bioldgicos e, entre eles, do parametro antropico.

Para compreender a paisagem de melhor forma, é necessario entender suas
partes, e, uma das mais importantes, certamente, é o relevo que compde o lugar. O
relevo faz parte da paisagem apresentada na maquete desta pesquisa.

A paisagem é melhor compreendida por meio da descricdo do que se vé
(sentido visual), e isso depende do ponto de vista do observador, além, é claro, de
depender, diretamente, das informacdes prévias e dos sentidos sensério-motores do
individuo que observa. Por exemplo, uma pessoa com conhecimento cientifico ir4
descrever a paisagem, utilizando termos técnicos e dando enfoque aos aspectos
fisicos que a compdem, e, em contrapartida, um individuo morador desse local nédo
fara uso de termos técnicos para descrever a paisagem, mas podera elencar
elementos que ndo se enxergam a primeira vista, mas que sao fundamentais para a
disposicéo dos elementos dessa paisagem.

A forma e a cobertura de paisagem apresentam uma grande variedade no
espaco e no tempo, o que resulta na diversidade de paisagens. As transformacdes
ocorridas sédo inUmeras e rapidas, pois, em um dia, observa-se uma paisagem, e, em
outro, ela poder4d estar completamente alterada, seja pela acdo antropica
(desmatamento, aplainamento do terreno para construcdo) ou pela for¢ca da natureza
(tornados, tempestades), cujas transformacbes sdo drasticas e, muitas vezes,

irreversiveis. Nesse contexto:

A paisagem nao € a simples adicdo de elementos geograficos disparatados.
E, numa determinada por¢do do espaco, o resultado da combinacéo
dindmica, portanto instavel de elementos fisicos, bioldégicos e antrdpicos
que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um
conjunto Unico e indissociavel, em perpétua evolucdo. (BERTRAND, 1972,

p. 2).

Além disso, outros elementos fundamentais para a fidelidade da descricdo e
da compreensao da paisagem sao a escala e o angulo que o observador tém do

lugar. A escala é importante, pois, quanto mais préximo o olhar do observador, maior
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o nivel de detalhes da paisagem descrita, ou seja, maior a riqgueza de informacdes.
Em contrapartida, em uma visualizagao realizada em um ponto mais distante, ndo se
tem tanta riqueza em detalhes, mas darda um contexto geral mais coerente, pois
outros elementos que, num primeiro momento, ndo apareceriam, agora aparecem.

A representacdo cartografica da paisagem, segundo Bertrand (1972), “exige
um inventario geografico completo e relativamente detalhado, a andlise deve ao
menos descer até o nivel dos geofacies mesmo se eles ndo devem figurar na carta”.
Assim, a analise é dividida por escalas, ou seja, conforme a intencdo de observacéao

e nivel de detalhe pretendido.

Na escala média (1-100.000 e 1-200.000), pode-se -cartografar os
geossistemas de maneira satisfatoria com a condicdo de renunciar a
acumulacdo dos sinais analiticos e de escolher uma representacédo
sintética. Na escala grande (1-20.000), pode-se facilmente cartografar os
geofécies no interior dos geossistemas. A cor ou a variagdo na cor de cada
geossistema indica a situacdo dindmica em relagdo ao climax.
(BERTRAND, 1972, p. 26-27).

Compreender a paisagem exige observacdo, estudo e andlise das
particularidades do ecossistema que a compde. A construcdo da paisagem, no

pensamento do individuo, da-se da seguinte forma:

O fato de que a imagem ndo constitui um elemento do préprio pensamento;
ela limita-se a acompanhé-lo e serve-lhe de simbolo, de simbolo individual,
completando os signos coletivos da linguagem. (PIAGET, 2013, p. 57).

Portanto, a leitura da paisagem realizada pelo individuo com deficiéncia visual
é realizada por meio da juncao dos dados percebidos pelo tato, ou seja, ele utiliza os
“simbolos” como meio para realizar a interpretacdo do material, que, no caso, é a

magquete do Rio Grande do Sul.

As significacdes comportam, efetivamente, ‘significados’ que sdo o
pensamento como tal, mas também ‘significantes’, constituidos pelos signos
verbais ou pelos simbolos em imagens que se constroem em intima
correlacdo com o proprio pensamento. (PIAGET, 2013, p. 57).

Essa transformacéo dos signos pode ser chamada de signos visuais (devido
as cores) e também de signos tateis (devido a representacdo das
compartimentacbes em diferentes niveis), caracterizando algo que adquire

verdadeiro significado a partir do momento em que o individuo interage com o
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material e transforma o seu novo pensamento em relacdo aquilo que se esta

percebendo.

3.3 PERCEPCAO ATRAVES DOS SENTIDOS

A descricdo do conceito de paisagem é tdo complexa que pode ser diferente
dependendo do ponto de vista, ou melhor, do pano de fundo (do pensamento e da
linguagem) do observador. Contudo, essa ideia ndo deve ser fora do contexto, ou
seja, ndo pode ser algo inventado. Tal perspectiva justifica-se, pois, de acordo com
Searle (2000), “o universo existe de modo bastante independente de nossas
mentes”, ou seja, a paisagem existe independente de eu observa-la ou néao,
descrevé-la ou ndo. O que muda € a percepcao que se tem sobre ela, e esse acesso
perceptivo a paisagem da-se, principalmente, pela visdo.

Nesse contexto, pode-se aderir a perspectiva segundo a qual “ninguém nunca
vé a realidade diretamente como ela € em si; pelo contrario, as pessoas a encaram
segundo seu proprio ponto de vista” (SEARLE, 2000, p. 28). Aqui, encaixa-se 0
argumento de que a percepgdo, a descricdo, a assimilacdo e a compreensao de
determinada paisagem pode ocorrer de maneira diferente para cada individuo. Essa
€ a particularidade que cada um carrega e que também dependera de como essas
informacgdes sao captadas, principalmente, por nossa “experiéncia visual”’. (SEARLE,
2000, p. 35).

O que pensamos, falamos e agimos estad diretamente relacionado com a
forma que captamos e assimilamos essas informacdes em nossa mente. Essas
percepc¢des sdo criadas de forma intencional, pois temos armazenadas informacdes
que irdo nortear N0SSO pensamento e nossa compreensao sobre qualquer coisa que

vemos, ouvimos e, até mesmo, sentimos. Nesse sentido, Souza afirma que:

Existe um sentido do termo percepgéo ligado aos sentidos, as sensacoes, e
outro ligado as atitudes proposicionais, a intencionalidade. No primeiro caso
a percepgdo é essencialmente ligada a subjetividade, enquanto que no
segundo caso ela esta ligada a idiossincrasia. O primeiro caso é o sentido
ontol6gico da percepcao, enquanto que o segundo refere-se ao seu sentido
epistemoldgico. No primeiro caso a percepcéo liga-se a sensa¢éo, enquanto
gue no segundo, a percepc¢ao vincula-se a cognicdo. (SOUZA, 2006, p. 3).

Ndo ha como negar que o sentido da visdo contribui com a fidelidade

perceptiva da paisagem, pois ha uma aproximacdo ao que existe no real, embora
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possa ser criada de maneira completamente diferente, por meio da perspectiva
daquele que observa. Assim, conforme Almeida (2011, p. 132) “a percepg¢do do
espaco e as relacbes espaciais sado partes integrantes da vida do homem e
dependem basicamente do sentido da visao”.

A paisagem perceptiva pode ser, segundo Verdum (2012), “descritiva e
inventariada”. Nesse sentido, ela € perceptivel pela abstracdo ou pela mudancga de

escala no tempo e espaco.

Pode-se dizer que a paisagem € o concreto (existe), mas ao mesmo tempo
€ imaginacdo. Cada um de nds, de acordo com a nossa trajetéria, nossa
consciéncia, experiéncia, vé as paisagens de forma diferente e Unica.
(VERDUM, 2012, p. 37).

Segundo a linha de raciocinio de Verdum (2012) sobre a paisagem, deve-se
sempre ter cuidado ao avaliar os seguintes aspectos: a forma, a funcéo, a estrutura
e a dindmica. Como o aspecto visivel ou como defendido nesta pesquisa percebido
pelo tato, a forma € compreendida como a parte mais facilmente reconhecida de
uma paisagem; a funcdo é compreendida pelas atividades desenvolvidas e que
estdo materializadas (existentes); a estrutura revela os valores e as fungdes de tudo
que faz parte da paisagem no processo historico; e a dindmica caracteriza-se como
a acao continua que se desenvolve e gera diferencas entre as paisagens em relacéao
ao tempo histérico.

A interpretacdo de toda e qualquer paisagem vai depender da subjetividade e
da individualidade de cada pessoa, pois cada individuo concretiza a informacao
recebida, tanto pela visdo quanto pelo tato, de forma Unica, e isso depende de quais
informacBes anteriores essa pessoa apresenta em relacdo a paisagem, de qual elo
sentimental essa paisagem desperta, de quais processos temporais estao presentes
nessa paisagem, além de quais aspectos geoldgicos estao presentes nela.

As pessoas percebem a paisagem de modo Unico, e isso se deve a
capacidade cognitiva e de assimilacdo de cada individuo. Conforme Piaget (2013, p.
35), “a assimilacdo mental é, portanto, a incorporagcao dos objetos aos esquemas da
conduta-esquemas que nada sao além do esboco das a¢bes suscetiveis de serem
repetidas ativamente”.

Para entender e interpretar a forma como o individuo com deficiéncia visual

assimila, percebe e compreende o espaco no qual esta inserido por meio de um
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recurso didatico adaptado, é necessario compreender como funcionam os
mecanismos cognitivos do pensamento, para que se possa aprofundar a questao da
individualidade. E necessario entender quais sdo 0s conceitos ja criados em sua

mente por meio do tempo e de suas experiéncias pessoais.

Piaget concebia realmente a inteligéncia como uma forma de adaptacéo: a
adaptacao da cognicdo as coisas. E servia-se da ideia de adaptacdo no
sentido bioldgico: a integragédo, ou assimilacédo, dos estimulos (informacdes,
input) do entorno ao organismo, combinada com o ajuste ou acomodagéo
do organismo a esses estimulos. Em sua opinido, a dinamica
assimilacdo/acomodacdo conduz o cérebro humano para organizacdes
sensério-motoras e cognitivas cada vez mais complexas: das acdes de
bebés para operacbes logicas e abstratas do adolescente e do adulto.
(HOUDE apud PIAGET, 2013, p. 15-16).

Compreender o individuo como um todo, em tudo que se envolve e 0 que 0
rodeia, faz parte do processo de conhecé-lo. Interpretar como se dé a percepcéo do
educando em relacdo a paisagem geomorfolégica ndo € uma tarefa facil com um
individuo que néo apresenta deficiéncia visual, e, com 0 que possui essa perda da
propriedade de analisar o espaco de forma ampla, torna-se ainda mais dificil. Assim,

alguns elementos devem ser considerados para a andlise. Conforme Piaget:

Uma percepcgéo é irreversivel visto que, por ocasido de cada aparicao de
um novo elemento objetivo no campo perceptivo, ha ‘deslocamento de
equilibrio’, e visto que, se for restabelecida objetivamente a situagdo de
partida, a percepcdo € modificada pelos estados intermediarios. (PIAGET,
2013, p. 77).

A cada novo contato que o individuo possui (neste caso, pelo tato), a
percepcdo € alterada de tal forma que nao volta a ser o que era antes, ou seja, sua
compreensao de espaco é modificada de uma forma ou de outra. Além disso,
dependendo do grau do contato e de novidade, a percepcao do individuo pode
mudar, como € o caso da percepcdo em relacdo a diferencas de paisagens
encontradas no Rio Grande do Sul, agora percebidas pelo educando e que, antes,

eram inexistentes em seu pensamento.

3.4 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA: CARTOGRAFIA TATIL

O tato desempenha uma das fun¢des mais importantes para o individuo com

deficiéncia visual, pois, ha maioria dos casos, o individuo realiza sua leitura do
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espaco e adquire sua percepc¢édo, além de outros sentidos, por meio dele.

O sentido do tato ndo reside de modo exclusivo nas méos, esta distribuido
de maneira ampla por toda superficie da pele, e seus receptores coexistem
tanto na derme quanto na epiderme. Como tal sentido fornece informacdes
acerca de estimulos puramente tateis, pressao e determinadas vibragdes,
desempenha para o cego um papel extraordinario no conhecimento do
meio. (BUENO et al., 2003, p. 110).

No ensino de Geografia para o educando com deficiéncia visual, o uso da
cartografia tatil € de grande importancia para aprender e compreender 0s conceitos
ensinados em sala de aula, visto que é um ramo especifico da Cartografia, que se
ocupa da confeccdo de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos
por pessoas cegas ou com baixa visdo. Conforme Loch:

A cartografia tatil € um ramo especifico da cartografia, que se ocupa da
confeccdo de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos
por pessoas cegas ou com baixa visdo. Desta forma, os mapas tateis,
principais produtos da cartografia tatil, sdo representacbes graficas em
textura e relevo, que servem para orientacdo e localizacdo de lugares e
objetos as pessoas com deficiéncia visual. (LOCH, 2008, p. 39).

Sobre a importancia do ensino e do uso dos mapas, Loch ressalta que:

Eles também sao utilizados para a disseminag¢éo da informacao espacial, ou
seja, para o ensino de Geografia e Histdria, permitindo que o deficiente
visual amplie sua percepcdo de mundo; portanto, sdo valiosos instrumentos
de incluséo social. (LOCH, 2008, p. 37).

Além disso, o mapa téatil contribui, também, para a mobilidade das pessoas

com deficiéncia visual e atua como instrumento de orientacao.

Ora, 0s mapas para as pessoas, de forma geral, sG&o meios de comunicacao
da informacdo espacial; eles servem, sobretudo, para localizar lugares e
mostrar a organizacdo do espago nos seus aspectos naturais e sociais.
Portanto, é facil perceber que as informac8es geograficas veiculadas por
eles sdo extremamente importantes para as mais variadas atividades
humanas (ALMEIDA; NOGUEIRA, 2009, p. 108).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

O estudo da linguagem gréfica contribui ndo apenas para que os alunos
venham a compreender e utilizar uma ferramenta béasica da Geografia, os
mapas, como também para desenvolver capacidades relativas a
representacdo do espaco. (BRASIL, 1998).
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Para haver, de fato, uma inclusdo social educacional para pessoas com
deficiéncia, ha que se pensar que os educandos com deficiéncia visual devem ter
oportunidades de acessar mapas e outros instrumentos que facilitem a compreensao
dos conceitos a serem estudados em sala de aula. Além disso, Almeida e Nogueira

salientam que:

O artigo 59 da Lei das diretrizes e Bases (LDB) afirma que os sistemas de
ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao peculiar para atender
as suas necessidades. (ALMEIDA; NOGUEIRA, 2009, p. 108).

Nesse contexto, a Cartografia Tatil possibilita ensinar o espaco e os limites a
pessoas com deficiéncia visual, pois permite o contato do educando com o0s
conceitos especificos que o mapa propde por meio do tato, uma vez que o ensino
com mapas, de modo geral, privilegia o sentido da visdo. Dessa forma, Loch

descreve:

Os mapas tateis, principais produtos da cartografia tatil, sdo representacdes
gréficas em textura e relevo, que servem para orientacdo e localizacdo de
lugares e objetos as pessoas com deficiéncia visual. Eles também séao
utilizados para a disseminacdo da informacéo espacial, ou seja, para o
ensino de Geografia e Histoéria, permitindo que o deficiente visual amplie
sua percepcdo de mundo; portanto, sdo valiosos instrumentos de inclusdo

social. (LOCH, 2008, p. 39).

No entanto, muitas sdo as dificuldades encontradas pelos individuos com
deficiéncia visual, tanto na escola como em seu dia a dia. Nesse contexto, Almeida

salienta que:

O material grafico disponivel para pessoas com deficiéncia visual é muito
limitado, o que tem comprometido a percep¢do do ambiente e o ensino dos
conceitos espaciais. Os mapas e gréaficos armazenam informacéo espacial
abstrata e estruturada e devem ser considerados instrumentos
indispenséveis ao aprendizado dos temas relacionados com o ambiente, o
territorio e a Geografia como um todo. O mapa fornece uma perspectiva
simultdnea de uma area e organiza o conhecimento espacial, expressando
relacdes. (ALMEIDA, 2011, p. 129).

Por essa razéo, torna-se imprescindivel que pesquisas na area de educacao
especial sejam desenvolvidas para a adaptacdo dos recursos didaticos para 0s

alunos com deficiéncia visual. Além disso, a Geografia é uma disciplina
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indispensavel no conhecimento do espaco e das relacdes do homem com o meio,
sendo, dessa forma, indispensavel, na educacéo de todo e qualquer individuo, como

suporte de entendimento do espaco em que vive.

Os mapas para a educacéo, na sua grande maioria, s&o mapas que devem
localizar fenbmenos geograficos e lugares para o ensino das disciplinas de
Geografia e Histdria. No entanto, a educacédo formal atinge faixa etaria entre
6 e 15 anos aproximadamente. E certo que uma crianca de 8 ou 9 anos,
mesmo que enxergue, dificiimente se apropriara do conteddo de um mapa
para a construcdo do saber mesmo com a intermediacdo do professor.
Portanto, o primeiro cuidado na confeccdo de mapas tateis reside na
definicdo de o qué traduzir e como fazé-lo (generalizacdo) para diferentes
faixas etarias, face ao grau de desenvolvimento cognitivo e espacial da
crianga. (LOCH, 2008, p. 46).

Ao elaborar um material de localizagdo (mapas e magquetes) para 0S
deficientes visuais, € imprescindivel ter o cuidado de ndo exagerar nas informacoes
para facilitar sua leitura e compreensdo do material. Nesse sentido, Almeida

argumenta que:

Para comunicar a informacdo geografica e dados espaciais, alguns
problemas a serem evitados na cartografia convencional tornam-se
qualidades e condicdes necessarias para o design de mapas tateis eficazes.
Esses precisam de um maior grau de generalizagcdo com omissoes,
exageros e distor¢des nunca imaginados pelo cartdgrafo. A cartografia tatil
precisa de outros conceitos e regras, com técnicas distintas para produgéo
de mapas. (ALMEIDA, 2011, p. 137).

A adaptacdo dos materiais elaborados deve respeitar o nivel de compreenséo
que o individuo possui: “Essa transformagao pressupde uma maior simplificacéo e
generalizacdo da informacdo geografica a ser representada graficamente, tendo em
vista o usuario com visdo subnormal ou cego”. (ALMEIDA, 2011, p. 130).

As generalizagdes, as omissoes, 0s exageros e as distorgdes encontradas em
materiais adaptados para deficientes visuais ndo devem ser tdo relevantes, desde
que fiéis aquilo que estd sendo proposto ao educando, para que ele consiga
transferir o contetdo de forma sensivel e consiga interpreta-lo. Dessa forma, o
recurso € valido e satisfatorio. Na verdade, a construgcdo de um recurso didatico
adaptado € quase que um trabalho individual, ou seja, cada material vai atingir
determinado conjunto de pessoas, ja que o material que é muito acessivel para um

educando com deficiéncia visual pode ndo ser tdo bom para outro educando.
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Os pesos de cada dimensdo ndo sdo os mesmos quando comparados
aqueles da cartografia convencional. Por exemplo, na cartografia tatil, a
dimenséo geométrica é a menos relevante por que ndo é viavel construir um
mapa tatil com a mesma preciséo e rigor do mapa visual ou digital. Também
complexa é a incorporacdo da arte na cartografia tatil. Por outro lado, a
semiologia, a comunicacao e a tecnologia sao igualmente importantes para
ambas as formas. (ALMEIDA, 2011, p. 136).

Na construcdo de um material tatil, deve-se, também, levar em consideracao
0 processo de compreensdo do individuo com deficiéncia visual que ira realizar a
leitura do mapa, pois é individual a forma de passagem pelos processos de
percepcao, leitura, analise e, ainda, de interpretacdo da representacdo. Ha que se
considerar, ainda, que a cognicdo da mensagem de um mapa nao é apenas visual,
mas também envolve os demais sentidos e suas memorias associadas (SOUZA,
2006, p. 19), e que o individuo ira realizar a leitura desse material adaptado a sua
interpretacdo, com base em suas vivéncias, realizando associa¢gfes que permitam
familiarizar-se com 0s novos conceitos apresentados. Nesse caso, torna-se

importante:

Procurar compreender a forma como o aluno aprende, 0 contexto que ele
vive, é base primordial ao conceber-se cada aluno como ser integral, que
‘por meio e além’ da linguagem cartografica precisa de ferramentas para
aprender a ler o mundo, para nele viver com dignidade. Ao possibilitar que,
a partir das suas vivéncias, as criancas possam estabelecer relagbes com
outros lugares e modos de viver, proximos ou distantes, dando espaco para
o estabelecimento de hipéteses, para a construcdo da critica e a
identificacao de possibilidades de mudanca, a alfabetizacdo cartogréafica nas
séries iniciais promove a educacao num sentido amplo, associada a outras
ciéncias. (CAMPOS; NOGUEIRA, 2009, p. 24).

Portanto, a leitura do recurso (mapa ou maquete) é muito particular,
principalmente em relacéo aos individuos com deficiéncia visual, e torna-se ainda
mais importante ao possibilitar uma nova forma de perceber o espaco em que se
vive. A forma com que o cartografo produz o mapa também contribui no acesso a
informacé&o pelo individuo, e o uso de simbolos e cores (para o individuo com viséo
subnormal) sdo elementos favoraveis, se bem empregados, a necessidade de
aprendizado do educando com deficiéncia visual. Nesse contexto, Souza acrescenta

que:

Pode-se afirmar que, quando se 1&é um mapa, o leitor traduz uma grande
parte da informagdo grafica para a sua lingua falada, embora muitas
informacdes possam ser assimiladas na forma de imagens. A transmissao
de uma mensagem (ou comunicagdo) pela imagem cartogréfica,
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principalmente quando explora o uso de cores, vale-se muito mais da
sensacao (subjetividade-afetividade) do que da percepcéo (objetividade),
embora as cores sejam empregadas com um fim informativo. Entretanto, a
mensagem € dupla, porque explora a sensacdo e a percepcgao,
concomitantemente. (SOUZA, 2006, p. 17).

Fica evidente que, para o individuo que possui visdo subnormal, o acesso a
informagédo do material (mapa-maquete) com cores que ele consiga identificar
contribui para captar a mensagem que o recurso esta passando, tornando o material
mais atrativo e despertando, assim, o interesse pela observacdo do mapa. Assim
como as cores, a utilizacdo de simbolos (em braile) também provoca o interesse do

leitor. Conforme Souza:

Na interpretacdo de mapas, levando em consideracdo as postulagdes
cognitivistas e pos-cognitivistas, a manipulacdo de simbolos (embora
cognitivista) leva a emergéncia do entendimento por parte do leitor. Ou seja,
a percepgdo-cognicdo da mensagem transmitida através dos simbolos
cartograficos opera por emergéncia quando da observagéo-leitura do mapa.
Pois, embora cada simbolo tenha caracteristicas seménticas, a imagem,
como um todo, tem a propriedade de transmitir dados porque os varios
simbolos compdem uma mensagem sintdtica, a qual o leitor interpreta,
individualmente, como uma emergéncia do seu sistema perceptivo e
cognitivo. (SOUZA, 2006, p. 18).

Na Figura 2, ha a representacdo dos simbolos cartograficos segundo
Martinelli (2003). Essa conveng¢do dos simbolos cartograficos € de grande
importancia para a cartografia e adquire ainda mais importancia ao se trabalhar com
material adaptado as necessidades dos individuos com deficiéncia visual, pois
permite uma homogeneidade na leitura e na interpretacdo dos mapas tematicos.
Esses simbolos cartograficos podem ser facilmente representados em mapas tateis
e maquetes, pois estes permitem a utilizacdo de diferentes tipos de materiais para

realizar as representacfes que se deseja.



Figura 2 — Simbolos cartogréficos: representacdo qualitativa
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Fonte: (MARTINELLI, 2003).

O estudo sobre a cartografia tatil € ainda recente. Conforme Almeida (2011),
‘no Brasil, até o final da década de 1980, estudos sobre esse assunto eram
inexistentes na Geografia, com poucos recursos graficos na forma tatil,
principalmente mapas e imagens”. Porém, o interesse por trabalhos e pesquisas
nessa area vem crescendo nos ultimos anos e transformando a forma de ensinar
Geografia para alunos com deficiéncia visual.

Muitas sdo as formas de criacdo de recursos tateis, sejam eles mapas,
magquetes ou graficos, e que sdo utilizados, nas escolas de ensino regular, para o
ensino de Geografia para educandos com deficiéncia visual. Além disso, também é
muito diferente a leitura desses materiais por esses individuos. Um mesmo material
cartografico podera ser compreendido de forma muito diferente de um individuo para
outro, e isso proporciona uma riqueza de possibilidades de uso e interpretacao
desses recursos adaptados.

Quanto maior a quantidade de estudos desenvolvidos na area de cartografia
tatil, maior a chance de alcancar qualidade em estudos posteriores, pois 0
conhecimento desse tema, como em todas as areas de pesquisa, s se desenvolve

com a pratica.



38

3.5 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA

A partir da década de 90, a realidade educacional dos individuos com
necessidades especiais passou a ser de inclusdo em todos os niveis da rede regular
de ensino do Brasil. O direito a integragdo na comunidade estudantil foi assegurado

na Constituicdo Federal de 1988, com base em seus artigos 206 e 208:

Art. 206: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Art. 208: O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

lIl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

A partir desse momento, a responsabilidade de ensinar os individuos com
deficiéncia deixou de ser restrita aos familiares ou responsaveis e passou a ser
dever do Estado, garantido na Constituicdo Federal, ou seja, passou a ser lei.
Passados 27 anos, as escolas e a sociedade em geral ainda encontram dificuldades

de incluir individuos com necessidades educacionais em escolas de ensino regular.

As necessidades especiais dizem respeito a um conjunto de factores, de
risco ou de ordem intelectual, emocional e fisica, que podem afectar a
capacidade de um aluno em atingir o seu potencial maximo no que
concerne a aprendizagem académica e socioemocional. (CORREIA;
TONINI, 2012, p. 369).

Em junho de 1994, representantes de 88 paises, inclusive o Brasil, e 25
organizacgdes internacionais reuniram-se na Conferéncia Mundial de Educacédo
Especial, na cidade de Salamanca, Espanha, onde se discutiu sobre o problema da
inclusdo dos individuos com necessidades especiais no processo educativo normal
(regular). Além disso, foi nesse encontro que surgiu a Declaracdo Universal de
Salamanca (1994).

A declaracdo proposta nesse encontro propunha a educacgéo especial como
ponto a ampliar as oportunidades de inclusdo das pessoas com deficiéncias. Dentre

as propostas encontradas nesse documento, estao:

a) aquele com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, dotada de pedagogia capaz de satisfazer tais necessidades;
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b) escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades mais acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando uma educacdo para todos. (DECLARACAO UNIVERSAL DE
SALAMANCA, 1994, p. 1-2).

Ainda, a declaracéo estabelece que, entre outros elementos, 0os governos:

a) atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais;

b) adotem o principio de educacéo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares;

c) encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e
organizagbes de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de
planejamento e tomada de decisdes concernentes a provisdo de servigos
para necessidades educacionais especiais. (DECLARACAO UNIVERSAL
DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca é considerada um marco na educacéo inclusiva
mundial, e o Brasil buscou enquadrar-se nessas propostas de inclusdo de alunos na

rede regular de ensino. Nesse sentido, Freitas afirma que:

Tendo em vista que no Brasil, desde a década de 1980, a partir da
promulgacéo da Constituicdo Federal 1988, os preceitos legais ja definem a
educacdo como um direito de todos em igualdade de oportunidade é
urgente que uma nova politica se estabeleca com a funcdo de reforcar
esses direitos j4 previstos, que até entdo ndo foram assumidos pela
educacdo brasileira. A justificativa dessa proposi¢do politico-educacional
centra-se na necessidade de transformar os sistemas de ensino, a partir de
uma concepcdo de ensino e aprendizagem que efetivamente respeite as
diferencas dos alunos. N&o se trata de pensar tdo somente a educacgéo para
o deficiente, mas, sobretudo, de basilar a pratica educativa e a organizacéo
da escola no respeito a diferenga do outro. (FREITAS, 2008, p. 26).

O direito esta assegurado em lei, mas muitos sdo os desafios encontrados
pelos individuos com necessidades educacionais especiais para estudar. E
necessario, conforme a citacdo de Freitas (2008), uma nova forma de atuacéo
desses direitos, que contemplem toda a sociedade, para que a incluséo do individuo
nao seja apenas na sala de aula, mas seja, também, uma incluséo social. A escola é
o primeiro local de socializagdo do individuo depois da relagdo familiar. Além disso,
para o deficiente, ela torna-se ainda mais relevante e, por isso, a inclusdo deve ser
defendida. Conforme Costas, em relacéo aos individuos com deficiéncia visual, essa

interac&o ainda oferece outras vantagens:

Na crianca cega, percebe-se o0 mesmo problema de construcdo das fungbes
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superiores, no que tange a coletividade, pois as tarefas pedagodgicas
restringem-se ao adestramento do tato e do ouvido, assinalando a
relevancia do método visual-direto como pressuposto de desenvolvimento.
O estudo da personalidade da crianca cega vem confirmando que a
compensacédo da sua deficiéncia ndo ocorre através das percepcdes tateis,
mas sim no campo dos conceitos, isto é, das funcdes psicolégicas
superiores. E essa construcdo s6 acontece mediada por relagBes sociais.
(COSTAS, 2012, p. 58).

As relacbes sociais sdo imprescindiveis em uma vida saudavel de todo e
qualquer individuo, e € na escola que o individuo, efetivamente, passa a integrar-se
socialmente, conhecendo grupos de pessoas diferentes daqueles com os quais
habitualmente convive. O aprendizado escolar para o individuo com deficiéncia é a
“chave que abre a porta” para a verdadeira integracao social. Nesse sentido, Castro

e Freitas ressaltam que:

A partir da aproximacgdo que a representacdo social possibilita, quebrando
resisténcias, diminuindo o distanciamento, pode-se fazer desse ponto de
partida (a diversidade) um lugar comum, no sentido de se poder conviver
pacificamente com as diferencas, pois elas se tornam conhecidas e néo
mais alheias aos pensamentos. (CASTRO; FREITAS, 2008, p. 51).

Quebrar resisténcias e barreiras: esse é o desafio. Porém, ele s6 sera
conseguido com empenho de todos os envolvidos na busca por uma igualdade de
condicbes, a qual ndo esteja restrita a teoria, mas que seja parte do dia a dia dos

individuos com deficiéncia (seja ela qual for).
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4 METODOLOGIA

Este capitulo busca descrever todas as etapas da acdo metodoldgica
utilizadas para cumprir com objetivo geral e com o0s objetivos especificos desta
pesquisa. Nele, estd descrito todo o processo de desenvolvimento, a comecar pela
apropriagdo dos termos-chave do tema em estudo: deficiéncia visual, paisagem e
percepcdo. Apds, ha a descricdo dos procedimentos metodolégicos e a
apresentacao das etapas do andamento da investigacdo, por meio de encontros e
entrevistas, para alcancar os resultados desejados; e, também, a descricdo das
etapas de aplicacdo do material didatico adaptado e da coleta de dados por meio
das entrevistas, as quais foram os instrumentos da pesquisa.

Para a consecucdo satisfatéria das etapas, foram realizados os seguintes
passos: identificacdo do individuo e suas condicdes de acesso a escola e aos
conhecimentos especificos, considerando-se sua necessidade visual e 0 contexto
social; elaboracdo de propostas que viabilizassem a coleta de dados necessarios
para a analise e que, principalmente, atendessem as dificuldades do educando;
adequacao do material didatico para a sua realidade e necessidade, que, no caso, €
a maquete da paisagem geomorfolégica do Rio grande do Sul; contribuicdo para
acessibilidade do educando com o material didatico, em mais de um encontro, para
reforcar a sua intimidade com o material, facilitando, desse modo, as comparacfes
do que aprendeu com seu cotidiano; avaliacdo do material (se satisfatorio ou ndo), a
partir da perspectiva do individuo; e interpretacdo dos dados obtidos nesses
encontros e por meio das entrevistas realizadas, com base nas leituras realizadas
acerca da percepcao da paisagem, para compreender de que forma esse individuo,
mesmo invisual, percebe o espac¢o do qual faz parte.

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso contextualizado, ou seja,
observa e avalia apenas um individuo com deficiéncia visual, mas esta ancorada em
um contexto de continuidade do trabalho que ja foi desenvolvido anteriormente, no
Trabalho Final de Graduagéo: Limites territoriais através da linguagem cartografica:
estudo de caso para avaliar a eficiéncia do mapa tatil por parte do educando com
deficiéncia visual, defendido no ano de 2013, por esta pesquisadora. Ndo ha a
intencado, dessa forma, de afirmar algo como certo ou errado ou de finalizar alguma
ideia. Esta pesquisa busca dar subsidios a futuras pesquisas relativas ao assunto,

para que, assim, possa servir como parametro de comparacdo entre outros
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individuos e/ou casos. Costas afirma que:

O estudo de caso caracteriza-se pela descoberta, pela interpretacédo
contextual, pela multiplicidade dimensional de certo cotidiano, pela
recorréncia a diversas formas informativas, pela possibilidade de aplicacdo
a certas experiéncias pessoais do leitor. (COSTAS, 2012, p. 66).

A abordagem utilizada é a de pesquisa qualitativa, que se preocupa com 0
aprofundamento da compreensdo social, utilizando-se de entrevistas e contato
pessoal para verificar as informacdes necessarias para o andamento satisfatério da
pesquisa. O método qualitativo contribui ao trabalho de pesquisa no sentido de
trazer aos procedimentos uma mistura de cunho racional e intuitivo, capaz de
contribuir para a melhor compreensao dos fenébmenos do estudo (POPE; MAYS,
1995, p. 42).

O método indutivo também esta presente nesta pesquisa, o qual permite
chegar aos resultados do estudo por meio da observacdo de casos particulares dos
fendmenos ou objeto de estudo. Além disso, foi por meio da observacédo do contexto

e da particularidade do individuo que se alcangcaram os resultados desta pesquisa.

4.1 BASE CARTOGRAFICA UTILIZADA NO PROCESSO DE CONFECCAO DO
MATERIAL DIDATICO

A area utilizada como base para a confeccéo do recurso didatico adaptado as
necessidades do individuo com necessidades especiais foi a paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul. Essa base foi delimitada a partir de um
levantamento de dados cartograficos, presentes na bibliografia do IBGE, intitulado
Geografia do Brasil de 1990. Nesse documento, o estado do Rio Grande do Sul esta
dividido em cinco regifes fisograficas: Planalto Meridional, Campanha Gadlcha,
Costa Litoranea, Depresséo Central e Planalto Sul Rio-Grandense.

Além disso, também foi utilizado outro mapa como referéncia para a
construgdo da maquete, como mostra a Figura 3, representando as curvas de niveis
das regibes fisograficas. Esse outro modelo foi utilizado para melhor adaptar as
diferencas altimétricas entre uma regido e outra. Esses elementos foram
transferidos, ampliados, recortados e moldados em materiais especificos, que

possibilitaram a confecc¢do do recurso tridimensional.
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Figura 3 — Imagem utilizada para a obteng&o das curvas de nivel
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Fonte: https://cartografiaescolar.wordpress.com/maquete-rio-grande-do-sul/. Acesso em: 15 jun.
2015.

A maquete da paisagem geomorfoldgica do Rio Grande do Sul foi construida
com o objetivo de suprir a necessidade de compreenséao por parte do educando com
deficiéncia visual sobre a localizacdo, a organizacdo e as diferencas na paisagem
geomorfolégica do estado onde ele nasceu e reside, ou seja, no espaco do qual faz
parte.

Ela é um recurso construido para este caso especifico, embora possa ser
utilizada por outros individuos com visdo subnormal. Para a confec¢cdo da maquete,
o cuidado maior foi o de ndo extrapolar nas informagdes contidas no material, para
gue nao confundisse o0 educando ou cansasse sua leitura. Essa maquete possui a
liberdade técnica, j& exposta no capitulo sobre cartografia tatil, com a qual se levam
em consideragdo outras caracteristicas, como a reducdo ou até omissédo de alguns
detalhes para que o recurso ndo fique sobrecarregado de informacdes, o que

dificulta a leitura do material por parte do educando.
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4.2 CONFECCAO DO MATERIAL DIDATICO: MAQUETE DA PAISAGEM
GEOMORFOLOGICA DO RIO GRANDE DO SUL

Para a confeccdo da maquete da paisagem geomorfolégica do Rio Grande do
Sul, foram utilizados os seguintes materiais:

. Fonte bibliografica da Geografia do Brasil (1999), do IBGE, para retirar
a base cartogréfica;

. Fonte do mapa do Rio Grande do Sul, para a retirada das curvas de
nivel;

o Ampliacdo dessa imagem em A3, para obter as curvas de nivel de
cada segmento geomorfologico;

o Uma placa de compensado MDF;
. Folhas de isopor 0,5 mm;

. Massa corrida acrilica;

. Tintas: azul, vermelha, branca, verde, preta e amarela,
o Barbante;

o Cola de isopor;

. Maquina de cortar isopor;

o Estilete;

o Legenda Braile;

. Papel carbono;

J Papel cartolina.

Para dar inicio a confeccao da maquete da paisagem geomorfologica do Rio
Grande do Sul, foi necessario escolher uma base cartografica. Apds essa escolha,
realizou-se a ampliacdo desse material para o recorte das curvas de nivel. Estas
foram repassadas para as folhas de isopor por meio do papel carbono e, logo apoés,
recortadas uma curva de nivel por vez, utilizando-se a maquina de isopor.

As curvas foram sendo coladas, uma a uma, sobre uma prancha de
compensado MDF, deixando, assim, uma parte da madeira a mostra, a qual foi
pintada de azul para representar o Oceano Atlantico, assim como a Lagoa dos Patos
e a Lagoa Mirim. O papel cartolina foi utilizado para representar a planicie litoranea,
pois ela deveria ser perceptivel a sensibilidade do deficiente visual e ndo poderia ser

representada pelo isopor.
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Ap0s a colagem das curvas de nivel, foi realizado o lixamento suave, em toda
a extensédo da maquete, para dar maior uniformidade e auxiliar na sensibilidade do
educando para tatear a maquete.

Optou-se pelo processo da pintura, pois o educando com deficiéncia visual
participante desta pesquisa ndo apresenta cegueira total, mas visdo subnormal. Por
esse motivo, depois de fazer alguns testes de cores com o educando, cujos
resultados foram positivos, o procedimento estético foi realizado, possibilitando,
assim, a visualizacdo das cores e de seus contrastes. A Ultima etapa da execucéo
do material foi o emprego da legenda em braile, outra forma de leitura do recurso.

Toda a construcdo do recurso didatico teve como objetivo deixar o contetdo o
mais acessivel possivel para o educando. As informaces mais necessarias para a
compreensao dos conceitos foram inseridas na maquete. No entanto, essas
informacdes ndo foram tdo detalhadas e foram, também, em alguns momentos,

generalizadas, para facilitar a leitura da maquete pelo educando.

E importante medir a quantidade de informac&o a ser representada e nunca
sobrecarregar 0 mapa, € preferivel fazer diversos mapas a concentrar
informacdes em um sé mapa. O tamanho de cada mapa, maquete ou
grafico ndo deve ultrapassar 50 cm, porque o campo abrangido pelas méos
€ muito mais restrito que o campo da visdo. (ALMEIDA, 2011, p. 137).

Mais importante que passar as informagfes para a maquete é a finalidade da
construgdo do recurso adaptado, o qual deve fornecer ao educando uma ponte entre
o real e o abstrato, ou seja, deve formar, na cabeca do educando, a paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul, da forma mais cautelosa possivel, para que
ele consiga interpretar todos os dados da maquete de acordo com todos os

aspectos. Esse processo esta resumido na Figura 4.

Figura 4 — Etapas utilizadas para a confeccao do recurso didatico adaptado

Escolha do tema do mapa; generalizacdo conceitual; escolha da
simbologia e das variaveis tateis; determinacédo do layout do mapa;
legenda em braile.

Geracdo do mapa base; producdo artesanal (colagens e
pinturas); impresséo do papel microcapsulado (braile).

EDUCAGAO, ORIENTACAO E MOBILIDADE.
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Fonte: Elaborada pela autora.
4.3 APLICAQAO DO MATERIAL COM O INDIVIDUO COM DEFICIENCIA VISUAL

Esta etapa consistiu-se na aplicacdo e na avaliacdo qualitativa (por meio de
perguntas acerca do tema) do recurso didatico adaptado. Os encontros com o0
individuo participante da pesquisa, aluno do 9° ano do Ensino Fundamental, e a
aplicacdo do material ocorreram em uma escola da zona Sul do municipio de Santa
Maria/RS, nos periodos das aulas de Geografia.

Os encontros ocorreram entre outubro e novembro de 2014, como mostra o
quadro 1, e consistiram em aplicar o material didatico (maquete) nos dias 24 e 27 de
outubro, para que o educando familiarizasse-se com o material e, também,
sugerisse alteracdes que facilitassem sua leitura. No dia 10 de outubro, primeiro
encontro em relacdo a esta pesquisa, foram realizadas algumas perguntas para
melhor conhecer o individuo e, assim, construir um recurso que atendesse as suas
dificuldades de compreenséao de relevo e paisagem. Nesse dia, também foi realizado
0 teste de contrastes de cores, para saber quais seriam as tonalidades mais
satisfatorias para o grau de visdo que o educando possui. No dia 10 de novembro,
foi realizado o ultimo contato do educando com a maquete e, depois disso, foi

aplicada uma entrevista sobre suas percepcdes acerca do que lhe foi apresentado.

Quadro 1 — Datas dos encontros com o educando

DATA FINALIDADE

10 de outubro de 2014 Pré-teste e teste de cores

24 de outubro de 2014 12 aplicacéo do material

27 de outubro de 2014 22 aplicacdo do material

10 de novembro de 2014 32 aplicacdo do material e pds-teste

Fonte: Elaborado pela autora.

Os encontros ocorreram para cumprir as etapas de atendimento a diversidade

(educando com deficiéncia visual) descritas na figura 5.



47

Figura 5 — Etapas de atendimento a diversidade: aplicacdo de material adaptado

Etapas de atendimento a diversidade

Identificacdo  (conhecer o aluno, suas Propostas que atendam a necessidade do
dificuldades e contexto social) aluno

Possibilidade da pratica (adequacédo de material didatico)

Continuidade do trabalho (vivéncia da pratica por parte do aluno)

Avaliacdo-compreenséao

Avaliacao satisfatoria ou ndo (por parte do
aluno)

Assimilacéo e interpretacéo por parte do aluno

Fonte: Elaborada pela autora.

A escolha desse individuo com deficiéncia visual ndo foi realizada por acaso.
Ele era aluno de uma escola publica municipal, de uma zona periférica da cidade de
Santa Maria, sendo o unico aluno com deficiéncia visual da escola. Como a intencéo
da pesquisa também era contribuir com o ensino de Geografia nas escolas, nada
seria melhor que realiza-la durante o periodo letivo, podendo, assim, auxiliar na
compreensao de outros conceitos geograficos ensinados em sala de aula. Esse
aluno ja havia participado de uma pesquisa anterior sobre a aplicacdo de mapas
tateis no ensino de Geografia, sendo este o Trabalho Final de Graduacao intitulado
“Limites territoriais através da linguagem cartografica: estudo de caso para avaliar a
eficiéncia do mapa tatil por parte do educando com deficiéncia visual’, da mesma
autoria.

A escolha pela construcdo da maquete do Rio Grande do Sul deu-se pelo fato
de o educando nao ter conhecimento da paisagem do espa¢co que ocupa. Nesse

sentido, o objeto foi pensado com base nas necessidades do educando, valendo-se,
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portanto, de um conhecimento prévio a respeito desse individuo.

As atividades foram realizadas na escola, nos periodos das aulas de
Geografia, sob aprovacdo da coordenacdo pedagogica da escola, da professora
regente da disciplina e da mée do aluno.

Todos os cuidados para preservar a integridade do aluno foram realizados, e,
inclusive, a confeccdo do material s6 se realizou ap6és uma entrevista com o
educando, para que a maquete fosse construida para suprir suas necessidades e
condicbes. Nesse caso de confeccdo de material tatil para deficiente visual, deve-se,
ainda, ter cuidado com a sensibilidade tatil do educando, para que nenhum material
utilizado prejudique-o, confunda-o ou, até mesmo, dificulte as informacdes
relevantes acerca dos conceitos geograficos presentes na interpretacdo do material.

Durante todo o processo de aplicacdo do material para a coleta de dados da
pesquisa, as explicacbes sobre os conceitos de paisagem, relevo, geomorfologia,
espaco, localizagdo e taxonomia eram realizadas ndao como aula, mas como uma
conversa, na qual, enquanto era exposto o conteludo, o educando interpretava,
visualmente ou tateando, a maquete do Rio Grande do Sul.

As Figuras 6, 7, 8 e 9 representam o momento, em um de noSsSOS encontros,

em que houve a interacdo do individuo com a maquete construida.

Figura 6 — Aluno tateando a maquete da paisagem geomorfolégica do Rio Grande
do Sul

Fonte: Arquivo pessoal (2014).



Figura 7 — Aluno observando os detalhes da maquete

Fonte: Arquivo pessoal (2014).
Figura 8 — Aluno observando as cores da maquete

Fonte: Arquivo pessoal (2014).
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Figura 9 — Aluno tateando os detalhes para perceber a paisagem geomorfolégica

o

Fonte: Arquivo pessoal (2014).

Antes de e apds aplicar o material construido com o individuo com deficiéncia
visual, foram realizadas entrevistas orais, chamadas de pré-teste e pés-teste, com
guestBes acerca de que maneira o educando percebia e compreendia 0 espago no
qual estava inserido e, também, acerca de sua percepcdo referente a sua
compreensao apdés o material ser tateado. Esses foram 0s momentos mais
importantes de todo o processo, pois foi por meio desses encontros que se

obtiveram dados para os resultados da pesquisa.

4.5 ENTREVISTA PRE-APLICACAO DO RECURSO DIDATICO REALIZADA NO
DIA 10 DE OUTUBRO DE 2014

Este momento teve como propdésito conhecer e reconhecer as dificuldades
encontradas pelo educando com deficiéncia visual em seu contexto escolar e social.
Além de descobrir quais seriam as possibilidades mais satisfatorias de construgéo
da maquete, também se tinha o objetivo de conhecer suas condicbes de

compreensao, levando-se em consideragdo sua deficiéncia visual e sua idade
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(quatorze anos). Para isso, realizou-se uma entrevista, transcrita abaixo, com

questdes que contribuissem na qualidade do recurso a ser construido.

4.5.1 Perguntas pré-aplicacao do recurso didatico adaptado

1) O que vocé entende por inclusdo em sala de aula?

2) Vocé conhece/saberia reconhecer o mapa do Rio Grande do Sul apenas
pelo tato? Ja teve esse contato?

3) Vocé ja estudou conteudos sobre relevo ou paisagem?

4) Quais sao as lembrancas das aulas de Geografia e como elas séo?

5) Ja trabalhou com maquetes ou materiais didaticos em 3D?

6) Qual é o seu grau de visao?

7) O que vocé enxerga?

8) Vocé percebe as cores?

9) Quando ocorreu esse problema?

4.6 TESTE DE CORES REALIZADO NO DIA 10 DE OUTUBRO DE 2014

O teste de cores realizado considerou a sensibilidade do educando em
relacdo a percepcdo das cores. Ele consistiu em um teste bem simples, no qual
foram apresentadas ao educando as seguintes cores: amarela, laranja, vermelha,
branca, azul, cinza e preta. Com esse teste, confirmou-se que o educando sé
conseguia assimilar os tons em contraste, pois 0s tons muito pré6ximos, como o
laranja e o vermelho, ndo eram distinguidos se estavam juntos, mas, ao colocar a
cor laranja perto do preto, ele conseguiu a diferencia-las. Por meio dessas
informacdes, foi construida a maquete com as cores mais diferentes possiveis, como
branco, azul, vermelho, amarelo, preto e verde.

A escolha pelo uso de cores no material didatico construido deve-se ao fato
de o educando apresentar as condi¢cdes necessarias para perceber certos tons que
foram delimitados no teste de cores. Além disso, € imprescindivel valorizar o grau de

visdo que o educando possui, independentemente do grau de visado que ele enxerga.
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Para usuarios com visdo subnormal é recomendavel o emprego de cores,
desde que seguidas algumas normas. Em qualquer situacao, é fundamental
gue seja analisada a natureza das informacdes, que pode ser qualitativa,
guantitativa ou ordenada, para selecionar as variaveis corretas. (ALMEIDA,
2011, p. 131).

O educando conseguiu alcancar, satisfatoriamente, os niveis de coloracao
apresentados na maquete de relevo do Rio Grande do Sul, embora isso ndo queira
dizer que o mesmo ocorra com outro individuo com baixa visdo. Em cada caso, deve
ser verificado o nivel de visdo para que se possa desenvolver o melhor trabalho

possivel para cada educando.

4.7 ENTREVISTA POS-APLICACAO DO RECURSO DIDATICO REALIZADA NO
DIA 10 DE NOVEMBRO DE 2014

O conjunto de questbes apresentado abaixo foi aplicado ao educando apos a
aplicacao e a exposicao dos conceitos referentes a paisagem geomorfolégica do Rio
Grande do Sul. Esse processo foi fundamental para a coleta de dados que
subsidiaram o resultado final desta pesquisa.

4.7.1 Perguntas pdés-aplicacdo do recurso didatico adaptado

1) Quais cores da maquete séo perceptiveis para vocé? Quantas sao?

2) Vocé reconhece essa representacao?

3) Sim, é a representacdo do relevo do Rio Grande do Sul. Vocé consegue
perceber os limites territoriais do mapa?

4) exatamente, O azul representa as dguas do Oceano Atlantico e também as
aguas de duas lagoas, uma ficava bem perto da cidade onde vocé morava, vocé
sabe qual é?

5) Vocé saberia apontar no mapa onde, mais ou menos, localiza-se a cidade
de Porto Alegre?

6) E a cidade de Santa Maria, vocé consegue identificar?

7) Agora, vou explicar as compartimentacées geomorfologicas representadas
na maquete. Cada cor representa uma compartimentacdo, sao elas: Planalto
Meridional (verde), Campanha Gaucha (vermelho), Costa Litoranea (amarelo),
Depresséo Central (branco) e Planalto Sul-Riograndense (preto).

8) Conhecendo as compartimentagcdes geomorfolégicas e sabendo da
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localizacdo geogréfica da cidade de Santa Maria, vocé saberia me dizer em que
transicdo geomorfologica fica a cidade?

9) Vamos ao litoral, vocé consegue perceber a diferenca de relevo da parte
norte e sul do litoral? Vocé sabe o que significa?

10) Qual ou quais as cores que facilitam a sua visualizagcdo e quais nédo foram
tao favoraveis?

11) Gostaria muito que vocé sugerisse alguma melhoria para a maquete, algo
gue vocé acredita que iria facilitar a compreensédo do recurso.

12) Vocé se locomove sozinho pela escola, bairro, cidade?

13) Quando ergue a cabeca e olha a sua volta, o que vocé percebe?

14) Agora, depois do que conversamos e do uso da maquete, o que €, para

VOCé, a paisagem?
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5 RESULTADOS

Esta etapa da pesquisa refere-se a interpretacdo dos dados obtidos por meio
das entrevistas realizadas antes da e apos a aplicacdo do recurso didatico adaptado
as condicbes do educando com deficiéncia visual: a maquete da paisagem
geomorfolégica do Rio Grande do Sul.

Este capitulo busca cumprir 0 objetivo geral da pesquisa, que € compreender
a forma como o individuo com deficiéncia visual assimila a paisagem geomorfologica
e suas diferencas de relevo, a partir de suas capacidades perceptivas, por meio do
recurso de representacao construido, e, também, analisar os resultados da interacao
do aluno com deficiéncia visual com o recurso tridimensional, por meio das

respostas das entrevistas aplicadas antes da e apés a utilizagéo do recurso.

5.1 PERGUNTAS PRE-APUCAQAQ DO RECURSO DIDATICO: VERIFICACAO DE
INFORMACOES PARA CONFECCAO DO MATERIAL

Na primeira etapa in loco da pesquisa, realizou-se uma primeira entrevista
para coletar dados que subsidiassem a construcdo de um recurso didatico que
atendesse as necessidades do educando com deficiéncia visual. Além disso, ela foi
realizada para, principalmente, fornecer informacdes a respeito do educando em
relacdo aos contetdos aprendidos e a sua forma de interagir com o mundo.

O aluno participante da pesquisa, como ja mencionado, estudava em uma
escola publica municipal da zona sul de Santa Maria/RS. O aluno fazia parte do 9°
ano e estava concluindo o ciclo do Ensino Fundamental. Por estar em um contexto
de vida aquém ao esperado, o aluno ndo estava sendo acompanhado por
orientacdes médicas e tampouco sabia informar os estagios de sua visdo, apenas
afirmava que visualizava algumas cores e vultos (por isso o educando é considerado
deficiente visual - baixa visdo).

Esse aluno ja morou na cidade de Porto Alegre/RS e, por isso, compreendia 0
espagco geografico por meio da distancia percorrida entre as cidades de Santa
Maria/RS e Porto Alegre/RS, a qual ele julgava ser longe. A partir dessa informagéo,
a principal legenda referente a escala do mapa foi a utilizacdo do tempo cronoldgico.
Como a cidade de Santa Maria/RS fica localizada, aproximadamente, no centro do

estado, ele péde compreender as outras distancias territoriais que a cidade fazia
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com as fronteiras extremas do Rio Grande do Sul. A partir desse dado, também se
pode verificar que o educando conseguiu perceber a dimensdo das diferentes
formas de relevo do Rio Grande do Sul, pois, por meio do tato e da variavel cor, ele
pdde perceber a localizacdo de cada compartimentacdo geomorfologica do estado
do Rio Grande do Sul.

5.1.1 Perguntas pré-aplicacdo do recurso (10 de outubro de 2014)

1) O que vocé entende por inclusdo em sala de aula? “Poder fazer parte de
todas as atividades da sala de aula, ndo ficar excluido em nenhuma delas. So6 isso
gue gostaria de mudar, em alguns momentos ndo consigo participar de todas as
atividades, pois ndo sdo adaptadas.”

O aluno considera importante participar de todas as atividades propostas,
embora ndo consiga realiza-las por ndo serem adaptadas as suas necessidades. Ele
participa das aulas de modo oral e com pouco contato de materiais. A escola ndo
possui uma infraestrutura que atenda as suas necessidades, e os professores nao
possuem tempo e orientacdo (educador especial) para desenvolver atividades e
materiais que facilitem seu aprendizado.

2) Vocé conhece/saberia reconhecer o mapa do Rio Grande do Sul apenas
pelo tato? J4 teve esse contato? “Nunca tive contato com esse material, ndo saberia
dizer como é ndo. Mas ja morei em Porto Alegre e sei que fica longe daqui, porque a
viagem demora. Sé isso mesmo.”

Apesar de ja estar no 9° ano do Ensino Fundamental, o aluno ainda néo tinha
realizado a leitura visual ou tatii de um mapa geomorfolégico. Além disso, ele
comentou que tudo que sabia de Geografia ndo passava de “decoreba”, visto que
ele ndo conseguia entender o que era e como era o relevo.

3) Vocé ja estudou conteudos sobre relevo ou paisagem? “Acho que sim, mas
n&o lembro muito bem, deve fazer tempo. E de Geografia?”

Nota-se que o aluno ndo estava entendendo o que era relevo ou paisagem e
justificou dizendo que apenas decorava 0s conceitos para passar nas avaliacdes da
escola. Porém, ele ndo conseguia relacionar os conceitos estudados em sala de
aula com o seu dia a dia.

4) Quais sao as lembrancas das aulas de Geografia e como elas sao?

“Quando estudava no Centro Mario Quintana (em Porto Alegre), tinham mais
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materiais palpaveis, era mais facil e também escrevia em braile. Aqui ouco o
contetido, ndo escrevo em braile porque a maquina estragou. Em casa minha méae
me ajuda com o livro.”

Percebe-se um pesar na fala do estudante ao lembrar-se de que, antes, ele
possuia acesso a materiais adaptados e que, agora, ndo ha esse acompanhamento,
pois esté inserido em outra realidade escolar.

5) Ja trabalhou com maquetes ou materiais didaticos em 3D? “Aqui em Santa
Maria ndo, s6 com os mapas do ano passado (mapas tateis das Américas), mas
lembro que na outra escola tinham muitos materiais, mas néo sei dizer se era como
a senhora esta dizendo, quais tipos.”

O aluno ndo possuia memorias em relacdo ao uso de mapas que
representassem o relevo ou o estado do Rio Grande do Sul.

6) Qual € o seu grau de visdo? “Nao sei, faz mais de anos que ndo vou ao
meédico, aqui em Santa Maria nunca fui, mas quando ia a Porto Alegre ‘ele achava’
que estava estabilizada.”

Por estar inserido em outra realidade e contexto social, 0 aluno ndo possuia
mais o0 acompanhamento pedagdgico, psicolégico e médico que tinha na outra
escola, em Porto Alegre. Nesse momento, percebeu-se um pesar na fala do
estudante, devido a suspenséo do seu tratamento oftalmologico.

7) O que vocé enxerga? “Consigo ver algumas coisas, mas muito embacado,
tipo borrdo. Mas consigo ver alguém se aproximando ou se tem um poste, mas nao
consigo ver buracos ou pedras, por iSSo nunca saio sozinho. Mas aqui na escola
ando por tudo, ja me adaptei as escadas. E reconheco as pessoas pela voz ou tom
de cabelo. Mas nao consigo ler o quadro de jeito nenhum e nem as letras dos livros.”

O aluno possui baixa visdo, e, por esse motivo, o material confeccionado foi
produzido com cores que ele conseguia perceber. A intencdo foi ajudar o aluno a
visualizar melhor as diferencas de relevo no estado do Rio Grande do Sul.

8) Vocé percebe as cores? “Ai depende, algumas sim outras ndo. Se for bem
forte consigo, mas se for muito clarinho s6 vejo branco.”

A partir das informacdes obtidas por meio dessas perguntas, foi desenvolvido
um teste de cores para perceber quais tons e contrastes eram percebidos de forma
melhor pelo aluno, com o objetivo de desenvolver um material didatico que
atendesse as suas necessidades visuais.

9) Quando ocorreu esse problema? “Hidrocefalia que pode ter sido causada
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por uma batida aos sete anos de idade.”

Apés a aplicacdo dessa primeira entrevista, partiu-se para a pesquisa de
informacdes a respeito de materiais para a confeccdo do material didatico. Com o
resultado do teste de cores, pode-se desenvolver um material com contrastes de
cores, 0 que facilitou a visualizagdo e a compreensao geral do material por parte do
aluno. Essa etapa foi fundamental no processo de constru¢cdo do recurso, pois, por
meio da construcdo do material, foram-se desenvolvendo maneiras de melhor
explicar os conceitos e as localizacbes no espaco representado, principalmente
focando no que o aluno ja conhecia e lembrava, como, por exemplo, a localizacao
da cidade de Porto Alegre/RS.

A aplicacdo do material didatico construido foi realizada na escola que o aluno
frequentava, em 2013. O espaco de aula cedido foi o da aula de Geografia, e foram
aproveitados os conceitos que estavam sendo trabalhados em sala de aula para
melhor atender as necessidades do aluno e, assim, facilitar a compreensao do

material.

5.1.2 Perguntas pés-aplicacdo do recurso (10 de novembro de 2014)

1) Quais cores da maquete sdo perceptiveis para vocé? Quantas sao? “Vejo o
preto, vermelho, verde, o azul, € branco aqui? Ah, sim, branco, e deixa-me ver, o
amarelo? O amarelo. So seis.”

O material foi construido a partir do resultado do teste de cores realizado na
primeira entrevista e, por isso, atendia as necessidades visuais e respeitava a
sensibilidade do educando. Como ponto de partida, utilizou-se o contraste de cores
para que as divisbes das compartimentacdes do relevo ficassem o mais visivel
possivel e, assim, facilitassem a leitura geral do material.

2) Vocé reconhece essa representacao? “Pelo que vocé disse é do Rio
Grande do Sul, ndo &?”

O aluno nao soube reconhecer o material, pois nunca havia trabalhado com
mapas sobre o territério do Rio Grande do Sul, embora, por meio de suas
capacidades perceptivas (sabiamente), ele tenha identificado as cidades pelas quais
ja visitou, tendo realizado, portanto, a leitura do material facilmente.

3) Sim, é a representacdo do relevo do Rio Grande do Sul. Vocé consegue

perceber os limites territoriais do mapa? “Esse azul € agua? E tem um barbante aqui
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e também um trago fundo em cima, seria isso?”

4) Exatamente. O azul representa as aguas do Oceano Atlantico e também as
aguas de duas lagoas, uma ficava bem perto da cidade onde vocé morava, vocé
sabe qual é? “Lagoa dos Patos? A outra nido sei.”

5) Vocé saberia apontar no mapa onde, mais ou menos, localiza-se a cidade
de Porto Alegre?

O educando apontou um pouco acima da lagoa dos Patos.

6) E a cidade de Santa Maria, vocé consegue identificar? “Fica bem no centro
do estado”.

O educando apontou bem no meio, nesse momento conduzi sua méo para
um local mais préximo da localizacédo exata da cidade, embora a percepcao dele ndo
estivesse errada.

7) Agora, vou explicar as compartimentacées geomorfoldgicas representadas
na maquete. Cada cor representa uma compartimentacdo, sdo elas: Planalto
Meridional (verde), Campanha Gaucha (vermelho), Costa Litoranea (amarelo),
Depressao Central (branco) e Planalto Sul-Riograndense (preto).

Nesse momento, o educando tateou e observou por meio das cores as
compartimentacdes geomorfologicas e as suas transicbes. Esse momento ndo foi
silencioso, pois, conforme ele entrava em contato com O recurso, muitos
questionamentos por parte dele eram realizados, como: “Nao pensei que fosse tao
grande o Rio Grande do Sul”, “Também nao pensava que era tao diferente, em cada
canto parece que é diferente”. Dessa forma, era explicado o porqué de o litoral ser
planicie. Sobre as formacdes que explicam a serra galucha, ele citou as cidades de
Caxias do Sul e Garibaldi. Apontamos no mapa, e ele s6 se confundiu ao apontar
Pelotas na Serra, deixando clara a percepcdo que ele tinha de que todas as
paisagens eram iguais e nao se diferenciavam.

8) Conhecendo as compartimentacdes geomorfolégicas e sabendo da
localizacdo geogréafica da cidade de Santa Maria, vocé saberia me dizer em que
transicdo geomorfolégica fica a cidade? “Pela maquete fica entre o verde e o branco,
que é o Planalto Meridional e a Depressao Central.”

9) Vamos ao litoral, vocé consegue perceber a diferenca de relevo da parte
norte e sul do litoral? Vocé sabe o que significa? “E a cor amarelo, ndo é? A maior
parte € bem parecida, mas em cima tem mais altura parece.”

Nesse momento, foi explicada a diferenca de relevo, pois, em Torres, temos
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as falésias. Ele ficou muito impressionado, inclusive comentando que nunca viu 0
mar e que essa € a maior fantasia para ele.

10) Qual ou quais as cores que facilitaram a sua visualizacdo e quais néo
foram téo favoraveis? “Vejo bem o preto, mas o amarelo foi a cor mais dificil. A
diferenga na maquete ajudou bastante também” (as diferengas altimétricas).

11) Gostaria muito que vocé sugerisse alguma melhoria para a maquete, algo
gue vocé acredita que iria facilitar a compreensao do recurso. “Gostei muito mesmo,
pude conhecer muita coisa que nem imaginava mesmo, é bem diferente da ideia que
eu tinha. Mas acho que com os materiais diferentes ia ficar ainda melhor, além das
cores. Eu consegui, mas outros que tenham grau mais baixo ficariam dificeis.”

12) Vocé se locomove sozinho pela escola, bairro, cidade? “Sé ando sozinho
agui na escola e em casa. Nao vou embora sozinho, pois tem muitas pedras e
buracos na rua que nao vejo. E na cidade ndo ando sozinho, minha mae nao deixa.”

13) Quando ergue a cabeca e olha a sua volta, o que vocé percebe? “Nao
vejo muita coisa, a luz do Sol incomoda muito. Mas la em casa tem muita arvore,
aqui na escola tem poucas.”

14) Agora, depois do que conversamos e do uso da maquete, o que é a
paisagem para vocé? “E tudo que esta a nossa volta, me deu muita vontade de ver
tudo, nunca tinha me dado por conta das diferencas do relevo, ndo é? Pensava que
tudo era plano, ou sei la.”

Essa ideia foi desconstruida depois que perguntei se ele andava de 6nibus e
se ele percebia que, as vezes, o 6nibus subia ou descia em alguns caminhos.
Expliquei que isso acontecia devido as variages do terreno que se relacionam com
o relevo. Para facilitar a compreensdo, usei um exemplo do dia a dia dele. O
educando nunca tinha se dado por conta, e isso € previsivel, jA que ndo percebemos

0 gque ainda nao nos foi apresentado.

5.2 AVALIACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para melhor desempenho do trabalho de pesquisa, realizaram-se duas etapas
investigativas: a primeira em relagdo ao conhecimento prévio do aluno acerca da
paisagem do Rio grande do Sul e para verificar 0 seu contexto social; e a segunda
etapa consistiu na obtencdo da resposta do individuo, a partir da aplicacdo do

material e dos conceitos expostos, para se verificar e analisar o nivel de percepcao
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alcancado por ele em relagdo a paisagem geomorfolégica do Rio Grande do Sul.

5.3 CONHECIMENTO PREVIO DO INDIVIDUO: MEMORIAS VISUAIS

Conhecer o mundo que cerca o aluno é fundamental para alcancar resultados
concretos no ensino, em qualquer area ou disciplina. Quando esse aluno possui
alguma deficiéncia, torna-se ainda mais importante conhecer e reconhecer o seu
contexto de vida, ou seja, 0 pesquisador deve, antes de ensinar e aplicar seus
conhecimentos, compreender de que forma esse aluno ir4 assimilar e entender seus
ensinamentos. O vinculo pesquisador-aluno, nesse caso, é tdo importante quanto a
busca dos dados da pesquisa, pois muitas informacdes relevantes para o estudo sao
obtidas por meio das conversas informais, e ndo apenas por meio das entrevistas.

O individuo objeto de estudo desta pesquisa possui deficiéncia visual. No
entanto, ele ndo é cego total, ou seja, possui visdo subnormal, conseguindo
perceber alguns movimentos e distinguir algumas cores. Ele é estudante regular de
uma escola municipal do municipio de Santa Maria, em uma turma de 9° ano. O
individuo ndo nasceu com essa deficiéncia, ela foi adquirida aos sete anos de idade.
Essa informacdo é de fundamental relevancia, pois, a partir disso, tem-se
consciéncia de que ele possui resquicios de memoria visual, ou seja, a forma como
ele percebe o mundo a sua volta, hoje, pode ser bem préxima da forma como ele a
percebia quando ainda enxergava, e que as novas informacfes obtidas serdo
processadas de acordo com o0 que ele ja conhece e reconhece de paisagem e de
espaco.

A partir da juncéo dos conhecimentos acerca da realidade do educando e dos
dados obtidos na entrevista pré-aplicacdo do recurso didatico adaptado, tornou-se
possivel construir um material que atendesse as necessidades de compreensao
desse individuo. Portanto, tal material até pode ser utilizado com outros individuos
gue possuam visdo subnormal, mas nédo é possivel afirmar se, para outro individuo,
as cores e 0s elementos presentes tornar-se-8o perceptiveis.

A primeira questéo apresentada na entrevista pré-aplicacdo do material foi em
relacdo a opinido do individuo a respeito da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas. Em sua resposta, ficou claro que o que mais incomoda o educando € o fato
de nem sempre participar das atividades em sala de aula, pois elas nédo sao

adaptadas para ele, e que, muitas vezes, ele sente-se fora do que esta
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acontecendo. Muito mais que os aspectos fisicos ou, até mesmo, a falta do material
para a escrita do braile, o que mais o deixa chateado € o fato de ndo poder estar
inserido nas atividades junto a turma. Muitas vezes, nesses casos, 0 aspecto
emocional do aluno € o mais prejudicado. Ele sente ainda mais essa falta de
metodologia apropriada para seu aprendizado, pois, quando morava na cidade de
Porto Alegre/RS, frequentava uma escola especializada no ensino para deficientes
visuais.

Na situacao atual, a Unica forma de estudo do educando é realizada de modo
oral. Na escola, ele acompanha o que é dito pelos professores, e, em casa, a mae
desse educando realiza a leitura do livro didatico, para que, assim, ele estude para
as avaliacbes. Com o estudo sendo realizado dessa forma, o educando, muitas
vezes, s6 consegue decorar conceitos para realizar as avaliacdes, perdendo essas
informagdes no decorrer dos dias.

Nas aulas de Geografia, a Unica forma de acesso aos conceitos de relevo,
paisagem e espaco que o educando teve contato foi realizada apenas ouvindo 0s
significados desses conceitos, presentes no livro didatico. Aos questionar o
educando sobre o que ele sabe sobre a sua localizacdo e o que entende por espaco,
pouco conseguiu dizer, apenas citando o nome da cidade e do estado onde mora.
Mesmo ja tendo estudado em uma escola especializada em deficientes visuais, 0
educando ainda néo havia conhecido a representacdo do estado do Rio Grande do
Sul.

Por motivos pessoais, a familia mudou-se para a cidade de Santa Maria, e,
por falta de condicbes financeiras, o educando abandonou o tratamento
oftalmoldgico (a ultima consulta realizada foi na cidade de Porto Alegre, no periodo
em que morava l4). Na cidade, o educando frequentava o Centro Mario Quintana e o
Banco de Olhos da cidade de Porto Alegre.

Devido a essa falta de acompanhamento, ele ndo soube dizer qual o grau de
Visdo que possui, mas acredita que o seu resquicio de visdo tenha se estabilizado. O
educando n&o nasceu com esse problema, passou a apresentar perda visual a partir
dos sete anos de idade. Essa informacdo é relevante para a pesquisa por dois
motivos: primeiro, o individuo possui resquicios de memoria visual nitida, ou seja,
tudo que absorveu até os sete anos de idade; e, segundo, a idade com a qual ele
comecgou a perder a sua visdo é uma idade de aprendizado, de conhecimento do

mundo a sua volta.
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O educando é alfabetizado em braile, e todo processo de leitura e de escrita
sé é realizado por ele dessa forma. Considerando-se que cada individuo possui sua
particularidade de perceber a paisagem que 0 cerca, para esse individuo ela torna-
se ainda mais particular e Unica.

Foi realizado o teste de cores antes da confec¢do da maquete para que o
material atendesse a sensibilidade que o educando apresenta em relacdo as cores.
Apresentaram-se alguns problemas na identificacdo das cores branca e amarela na
maquete. Quando realizado o teste de cores, a cor branca foi citada como a mais
facil de observar (nesse caso, por estar em alto contraste com as outras cores), por
iIsso a escolha dessa cor, e o amarelo foi escolhido pelo contraste que faz com o
azul e com o preto. O educando conseguiu visualiza-las, mas preferiu os tons mais
esCcuros.

Foi a primeira vez que o educando entrou em contato com a representacao
geografica do Rio Grande do Sul. Ele teve facilidade na leitura do mapa e tinha certa
nocao de espaco ao apontar a cidade de Porto Alegre bem proxima da realidade e
também por apresentar uma percepcdo boa em relacdo a localizacdo da cidade de
Santa Maria. Essa facilidade deve-se as muitas viagens que o educando ja realizou
entre Porto Alegre e Santa Maria.

As informagBes mapeadas pelo tato ampliam o conhecimento geogréfico,
enfatizam a perspectiva ambiental, facilitam as tarefas de decisdes ligadas
ao espaco, podendo ser usadas para formar construgbes espaciais
complexas. (ALMEIDA, 2011, p. 133).

Em relacdo as paisagens geomorfologicas do Rio Grande do Sul, o educando
apresentou surpresa ao perceber o tamanho do estado, pois considerou-o maior do
gue imaginava. O educando nunca estudou ou, pelo menos, ndo tem lembranca de
ter estudado as compartimentacdes geomorfoldgicas do Rio Grande do Sul. Para
este trabalho, as divisbes escolhidas foram as do IBGE: Planalto Meridional,
Campanha Gaulcha, Costa Litoranea, Depressao Central e Planalto Sul Rio-
Grandense, além de representar o Oceano Atlantico, a Lagoas dos Patos e a Lagoa
Mirim. A maquete também faz uma continuidade de representacdo com os limites
geograficos do Rio Grande do Sul, para dar ao educando a ideia de continuidade de
geomorfologia que realmente existe, como um pouco do estado de Santa Catarina e

dos paises vizinhos Uruguai e Argentina.



63

Uma parte de grande relevancia para a pesquisa €, sem duvida, a opinido do
educando em relacdo ao recurso apresentado, que, no caso, é a maquete do Rio
Grande do Sul. O educando ja havia passado por outra experiéncia com material
tatil, e, dessa vez, por causa da existéncia de grau de visdo consideravel, a proposta
seria a utilizagdo de um material visual, para que o grau de visdo do educando fosse
valorizado. O educando conseguiu fazer a leitura necessaria do mapa, contudo, em
sua opinido, o uso de materiais diferentes nas representacdes deixa-las-iam mais
nitidas e facilitariam a compreenséo do material.

Com a utilizagdo de apenas um recurso, muitas caracteristicas e conceitos
podem ser abordados, tudo depende do grau de envolvimento do educando e,
também, de o mediador estar disposto a ajudar da melhor forma possivel. Na
confeccdo desses materiais, a sensibilidade da pessoa que esta confeccionando o
material & muito relevante.

Nesses casos, a auséncia de alguns elementos facilita a compreensao por
parte do educando, como ja exposto, em relacdo as generalizacdes cartograficas
permitidas. Além disso, a pratica oferece cada vez mais confianca de ir além, pois,
ao criar o material e escolher usar as cores em vez dos materiais diferentes, foi
decidido que o grau de visao, por menor que fosse, seria valorizado e estimulado. O
educando ressaltou, na entrevista, que a claridade o incomoda, e que a luz, muitas
vezes, tira-o da sua zona de conforto. Para ele, € muito melhor e mais pratico usar o
tato, pois é assim que ele se locomove.

A identificacdo e o conhecimento do aluno e de seu ambiente de convivio e
aprendizagem, coadunando com uma intervencdo apropriada com base nos
conhecimentos acerca do assunto, e que gere uma intervencdo adequada que se
apoie nas caracteristicas e necessidades do aluno e no espaco no qual atua e
interage. A identificacdo refere-se ao conhecimento prévio do aluno em relacdo aos
conceitos apresentados, além de seus interesses, de suas capacidades e de suas
necessidades. E importante, também, conhecer o ambiente de aprendizagem em
que se encontra esse aluno. Essa avaliacdo possibilita o acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem para a construcdo de estratégias mais eficazes

as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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5.4 ANALISE DAS CONDICOES PERCEPTIVAS POS-APLICACAO DO RECURSO
DIDATICO

ApoGs aplicacdo e coleta dos primeiros dados com a primeira entrevista
realizada com o educando com deficiéncia visual, optou-se por uma segunda
entrevista para coletar mais dados a respeito das percepcdes do individuo em
relacdo ao material didatico construido e em relacdo aos novos conceitos que lhe
foram apresentados. Para melhor entendimento das etapas necessarias para a

criacao da percepcéo no individuo, criou-se a figura abaixo:

Figura 10 — Etapas para adquirir informacdes perceptivas por parte do educando
com deficiéncia visual

Novas informag6es — Assimilagéo

Memdrias visuais - Associacdes

Percepcéo — Porta para o conhecimento

Fonte: Elaborada pela autora.

A figura 10 apresenta as etapas realizadas pelo individuo com deficiéncia
visual na leitura e na interpretacdo da maquete, representando as
compartimentacdes geomorfolégicas do Rio Grande do Sul, ou seja, a
representacdo das diferentes paisagens do estado, do qual o individuo participante
da pesquisa faz parte. A primeira etapa € quando o individuo realiza a leitura do
material. Nessa fase, ele adquire novas informagfes tatiimente (por causa da
altimetria do material) e visualmente (representacdes das cores). Essas novas
informacdes referem-se a forma do estado do Rio Grande do Sul e a sua divisdo
geomorfolégica (divisdo realizada pelas diferentes paisagens e composicdes
geomorfolégicas). Como ja constatado nas entrevistas realizadas com o educando,
esse momento representa o0 primeiro contato com informacdes a respeito desse
assunto.

Apdés esse primeiro contato com as novas informagdes, o individuo realiza

suas associacfes, ou seja, ele busca, em sua memoria, informacdes que se
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aproximem desses novos conceitos e que o0 auxiliem a compreender da melhor
forma o que lhe é apresentado. Nesse caso, o individuo realizou a associagdo do
tempo cronolégico para entender as distancias entre as cidades de Santa Maria e de
Porto Alegre, pois ja realizou muitas vezes esse trajeto. Como a cidade de Santa
Maria fica, aproximadamente, ao centro do estado, ele associou que, para chegar
em qualquer um dos quatro pontos (norte, sul, leste e oeste) do estado, ele levaria
um tempo muito proximo. Assim, para se chegar a cidade de Porto Alegre, que se
localiza na porcéo leste do estado, ele levaria um tempo semelhante. A partir dessa
associacdo, o individuo conclui que o estado € maior do que ele pensava, pois, na
sua mente, apenas o trajeto de Santa Maria a Porto Alegre era o estado do Rio
Grande do Sul e todas as outras cidades do estado estavam localizadas nesse
trajeto.

A apresentacao da forma do estado ajudou-o, também, a visualizar melhor as
divisbes geomorfoldgicas do estado, e, por conseguinte, as diferentes paisagens que
existem. Para o educando, foi dificil compreender de que forma ocorrem essas
variacbes do terreno e, por isso, uma associacao foi realizada. Como ele utiliza
onibus para se locomover, perguntou-se se ele percebia quando o 6nibus subia ou
descia uma ladeira, e 0 educando respondeu que sim. A partir dessa associagao do
mundo real do individuo, pode-se explicar as varia¢cdes do terreno em relagdo aos
diferentes tipos de altimetria que encontramos no estado e que, a partir das
formacdes geomorfologicas, tem-se diferentes paisagens.

A terceira etapa € realizada apenas pelo individuo nos seus processos
mentais, pois as intervengdes, tanto do material quanto do locutor do material, ja
foram realizadas. Portanto, essa fase é chamada de porta ou de entrada do
conhecimento, ou seja, a partir dela, pode ou ndo haver a constru¢cdo do
conhecimento por parte do educando. Essa etapa ndo € terminada nos encontros
para a pesquisa, mas é levada para a vida toda do individuo e servir4, em outros
momentos, como memaria visual, por meio de associacdo, para compreender outras
novas informagdes a respeito da localizacdo das cidades do Rio grande do Sul, da
sua forma, do espaco, das paisagens, enfim, de tudo que remeta ao que foi Ihe
apresentado de novo. Essa seria a percepcao que ficou e que sera constantemente
transformada pelo individuo, por meio dos novos conhecimentos adquiridos na vida

ou em sala de aula.
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Para realizar a andlise do que ficou assimilado até o ultimo encontro realizado
com o individuo com deficiéncia visual e também das condi¢cdes perceptivas do
individuo nesse contato, optou-se por realizar a juncdo dos elementos coletados,
inclusive por meio de observacdes e de conceitos estudados referentes a percepcao
do individuo.

Para agucar o grau de visdo que o educando possui e, também, para chamar
a atencdo ao recurso didatico adaptado, utilizou-se o uso de cores para diferenciar
as diferentes paisagens geomorfolégicas que podem ser encontradas no estado do
Rio Grande do Sul. O uso da sensibilidade visual, nesse caso, mesmo de forma
desafiadora, pois o educando poderia conseguir diferenciar ou nédo as tonalidades,
foi muito importante no processo de assimilacdo do novo conhecimento ao
educando, pois o material ndo o limitou (ao tato) e possibilitou-lhe enxergar a
disposicéo das paisagens por meio das cores.

Dessa forma, tornou-se mais facil a compreensdo de alguns elementos
representados na maquete e facilitou-se, principalmente, a compreensdo dos
conceitos de limites de territério e de espaco. O conceito de limites territoriais ja
havia sido abordado no trabalho anterior de Conclusdo de Curso (ja citado nesta
pesquisa), ou seja, houve, também, um momento de reforco do que ele havia
assimilado, percebido e aprendido em um momento anterior. Prova disso € que o
educando conseguiu verificar todos os elementos de divisdo de territérios, naturais e
humanos.

ApOs o primeiro contato visual com o material construido, o educando utilizou
o0 sentido do tato para realizar a leitura da maquete. Com isso, ele pode perceber as
diferencas altimétricas representadas na maquete, além de acompanhar os limites
territoriais e o formato do estado do Rio Grande do Sul. A partir desse momento é
que surgiram indagacfes a respeito das diferencas de relevo, pois, até entdo, s6
pela visualizagdo das cores, essa informacao néo tinha ficado nitida. O processo de
leitura do material por parte desse individuo com deficiéncia visual s6 ocorreu com o
uso de seu resquicio visual e do tato.

Novas possibilidades de entendimento do seu espaco foram apresentadas
com a leitura da maguete, ou seja, uma nova perspectiva surgiu em relacdo ao
espaco em que o educando vive e do qual faz parte, pois novos conhecimentos
foram fornecidos e, o mais importante, eles foram condizentes com a sua

capacidade de compreensao.
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A juncdo das novas informagbes com a memoria existente, antes da
realizacdo da leitura desse material, possibilitaram realizar novas associagfes a
respeito da paisagem e do espaco do Rio Grande do Sul. Essa atividade também
despertou a curiosidade em relacdo a tudo que o cerca para poder compreender
melhor o espaco onde vive. Comparacdes com seu cotidiano foram realizadas para
qgue ele percebesse que tudo o que estava sendo representado na maquete, na
verdade, faz parte do seu dia a dia.

Este estudo realizou-se com apenas um individuo e, por isso, trata-se de um
caso particular de andlise, pois todas as informacdes e resultados alcangcados
pertencem a esse caso particular. No entanto, € comprovado, nas indmeras
pesquisas realizadas na area, que a adaptacdo de recurso didatico ao deficiente
visual favorece a percepcao das novas informacdes a serem passadas pelo material.

Além disso, conforme ja exposto, a partir desse contato, todas as novas
informacdes sdo incorporadas préximas as informacgfes ja existentes na memoria
(que pode ser visual ou ndo, dependendo se o individuo com deficiéncia visua
nasceu cego ou ficou cego com o tempo), possibilitando a abertura de novos
conhecimentos. Isso dependera do individuo, pois ninguém adquire conhecimento
por outro nem deposita conhecimento dentro da mente de outra pessoa. O que 0
educador-pesquisador consegue realizar € facilitar esse processo de conhecimento
e, até mesmo, de assimilacao do individuo.

Por meio das analises das entrevistas e das observacdes da interacdo do
educando com o recurso didatico, pode-se confirmar que o educando (participante
da pesquisa) conseguiu assimilar e perceber a organizacao do relevo do Rio Grande
do Sul com o auxilio da legenda cronoldgica (criada pelo proprio individuo). Ou seja,
ele utilizava-se da escala de tempo para saber as distancias entre uma cidade e
outra e, assim, perceber de que forma essas distancias representadas na maquete
sdo no mundo real. O educando aproveitou seus conhecimentos prévios a respeito
de distancias e localizacGes (das cidades) para realizar a leitura do material.

Vale ressaltar que este estudo de caso levou em consideracdo os aspectos
individuais do educando e, portanto, ndo podem ser generalizados, visto que,
gquando se trabalha com pessoas com necessidades especificas, estamos
trabalhando com suas particularidades e, mais do que isso, com suas experiéncias.
Por isso, o resultado desta pesquisa pode ser diferente se aplicada com outro

educando.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar dos individuos com deficiéncia estd sendo construida
combatendo todas as dificuldades sociais enfrentadas dentro e fora das salas de
aula. O professor é pec¢a fundamental no processo de inclusdo do educando nas
praticas educativas, pois ele serd o elo entre o educando e as ferramentas
pedagogicas a serem utilizadas no processo de ensino, que, nesse caso, devera ser
realizada de forma diferenciada, atendendo as necessidades do educando.

A atencdo em relacdo a forma com que o aluno aprende deve ser sempre
uma preocupacao do professor, e, no caso de o aluno possuir uma deficiéncia, essa
atencdo deve ser voltada para a sua adaptacdo, e em consequéncia, para a
facilitacdo do entendimento dos conteudos por parte do mesmo. No ensino de
Geografia, a adaptacdo de recursos é fundamental para que o aluno consiga
compreender os conteddos que estao sendo ensinados em sala de aula.

O aluno participante desta pesquisa possui deficiéncia visual denominada
baixa visdo, ou seja, como ja foi exposto anteriormente, ele apresenta alguns niveis
de sensibilidade visual preservados. A escola em que o aluno estudava, no ano de
2014, é uma escola publica, de Ensino Fundamental, do municipio de Santa
Maria/RS, local onde se desenvolveram todas as etapas da pesquisa, autorizadas
pela mée do aluno e pela escola.

As formas de ensino de Geografia para esse educando devem ser diferentes
das habituais, pois é necessario um esfor¢co ainda maior por parte do educador para
aproximar o educando do entendimento dos conceitos geograficos de uma forma

mais fisica, ou seja, pelo tato. Nessa perspectiva:

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis
na sua aparéncia (na sua maioria das vezes impostos a ‘memoéria’ dos
alunos, sem real interesse por partes destes). Ao contrario, 0 ensino deve
propiciar ao aluno a compreenséo do espaco geogréfico na sua concretude,
nas suas contradicdes. (CAVALCANTI, 1998, p. 20).

Segundo Francischett (2002, p. 136), “é através de atividades praticas que a
crianga aprende a se localizar, a se posicionar e a se orientar”. Isso € muito mais intenso
para os educandos com deficiéncia visual, pois a falta da visado prejudica a compreensao

de conceitos geograficos, principalmente os relacionados a analise do espaco, que sao
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tdo comuns no ensino de Geografia.

Desse modo, o atendimento e o0 acompanhamento educacional especializado
apresentam-se como condi¢cdes para 0 sucesso da inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia e sdo acOes destinadas a facilitar o acesso ao conhecimento dos
conceitos trabalhados em sala de aula.

O educador de Geografia, assim como os educadores de outras areas, tem
essa responsabilidade. No caso especifico do ensino aos educandos com
deficiéncia visual, ao ensinar Geografia, o educador deve utilizar a cartografia tatil
para representar os contetdos estudados para seu aluno, para que, mesmo que ele
nao enxergue o mapa, ele possa lé-lo por meio do seu tato, possibilitando, assim,
conhecer algo que, possivelmente, ndo conheceria se o recurso ndo fosse adaptado
a sua necessidade. Devido a isso, o educador possui papel fundamental nesse
processo, facilitando a leitura do espaco vivido por meio do recurso didatico
adaptado.

O aluno patrticipante da pesquisa realizou a leitura do material construido em
conjunto com orientacdes e explicacdes sobre as formas de relevo do Rio Grande do
Sul. Utilizaram-se as entrevistas pré e pés-aplicacdo do material para verificar qual
foi a compreensao que o educando apresentou em relacédo a aplicacdo do material.
O resultado foi considerado positivo, pois avaliou-se que 0 processo de
compreensao a respeito do espaco re(conhecido) foi alcancado. Esta pesquisa é um
estudo de caso e, por isso, o resultado é especifico para a realidade do aluno em
questéao.

Esta pesquisa foi desenvolvida para atender o educando com deficiéncia
visual, principalmente, em relacdo aos conceitos geograficos (geomorfologia e
paisagem), mas, acima de tudo, houve a intencdo de chamar atencéo para o fato de
que € possivel criar ferramentas acessiveis para facilitar o ponto de entendimento
por parte do aluno com deficiéncia visual em relacdo aos contetdos abordados em
sala de aula. Percebeu-se que a pesquisa permitiu contribuir para o
desenvolvimento de recursos, no ensino de Geografia, com énfase no ensino para
aluno com deficiéncia visual, pois apresentou uma possibilidade de baixo custo
financeiro e de relevante eficacia em relacdo ao contetudo desenvolvido.

A guestéo central da pesquisa foi: “como o individuo com deficiéncia visual
assimila e percebe a paisagem na qual esta inserido (no caso, a paisagem

geomorfolégica do Rio Grande do Sul)”. Percebeu-se que a paisagem é assimilada
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pelo individuo por meio dos sentidos, favorecidos, principalmente, com o uso do
recurso didatico construido e adaptado as suas necessidades.

Por fim, infere-se que a interacdo com o0 objeto permitiu conexdes de
informacBes com a chegada de novas informacdes em conjunto com informacdes
pré-existentes que o individuo carrega. Por isso, é importante salientar que este tipo
de estudo sempre sera particular, ndo cabendo generalizagdes, pois cada individuo
apresenta informacdes e niveis perceptivos muito singulares.

Portanto, conclui-se, por meio desta dissertagcdo, que essas hovas
informagbes serdo de grande relevancia no processo de construcdo de
conhecimento a respeito desses conceitos, pois, a partir deste momento, o individuo

passa a carregar, também, essas novas informacoes.

“De todos os sentidos a visao € o mais superficial, o ouvido o mais orgulhoso, o
olfato o mais voluptuoso, o gosto 0 mais supersticioso e inconstante, e o tato o mais
profundo.”

(Denis Diderot)
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ANEXO A — Pré-teste

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pés Graduacédo em Geografia
Roteiro 1 de entrevista aplicado ao individuo objeto de estudo

Pré-Teste

Titulo da Dissertacdo: Estudo sobre a percepcao acerca de aspectos
geomorfoldgicos da paisagem pelo individuo com deficiéncia visual
Autora: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira

Data:

1) O que vocé entende por inclusdo em sala de aula?

2) Vocé conhece/saberia reconhecer o mapa do Rio Grande do Sul apenas pelo
tato? J4 teve esse contato com um mapa ou maquete com representacdo
geomorfologica?

3) Vocé ja estudou contetdos sobre relevo ou paisagem?

4) Quais séo as lembrancas das aulas de Geografia e como elas sao?

5) Ja trabalhou com maquetes ou materiais didaticos em 3D?

6) Qual é o seu grau de visdo?

7) O que vocé enxerga?

8) Vocé percebe as cores?

9) Quando ocorreu esse problema?
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ANEXO B — Pés-teste

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pds Graduacao em Geografia
Roteiro 2 de entrevista aplicado ao individuo objeto de estudo

Po6s-Teste

Titulo da Dissertacdo: Estudo sobre a percepcao acerca de aspectos
geomorfoldgicos da paisagem pelo individuo com deficiéncia visual
Autora: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira
Data:

1) Quantas e quais sdo as cores perceptiveis da maquete para vocé?
2) Vocé reconhece essa representacéao?

3) Vocé consegue perceber os limites territoriais do mapa?

4) Vocé consegue identificar o Oceano Atlantico, a Lagoa dos Patos e a

Lagoa Mirim na representacao?

5) Vocé saberia apontar no mapa onde, mais ou menos, localiza-se a cidade

de Porto Alegre?

6) E a cidade de Santa Maria, vocé consegue apontar a localizagéo,

aproximadamente?

7) Vocé consegue identificar as compartimentacdes geomorfologicas através
das cores? Planalto Meridional: verde; Campanha Gaucha: vermelho; Costa

Litoranea: amarelo; Depressado Central: branco e Planalto Sul Rio-grandense: preto.

8) Conhecendo as compartimentacdes geomorfologicas e sabendo da
localizagdo geografica da cidade de Santa Maria, vocé saberia me dizer em que

transicdo geomorfoldgica localiza-se a cidade?

9) Vamos ao litoral, vocé consegue perceber a diferenca de relevo da parte

norte e sul do litoral? Vocé sabe o que significa?
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10) Qual ou quais as cores que facilitaram a sua visualizagdo e quais nao

foram tdo favoraveis?

11) Sugestéo para melhoria do recurso didatico, no caso a maquete, algo que

vocé acredita que facilitaria a compreensao do recurso.

13) O que percebe a sua volta?

14) Para vocé, o que € paisagem?

12) Vocé se locomove sozinho pela escola, bairro, cidade?
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projetQ: ESTUDO SOBRE A PERCEPQAO ACERCA DE ASPEQTOS
GEOMORFOLOGICOS DA PAISAGEM PELO INDIVIDUO COM DEFICIENCIA
VISUAL

Pesquisador responsavel: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria — Programa de Pos-
Graduacao em Geografia.

Telefone para contato (inclusive a cobrar):

Pesquisadores participantes: Talitha Tomazetti Ribeiro de Oliveira (pesquisador);
Bernardo Saydo Penna e Souza (orientador).

Telefones para contato:

Vocé estd sendo convidado(a) a autorizar o seu dependente

para participar, como voluntario, em uma

pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia, cuidadosamente, o
que segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida que voceé tiver.
Apés ser esclarecido(a) sobre as informagBes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas

€ sua e a outra é do pesquisador responsavel.

A pesquisa a ser realizada visa analisar se o recurso didatico construido é
eficiente e favorece a percepcdo dos conteludos estudados em Geografia por um
deficiente visual, e tem como objetivo analisar como esses recursos didaticos
(especificamente a maquete) podem contribuir nesse processo.

A participagdo do educando ocorrerd em quatro momentos: durante a
aplicacado da atividade de interpretacdo da maquete, representando a paisagem

geomorfolégica do Rio Grande do Sul; entrevista gravada para analisar os dados da
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pesquisa. Posteriormente, a pesquisadora retornara a presenca do educando com o
resultado da pesquisa, a fim de considerar se, de fato, o material contribuiu, ou néo,
para a compreensao do tema, realizando, assim, a retroalimentacdo necessaria para
a conclusao do estudo proposto.

A pesquisa sera realizada na prépria escola que o educando frequenta, a
Escola , durante os periodos de Geografia, sob

supervisao da professora da turma. A gravacdo da entrevista sera registrada para
contribuir com os resultados do estudo realizado.

Esta pesquisa, de forma alguma, expbe a riscos, prejuizos ou lesbes o
educando. Além disso, garante que, se 0 educando sentir qualquer desconforto ou
constrangimento em realizar as atividades de leitura dos recursos (com o tato), ou
em responder a entrevista, este tenha total liberdade de desistir de contribuir, em
gualquer momento, com a pesquisa.

Como responséavel legal pelo estudante, vocé tera garantido o acesso a
qualquer etapa do estudo, inclusive se for de sua preferéncia, acompanhando os
encontros, que serdo previamente agendados com a professora titular da turma.
Vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais davidas sempre que necessario, podendo entrar em contato a qualquer
hora e dia no telefone de contato (inclusive a cobrar).

Se vocé concordar em autorizar a participacdo no estudo, seu nome e
identidade, assim como o do educando, serdo mantidos em sigilo.

O envolvimento do educando com o processo de pesquisa tera duracao
aproximadamente de um més (trinta dias corridos) para aplicacao da(s) atividade(s)

e gravacao da entrevista para coleta dos dados para os resultados da pesquisa.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, autorizo meu

dependente a participar da pesquisa.

Fui suficientemente informado(a) a respeito das informagdes que li ou que foram
lidas para mim.
Ficaram claros para mim quais sédo os propésitos do estudo, os procedimentos a

serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
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esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a participagdo do meu
dependente é isenta de despesas. Concordo voluntariamente que meu dependente
participe deste estudo e estou ciente de que poderei retirar 0 meu consentimento a

gualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

Local e data: Santa Maria RS, 23 de Novembro de 2014.

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacéo

neste estudo.

Santa Maria , de de 2014

Pesquisador responsavel

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade
Universitéria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n21000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-9362 — Fax: (55)3220-8009
Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep



