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RESUMO

Trabalho de Conclusao de Curso
Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacéo Infantil
Universidade Federal de Santa Maria

Formacao Continuada e a Pratica Docente na Educacgao

Infantil

AUTORA: Giovana Savegnago Binotto
ORIENTADORA: Simone Freitas da Silva Gallina
Data e local da defesa: 10 de setembro de 2016, Sala 12, Prédio 16B.

Este estudo tem como tema a formacgéo continuada dos docentes da Educacao
Infantil. A relevancia da tematica esta relacionada a necessidade de pensar a
gualificacdo docente. A Educacdo Infantil € uma fase inicial importante da vida
escolar, por essa razdo defendo a pertinéncia de investigar a probleméatica
acerca da formacao continuada proposta nas EMEIs, e em que proporcdo as
mesmas qualificam a préatica docente. Ao contrario, o0 que se observa nas
propostas de formacdo continuada, em alguns municipios, é de que as
formagbes sdo desvinculadas, da dimensdo, tedrico-pratica. Nesse sentido,
tracamos objetivos especificos que pudessem sugerir as pistas para investigar
quais seriam os principios educativos que orientam a proposta da formacgéo
continuada em uma EMEI, localizada no Municipio de Faxinal de Soturno/RS;
analisar as relagbes existentes entre a formacdo inicial e continuada de
professores com as praticas docentes na Educacdo Infanti e na EMEI,
Identificar as fragilidades e potencialidades da formag&o continuada pela EMEI.
A abordagem metodoldgica é qualitativa, com base nos principios da pesquisa-
acdo, sendo as técnicas de coleta e producdo de dados da observacéo,
elaboracdo e realizacdo de questionario as docentes da EMEI. A partir dos
dados coletados e analisados efetivamos, como parte do plano de acéo, a
realizacdo de oficinas pedagdgicas. Os encaminhamentos investigativos da
pesquisa nos conduziram ao entendimento que a formacdo continuada proposta
pela EMEI precisa ser repensada, junto com o0s educadores, pois 0S mesmos
assinalam em suas narrativas a existéncia de concepc¢des equivocadas sobre a
dimenséo tedrico-pratica, o que dificulta o aprimoramento da préatica docente,
junto as criancgas, a partir da formacéo continuada realizada pela escola.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Formagédo Continuada. Pratica Docente.



ABSTRACT

This study has as theme the consyant formation and the practice of teaching on
Infantile Education. The importance of this thematic ts associate in the need of
think the teaching that must be professionally qualified to develop the children
education. The Infantile Education is an important initial phase of school life for
this reason defend the pertinent investigation of problematic about the constant
formation proposed on EMEIs and what measure them qualify the practice of
teaching. Contrary of what we notice on proposal of constant formation in Faxinal
do Soturno/RS is that the formations are strictly theoric with no ties with the
dimention theoric- practice. In this sense, we deline ate specific objectives that
can indicate cives to investigate which the principle educational that guide the
proposal of constant education on EMEI; analyze the existing relations between
the initial formation and constant of teachers with the use of teaching on Infantile
Education and on EMEI; Identify the fragilety and potential of constant formation
by EMEI. With base on methodology and quality of addressing, basing on
priciples of action-research and making use of technique of collect and prodution
of data of observation, elaboration and realization of questionnaires at the
teaching of EMEI, proposal of formation workshops. The leading of investigation
of research conduct us to undersyand that the constant formationsuggested by
EMEI need to be repassed together with the teachers, because the same point in
their narratives that thereare mistaken conceptions about the theoric- practice
dimension, that become difficult the improvement of teaching practice join the
children from constant formation achieved by the school.

Key- Word: Infantille Edication. Constant Formation. Teaching Practice.
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INTRODUCAO

“A felicidade ndo esta em fazer o que a gente quer
e sim em querer o que a gente faz!”
Jean Paul Sartre

A realidade atual tem despertado vérios estudos e discussdes sobre o
tema formacao continuadas na Educacéao Infantil, considerando a amplitude e os
desafios que este impde ao docente. O docente deve estar sempre se
atualizando e refletindo sobre sua pratica.

Essa tematica é instigante uma vez que, a formacdo continuada deve
oferecer aos docentes que atuam na Educacao Infantil, condicbes de pensar
sobre sua pratica docente cotidiana em termos politicos, éticos e pedagdgicos, e
decidir sobre as melhores maneiras de intervir na aprendizagem e no
desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criancas e suas
particularidades, como preconizado no Parecer CNE/ CEB N° 20/20089.

Na minha trajetéria como docente iniciei observando que as formacfes
continuadas propostas pela EMEI sdo resumem-se em palestras, seminarios,
com dinamicas em quantidade reduzida, e ampla carga de teoria; proposta esta,
pouco aproveitada no cotidiano da Escola. Esta metodologia ndo apresenta
diversidades de estratégias sistematicas como, oficinas para formacao ludica,
plastica, musical, literaria, exibicdo e discussdo de filmes, estudos dirigidos,
troca de experiéncias, habilidades diferenciadas e praticas para os docentes
utilizarem com suas criancas.

Outro problema encontrado na formacgéo continuada é o fato dos gestores
nao conseguirem reunir todos os docentes nas reunifes pedagdgicas (estudos
de formacao continuada), eis que, estas acontecem apoés a jornada de trabalho,
normalmente & noite. Coexiste com estas dificuldades, a falta de interesse por
parte de alguns docentes pelas formagfes, por considera-las pouco dinamicas.
Por mais que julguem importante a formagédo continuada, apenas 60% dos

docentes participam dos estudos. Os docentes precisam estar mais



comprometidos com a formacdo ofertada, assegurando assim, uma
aprendizagem de qualidade para as criancas.

O desenvolvimento adequado das criancas de Educacao Infantil nos seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social depende muito do trabalho
realizado pelo docente, se for qualificado, € a pessoa mais importante na fase
inicial da vida escolar da crianca. Esta pesquisa € pensada, a partir de
observacbes, que me inquietam a cerca da maneira como € proposta a
formacéo continuada nas Escolas de Educacao Infantil, e em particular, em uma
escola municipal de Educacado Infantil localizada no municipio de Faxinal do
Soturno-RS. Com base nesta questdo, apresenta-se como problema de
pesquisa, 0 seguinte:

Que qualificacdo pratica é alcancada pela formacgéo continuada proposta
pela EMEI? Neste intuito, preocupa-me saber se os docentes estdo associando
a teoria com a pratica, mediante a capacitacdo em servico e, se estdo dispondo
de outras atividades para o desenvolvimento da crianca.

Portanto, a escolha deste tema propde uma reflexdo aos gestores e aos
docentes sobre suas praticas, destacando a importancia de realizarem
formacgdes continuadas que sejam significativas para as atividades em sala, com
mais atividades teorico-praticas. Nesse sentido, percebe-se que ha uma
fragilidade na formacdo docente proposta pela EMEI quando a gestdo néo
percebe que, ndo existe afastamento entre a dimensao tedrico-pratica, ou seja,
decorre de um entendimento que teoria e pratica sdo inseparaveis.

Enfim, dessas inquietacBes surgiu o problema de pesquisa citado acima.
Tendo como objetivo geral a necessidade de investigar se a formacéo
continuada tem qualificado a pratica docente na EMEI. Para alcancar o objetivo
geral, propomos 0s seguintes objetivos especificos: Investigar quais o0s
principios educativos que orientam a proposta da formacéo continuada na EMEI,
Analisar as relagOes existentes entre a formacado inicial e a continuada de
professores com as praticas docentes na Educacdo Infanti e na EMEI;
Identificar as fragilidades e potencialidades da formacgé&o continuada pela EMEI.



1. MEMORIAS DAS VIVENCIAS NO CONTEXTO DA FORMACAO
INICIAL E DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

“O mundo esta nas maos daqueles que tém
a coragem de sonhar e de correr o risco de
viver seus sonhos”

Paulo Coelho

E encantador relembrar minha meméria como docente. Imagino que a
levarei sempre comigo. Realizei minha formacdo desde a pré-escola, ensino
fundamental e médio na Escola Estadual de Educacdo Basica Tiradentes no
municipio de Nova Palma/RS.

Foi na pré-escola e nas primeiras séries que me identifiquei com as
docentes, e pensava um dia ser um deles. Esses docentes foram essenciais
para minha educacdo. Essa etapa da vida foi fundamental para despertar em

mim o desejo de ser educadora.

Figural. Formatura da pré-escola

Com o passar dos anos esse desejo s6 aumentou, foi quando tomei a
decisdo de ser professora, pois entendo que os docentes de Anos Iniciais e
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Educacéo, geralmente, sédo as pessoas mais importantes na fase inicial da vida
escolar da crianca.

Nova Palma é um municipio pequeno, que nao tem Instituicdo de Ensino
Superior, por isso precisei me deslocar para realizar a minha formacao inicial
(Graduagédo) no municipio de Santa Maria, o qual possui varias Instituicdes de
Ensino Superior, tanto federal quanto particular.

Minha formacdo académica iniciou em 2005, com 17 anos, no Curso de
Graduacdo em Pedagogia realizado pelo Centro Universitario Franciscano-
UNIFRA- Santa Maria.

Por ser um pouco timida, inicialmente me senti perdida, tanto por estar
conhecendo um novo ambiente, quanto por estar em uma cidade, até o
momento, desconhecida. No entanto, as vivéncias formativas da graduacdo
proporcionaram-me aprendizagens tanto pessoais, quanto profissionais que me
transformaram em uma pessoa forte, corajosa e desinibida.

Durante minha formac&o inicial procurei participar de seminarios,

jornadas, estagios supervisionados.

Figura 2. Jornada académica da faculdade Anhanguera Uniderp.
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Figura 3. Seminario de Licenciaturas UAB Faxinal do Soturno

Foi durante a realizacdo do estagio em Educacédo Infantil, em uma das
EMEI localizadas, na zona norte de Santa Maria, que me identifiquei com a
Educacao Infantil e pude perceber a importancia e o exemplo do docente para
com as criancas de 0 a 6 anos. Havia descoberto minha paixdo por esses

pequenos seres humanos.

Figura 4. As criangas da EMEI de Santa Maria interagindo no patio.
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Em janeiro de 2009 conclui o Curso de Pedagogia com formacao para as
seguintes areas: Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Cursos de Ensino Médio na modalidade normal, Cursos de Educacao
Profissional.

Aprendi pouco sobre cada area de atuacdo, nada especifico de cada
uma, por isso, fica a critica ao curriculo generalista atual, que as instituicbes de
Ensino Superior ofertam. Esta metodologia trabalha um pouco de cada area,
sem deter-se a uma area em especifico. No meu pensar, este € um dos
aspectos que compromete a qualidade do trabalho docente na area da
Educacéo Infantil. Por essa razéo resolvi fazer um Curso de Especializagdo para

Figura 5. Formatura em Pedagogia

ampliar meus conhecimentos sobre a Educacao Infantil.

Apbs a conclusdo do curso permaneci por trés anos sem trabalhar na
area de formacao profissional escolhida. De |a para c4, ja se passaram trés anos
e meio, e neste lapso temporal sempre desempenhei a funcdo de docente
auxiliar na Educacéo Infantil.

Minha caminhada na Educagéo Infantil iniciou no ano de 2012, em uma
escola particular de Educacédo Infantil na cidade de Nova Palma/RS. Exerci a
funcdo de docente auxiliar, ajudando e auxiliando a docente regente. Trabalhei
nesta escola, nos anos de 2012 e 2013, com criancas na faixa etaria de 3 e 4

anos. Nos anos de 2014 e 2015 atuei na EMEI no municipio de Faxinal do

13



Soturno/RS como docente auxiliar executando tarefas de auxilio/suporte as
criangas nas atividades pedagdgicas, bem como as de auxilio ao docente
regente na relacdo educar e cuidar. O docente auxiliar € convidado a participar
das acdes de formacédo continuada proposta pela escola, juntamente, com 0s
docentes regentes, a escola néo faz distingdo. Esta relacéo de trabalho tinha o

caréater de contrato temporario.

Figura 6. EMEI de Faxinal do Soturno/ RS

Figura 7. Minha turma de maternal Il faixa etaria de 3 anos na EMEI ano 2015
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Em outubro de 2015 participei de um concurso publico e alcancei éxito, fui
aprovada em 2° lugar para Auxiliar de Creche, no municipio de Sdo Jodo do
Polésine/RS, onde desempenho minhas fungbes, atualmente. Em fevereiro de
2016 participei de outro concurso publico, agora, na cidade de Faxinal do
Soturno/RS para docente de Educacao Infantil e fui aprovada, obtendo a 92
posicéo.

Durante o curso de graduacéo aprendi pouco sobre Educacao Infantil, por
iss0o, 0 ingresso, no ano de 2014, no Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil, oferecido pela Universidade Federal de Santa Maria-UFSM.
Meu objetivo era aprender e compreender como qualificar a pratica pedagdgica
cotidiano, com as criancas em idade escolar nas creches e pré-escolas da

regiao.

Figura 8. Docéncia na Educacéo Infantil/lUFSM-2015

2. ACAO-REFLEXAO-ACAO DA DOCENCIA NA EDUCAGCAO INFANTIL
E A CRIACAO DE UM PLANO DE ACAO

Ha uma significativa demanda por estudos e discussfes sobre a teméatica
da formagdo continuada na Educacgdo Infantil. Esta procura deve-se a
complexidade dos aspectos que tencionam os dois pilares principais, que
sustentam a docéncia na Educacéo Infantil, quais sejam: educar e cuidar. Nesse
sentido, é preciso considerar a amplitude e os desafios que permeiam o dia a dia
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do profissional, principalmente daquele que, tem por preocupacédo refletir sua
pratica educativa e social com criancas pequenas. A Educacao Infantil, primeira
etapa da Educacdo Basica, € uma das vivéncias significativas que contribuem
para o desenvolvimento integral da crianca.

Por essa razdo, a tematica da formagdo continuada torna-se instigante,
pois ela deve oferecer condicbes de pensar o cotidiano em termos politicos,
éticos e pedagogicos e, decidir sobre as melhores formas de intervencdo na
aprendizagem e no desenvolvimento infantil, considerando a crianca e sua
singularidade, nos termos do Parecer CNE/ CEB N° 20/2009.

Do inicio de minha trajetéria docente, até os dias de hoje, pude constatar
gue as formacfes continuadas proposta pela Escola Municipal de Educacéo
Infantil, localizada na cidade de Faxinal do Soturno/RS, se restringem a
palestras e seminarios, permeados por pouca dindmica. Constituem-se numa
base fragil, para que os docentes possam desconstruir preconceitos e valores.
N&o favorecem a docéncia na Educacéo Infantil considerando os principios que
encontramos delineados nas DCNEI (2009).

Com isso percebe-se, por parte dos docentes, certa dificuldade em articular
a teoria com a pratica, e de propor acdes diferenciadas que promovam o
desenvolvimento das criancas que se encontram em idade pré-escolar.

A procura pela qualidade do ensino na Educacao Basica, principalmente na
Educacdo Infantil, é voltada para as relacdes sociais que as criangas
estabelecem com os docentes e, demais adultos e criancas, buscando a
construcdo de suas identidades e promovendo o desenvolvimento integral das
criancas de 0 a 5 anos.

Um dos fatores que compromete a proposta pedagoégica com criancas
pequenas diz respeito a articulagdo do trabalho, amparado no processo de
problematizacdo das praticas pedagdgicas, com um olhar mais critico e criativo,
e por essa razdo, penso que a formacéo continuada é um dos diferenciais que
gualifica 0 modo como uma instituicdo preza o direito das criancas a infancia.

O papel do docente é fundamental, pois 0 bom andamento das propostas
pedagdgicas depende diretamente da acdo docente, de como media as

interacdes da/com a criangca. Compreende-se como importante caracteristica do
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profissional de Educacdo Infantii a busca constante por aprender sobre o
desenvolvimento da criangca, sua forma de ver e sentir o mundo, criando
oportunidades para ela manifestar suas ideias, sua linguagem, seus
sentimentos, sua criatividade, suas reacfes, suas relacdes sociais e sua
imaginagao.

A formacdo no ambiente escolar é parte integrante da formacao
continuada dos profissionais de Educacdo Infantil. A formacédo continuada
relaciona teoria-prética, visando a construgdo de novos saberes. Realizar a
formagdo docente no seu contexto de trabalho complementa e aprofunda
estudos acerca da pratica.

Nesse sentido, o projeto “Formacgéo Continuada na Educacao Infantil” foi
desenvolvido no primeiro semestre de 2016. As formag¢des ocorreram por meio
de “Oficinas”, com atividades desenvolvidas de forma presencial, com as
docentes de Educacéo Infantil da EMEI, com o intuito de auxilia-las a refletir e
aprender atividades praticas para utilizarem em seu ambiente de trabalho.

Cada oficina proposta teve duracdo de 1 hora e meia a 2 horas,
observada a complexidade do tema. Foram realizadas durante os meses de
maio, junho e julho, com os seguintes temas: Refletindo o trabalho pedagdgico;

Artes; Jogos e Brincadeiras.

1. Oficina Pedagdgica: Jogo de perguntas e respostas

A primeira oficina propés o jogo de perguntas e respostas, com o objetivo
de levar o docente a refletir sobre o seu trabalho pedagdgico diario, nas turmas
de bercéario, maternal e pré-escola, a partir das Diretrizes Curriculares (2009).

As perguntas foram dindmicas e contemplaram os assuntos relacionados
a Educacéo Infantil.

Ao som da mdasica, a caixinha com as perguntas circulava entre as
docentes, quando a masica parava, qguem estava com a caixa nas maos, retirava
uma pergunta e a respondia, assim sucessivamente, até terminar todas as
guestodes.

Ao final, para encerrar a atividade, ocorreu um relato, por parte dos

docentes sobre que reflexdes realizaram sobre a oficina pedagogica.
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2. Oficina de Artes
Com a colaboracdo de uma profissional da é&rea artistica, os docentes
participaram da atividade de pintura de rosto, com o objetivo de desenvolver a

técnica para posteriormente ofertarem as criancgas.

3. Oficina de Jogos e Brincadeiras

Com a colaboracédo de um docente de Educacado Fisica foram propostas
diversas brincadeiras e jogos, adaptados a faixa etaria da crianca.

As oficinas pedagodgicas propostas como dispositivo da formacéo
continuada no contexto da instituicdo de Educacédo Infantil teve como enfoque
criar uma vivéncia formativa que dialogasse com as possibilidades da infancia
tornar-se o centro da docéncia. Por essa razdo, a gestora da escola entendeu
gue as reunibes pedagdgicas, tdo somente, ndo tém propiciado interacdo e
participacdo dos docentes na constru¢do de uma pratica pedagogica criativa. O
foco das oficinas foi indicar para a gestdo que € preciso transformar as acdes de
formacéo continuada, considerando que as mesmas, ndo tém implicacdo com as
necessidades do contexto vivencial da Educacéo Infantil.

O trabalho se estabeleceu-se por uma metodologia de abordagem
gualitativa do tipo pesquisa-acdo educacional. A pesquisa-acdo parte da
organizacdo de acdo-reflexdo-acdo, que se apresenta em quatro momentos:
planejamento, acado, observacao e reflexdo, e tem como suporte a producao do
conhecimento através da interpretacdo, compreensdo e transformacdo da
realidade sociocultural.

A opcao por essa modalidade de pesquisa deu-se pela necessidade de
aproximacdo da realidade que se deseja estudar, ou seja, aproximacdo e
investigacao respondendo o problema da pesquisa. Por isso, procurou-se seguir
a proposta de trés matrizes cartograficas chamadas: Matriz Dialogico-
Problematizadora - MDP; Matriz Tematico- Organizadora - MTO e Matriz
Temaético Analitica — MTA (MALLMANN, 2015, p.76).

A MDP constitui as etapas de elaboracdo da preocupacdo tematica; a
MTO é a observagdo e registro das informagbes e a MTA, é a andlise e

proposicéo conceitual.
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Nesta perspectiva, a Matriz Dialégica Problematizadora® abrange:

Professores: Os responséveis pela escola, ou seja, a direcdo da escola

de educacéo infantil.

Estudantes: Os docentes que atuam na instituicdo de ensino.

Tema: Formacao Continuada e a pratica docente na Educacéo Infantil.

Contexto: A formagao continuada em uma Escola Municipal de Educacao

Infantil no municipio de Faxinal do Soturno/RS.

A seguir a MDP da pesquisa:

MDP (1) Professores (2) Estudantes (3) Tema (4) Contexto

(A) Professores | (A1) Os | (A2) Os professores | (A3) Como 0s (A4) Os
professores orientam nos cursos de | professores avaliam o professores
planejam formacdo os estudantes | processo de formagao conseguem
atividades na sua pratica | continuada na EMEI? contornar 0s
diferenciadas nas | pedagogica? problemas que
formacgdes surgem para
continuadas? realizar a

formacgéo
continuada na
escola.

(B) Estudantes (B1) Existe | (B2) Os estudantes | (B3) Os estudantes [ (B4) Como o0s
interacdo entre | participam de formacdes | acham que as | temas abordados
professores e | continuadas além do | formacgdes na formacéo
estudantes sobre | espaco pedagogico da | disponibilizadas pela | continuada na
0s assuntos | instituicdo de atuacdo? | escola atendem suas | escola séo
relacionados a | Quais? expectativas? Por qué? | avaliados  pelos
educacao infantil? estudantes?

(C) Tema (C1) Como s&o|(C2) Como o tema (C3) Quais aspectos (C4) Quais
elaborados os | formagdo continuada € | gofremn  influéncia da | sugestdes  para
Cursos de | abordado pelos formagéo continuada? melhorrz\r a
formagéo estudantes? formagéo
continuada na continuada da
EMEI? escola?

(D) Contexto (D1) Como séo | (D2) Como os temas | (D3) Quais as | (D4) Quais os
desenvolvidas as | abordados nos cursos de | influéncias da formacgdo | desafios impostos
atividades  sobre | formacéo continuada séo | continuada na pratica | pela formacgéo
formagéo analisados pelos | docente na educacado | continuada na
continuada na | estudantes? infantil? EMEI?
educacao infantil
no municipio de
Faxinal do
Soturno/RS?

! Apesar de ter me baseado nas contribuicdes de Mallmann e elaborado a Matriz, ao longo do texto n&o foi
articulado tanto tais dados obtidos com o percurso da coleta de dados, apesar dela ter sido muito importante
para orientar as minhas questdes de pesquisa.
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A pesquisa foi realizada em um ambiente educacional publico, na cidade
de Faxinal do Soturno/RS, e contou com a participagdao dos docentes da EMEI.
Para o procedimento de coletas de dados fez-se uso de um questionario
semiestruturado, a ser aplicado junto o docente de bercario, maternal e pré-
escola e, a realizacdo de atividades decorrentes das demandas indicadas no
plano de acéo.

A escola conta com 19 docentes, mas somente um numero reduzido
aceitou participar da pesquisa, uma parcela dos docentes demonstrou receio de
responder o questiondrio e, outra parcela ndo mostrou interesse. Sendo assim, o
critério utilizado pelos docentes para responder o questionario, foi o fato de se
disponibilizarem. O questionario foi elaborado com intuito de averiguar o que

pensam e como participam do convivio com criancas de idades diferenciadas.

O que falam os docentes

As perguntas foram respondidas por trés docentes da EMEI, uma que
atua no bercario, a segunda, no maternal e a Ultima na pré-escola. O
guestiondrio aplicado encontra-se nos apéndices.

Quanto ao “grau de formacao dos docentes”, as trés possuem Curso de
Graduacdo em Pedagogia e também Pds-Graduacédo. A docente do bercario
possui Pos-Graduacao em Psicopedagogia, a do maternal em Psicopedagogia,
e a da pré-escola em Midias na Educacdo, além de estar realizando
Graduacao em Educacéo Especial.

Observando o grau de formacdo docente e por conhecer o trabalho
nesta instituicdo, pode-se afirmar que na EMEI, ha um quadro pessoal
gualificada para atuar na Educacédo Infantil, todos os docentes possuem com
Graduacdo e Po6s-Graduacdo. Desta forma, afirma-se que os docentes
conhecem os principios tedricos da Educacéo Infantil.

O que nao esta de acordo € a qualidade da formacéo continuada. Esta
precisa ser mais qualificada, mais dinamica, com temas voltados a Educacgéo
Infantil. A proposta de formagéo do Municipio ocorre durante o recesso escolar
no més de julho. Outro fator que prejudica a qualidade desta proposta é a falta

de motivacdo e participagdo das docentes nas reunibes pedagdgicas,
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propostas pela diregao da escola. Sem o comprometimento dos envolvidos n&o
se visualiza uma educacgéo consideravel e de qualidade para as criangas.

Quanto aos temas que ja foram tratados nas formacdes continuadas
propostas pela EMEI podemos elencar: estudos sobre planejamento, plano de
carreira e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Infantil;
Reflexdo sobre o Projeto Politico Pedagogico da EMEI e sobre a Relacao
Familia e Escola de Educacéao Infantil; Debate sobre a Base Comum Curricular.

No tocante, ao tempo de atuacdo dos docentes na Educacao Infantil, o
resultado foi o seguinte: dos trés profissionais, dois, possuem 10 anos de
experiéncia, desses 10 anos alguns sao de transformacdes e outros de
repeticdes; o terceiro docente tem trés anos e meio de transformacdes. Isso
demonstra um tempo razoavel, de atuacdo, que ajuda a melhorar a pratica
pedagdgica a cada ano, em todas as novas experiéncias de transformacdes,
numa dialética de acao-reflexdo-acao.

De acordo com Freire:

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com dois momentos: 0 em que se
aprende o conhecimento ja existente e o que se trabalha a producéo
do conhecimento ainda néo existente.(2005,p.31)

Segundo o autor, o docente que faz isso, apresentara facilidade em
desenvolver com suas criangas 0 mesmo espirito.

Vale ressaltar, que os docentes que responderam o0 questionario
possuem uma carga horaria de 40 horas; a docente da pré-escola trabalha 20
horas na EMEI de Faxinal do Soturno e, as outras 20 horas na EMEI de Nova
Palma-RS; a docente do maternal trabalha 20 horas na EMEI em Faxinal do
Soturno-RS e as outras 20 horas trabalha na EMEI de S&o Jodo do Polésine-
RS; e, a docente do bercério trabalha as outras 20 horas nos Anos Iniciais de
uma escola no mesmo municipio de S&do Jodo do Polésine. Desta forma
observa-se que estes docentes participam das formacdes continuadas

realizadas em ambos 0s municipios.
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Ao analisar a questdo de numero 3: “Como se sente trabalhando na
Educacéo Infantil”, foi possivel perceber a satisfacdo dos docentes em atuar na
Educacao Infantil, sentem-se orgulhosos do que fazem.

A docente do maternal diz adorar trabalhar com criancas pequenas, por
iISSO se sente satisfeita e com muita vontade de aprender coisas novas para
qualificar sua pratica.

A docente da pré-escola disse que se sente muito feliz trabalhando na
Educacdo Infantil, porque € uma etapa na qual a todo o momento nos
surpreendemos com as criancas. Nesta fase as criangas demonstram mais seus
sentimentos e emocdes, 0 que propicia para os docentes muitos momentos de
trocas, pois as criancas sao muito espontaneas e falam o que pensam, fazendo
com que transformemos nossa pratica para uma pratica mais significativa.

A docente do bercéario diz sentir-se desafiada a cada dia, porque sempre
trabalhou com criancas de 6 meses a 2 anos e meio, que nessa fase dificilmente
se prendem a uma atividade por muito tempo, para ela, propor atividades
diferentes a toda hora é um grande desafio, mas é um trabalho gratificante.
Mostrou-se entusiasmada com o trabalho que realiza e com o retorno das

criangas, procura aprender sempre mais.

Observar o grupo de criangas é, portanto, ponto de partida do
planejamento pedagdgico. O reconhecimento dos modos de operar das
criangcas pode surpreender os professores, mesmo 0s mais
experientes. (OLIVEIRA, 2012, p.63)

A autora ensina que o docente deve estar atento para os desejos e agir
das criancas, assim passara a conhecé-las e ter4 condi¢cdes para propor
atividades que venham ao encontro de seus interesses e necessidades.

Diante disso, compreendeu-se que as docentes estdo sempre em busca
de novos conhecimentos para renovar sua pratica pedagogica.

De acordo com as respostas obtidas, pode-se notar que as docentes
gostam do que fazem e estdo construindo 0 conhecimento junto com as
criangcas. Afirmaram que isto é resultado da formacdo continuada da qual
participaram fora da instituicAo de ensino, porque as oferecidas pela EMEI,

muitas vezes, ndo vao ao encontro de suas necessidades. Esse foi 0 comentario
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de uma das docentes, pois desejam formacdes mais voltadas as praticas
pedagdgicas com temas que atendam suas necessidades e angustias
principalmente, com relacdo a Educacdo Especial. Comentou ainda, que o
tempo para as formacdes poderia ser aproveitado para tratar de questdes
relacionadas a Educacédo Infantil e ndo assuntos desnecessérios. Isso leva a
reflexdo de que talvez este problema exista por falha na direcdo da EMEI, que
nao entende ser as formacdes continuadas mais voltadas ao interesse das
docentes.

Segundo Freire (2005, p.25) “quem ensina aprende ao ensinar, e quem
aprende ensina ao aprender.” O autor mostra que tanto docentes quanto
criancas fazem parte do processo de aprendizagem.

Percebe-se, assim, que as docentes estdo dia a dia, refletindo e
observando sua préatica, em busca de melhoria no acolhimento e nas acdes
pedagdgicas.

No que diz respeito a formacdo continuada das docentes, foi buscado
saber “se a escola em que trabalha disponibiliza formagao continuada.” Todas
as respostas foram afirmativas, no sentido de que na Instituicdo de Educacéo
Infantil ha momentos destinados para formacdes, as quais ocorrem juntamente
com as reunifes pedagogicas. Isso demostra o esforco, por parte da direcdo da
escola, para que a formacédo continuada aconteca.

Para Oliveira (2012, p.41), “os espacgos de formagéo, quando realizados
de forma efetivamente coletiva, criam ainda possibilidades de reflexdo acerca da
pratica pedagogica e promovem o crescimento profissional dos professores”.

Nesta perspectiva, pelos relatos, observa-se que as formacfes ocorrem
mensalmente, na escola, onde sao debatidos assuntos referentes a Educacéao
Infantil, ha sugestdo de leitura para aperfeicoamento de diversos materiais
escritos.

A docente do bercario salientou a importancia do assessoramento do
Proinfancia, que a Universidade Federal de Santa Maria- UFSM realizou na
escola por um longo periodo. Este contribuiu para o esclarecimento do

verdadeiro papel da Educacao Infantil.
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As docentes que, responderam o questiondrio, encontram-se satisfeitas
com a formacdo proposta pela escola, alegaram que poderiam ser mais
dindmicas e com mais temas especificos de cada faixa etaria da Educacao
Infantil.

Durante dois anos, como auxiliar, participei da equipe da EMEI e, pude
perceber o descontentamento por parte da maioria dos docentes em relacdo a
formacdo continuada. Presenciei relatos, no sentido de n&o existir um trabalho
conjunto, com unidade. Nas atividades de formacédo sdo tratados assuntos do
cotidiano da Escola, os quais deveriam ser resolvidos entre direcéo e a docente,
nao no grande grupo. Assuntos paralelos e discussbes, como estas, acabam
dispersando o grupo e tornando as reunifes longas, cansativas e pouco
produtivas. Relatou ainda, que ha discussdo de assuntos gerais relacionados ao
dia a dia da escola, ndo estudos interessantes ou debates, o que acaba
desmotivando e desinteressando alguns docentes quanto a formacéo.

As formacdes continuadas deveriam fortalecer a pratica na escola, para
assim proporcionar uma presenca efetiva e coletiva dos docentes.

No tocante a questdo de numero 5, as docentes foram questionadas “se
a formacao continuada disponibilizada pela escola atende suas expectativas e
por qué?”.

As respostas obtidas evidenciaram que somente a docente do maternal
respondeu de forma afirmativa, porque, afirma estar sempre em busca de novos
conhecimentos e novas experiéncias, para responder a pratica do contexto
educacional em que se estéa inserida.

A docente do bercério respondeu que atende em parte, pois considera o
tempo disponibilizado para formacéo insuficiente. Ainda, afirmou que como
docente atuante, acredita que devemos ir muito além, na busca de novos
conhecimentos, experiéncias e aprendizagens.

J& a docente da pré-escola relatou que a formagéo proposta pela escola
atende pouco suas expectativas, pois nos ultimos anos, com as mudancas na
Educacao Infantil, a escola esta cobrando praticas relacionadas ao programa
Proinfancia, e nem todas as docentes da Escola participaram desta formacao.

Assim, pensa estar distante do eixo norteador, e considera que € preciso rever
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as formagdes principalmente na Educagédo Infantil para que os resultados sejam
mais pontuais.

Destacam-se algumas praticas relacionadas ao programa Proinfancia:
fazer com que os docentes compreendam a importancia de respeitar as
necessidades das criancas e nao impor as vontades do adulto; producao
autonoma das criancas, ndo mais utilizar folhas impressas; brincar livre sem
brinquedos prontos e aprender a pratica do registro e escuta das criancas.

Diante delas, a docente justificou que quando iniciou seu trabalho junto a
EMEI, mais ou menos um ano atras, as formacdes do Proinfancia ja haviam sido
realizadas. Atesta que outros docentes ndo participaram e, sdo cobrados de
igual forma, como se tivessem recebido tais formacfes. Este fato deixa claro o
seu descontentamento com a formacéo continuada proposta.

Diante dessas respostas, percebe-se que as docentes ndo estdo muito
contentes com a formacdo continuada, por serem de carga horaria reduzida,
com poucos dos assuntos pertinentes relacionados a Educacado Infantil, e
também, pela de falta de preocupacéo, da direcdo da escola, com os docentes
gue comecam na instituicdo. Falta-lhes apresentar, em uma formacao quais séo
0s projetos da escola, como desenvolvé-los, qual a proposta pedagdgica, o que
realizar, enfim, como deve ser seu trabalho.

O que se conclui é que as formacdes continuadas propostas pela escola
ndo sdo muito flexiveis, ha pouca contribuicdo por parte dos docentes quanto a
temas e assuntos a serem desenvolvidos, com intuito de otimizar préaticas, em
uma constante construgao.

N&o pode ser esquecido, que a escola é constituida por uma equipe de
profissionais, que sédo encarregados pelo educar e cuidar, dai a importancia de
tomada de decisbes conjuntas, de trocas de saberes, de reflexdes
compartilhadas, para atender as expectativas e elaborar um projeto de trabalho
gue possa oferecer mudancas na prética educativa.

Ao analisar a questdo de numero 6, “a formacéo continuada influéncia a
sua pratica docente?”, obtivemos respostas afirmativas.

A docente do maternal respondeu afirmativamente, sem justificar seu

posicionamento, enquanto a docente do bercario diz acreditar que as
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experiéncias que nao deram certo, ndo deveriam ser repetidas e sim
substituidas. Afirma fazer uso de préaticas ludicas, prazerosas, encantadoras
para desenvolver a aprendizagem das criancas.

A docente da pré-escola comentou possuir Pés- Graduacdo em Midias e
que, isso ajudou muito na sua pratica possibilitando o uso de diferentes tipos de
midias como a impressa: livros, jornais, revistas e também outras, o radio, a
televisdo. “Atuando como um interpretador para a crianga, o professor mais uma
vez exerce o papel de mediacdo entre a cultura escrita e as criancas, acolhendo-
as nesse periodo da vida.” (OLIVEIRA, 2012, p.238).

Percebe-se que um docente no intuito de alcangar aprendizagens
significativas pode fazer uso de varios tipos de materiais pedagdgicos e varios
tipos de midias, sempre relacionando a teoria com a pratica.

Quando a questdo sete foi elaborada, o objetivo era averiguar se as
respostas obtidas na questado anterior se comprovariam: “Quais aspectos vocé
percebe que sofreram influéncia da formacé&o continuada?”.

As respostas obtidas foram as seguintes: quanto a docente do maternal,
esta respondeu que, influenciou em todos os aspectos, pois através da formacao
pode avaliar e repensar sua pratica.

Para a docente do bercario, a formacdo auxiliou, no sentido de
proporcionar na sala, diferentes ambientes de brincadeiras e aprendizagens.
Auxiliou ainda, na conscientizacdo da importancia do uso consciente da rotina
diaria, ou seja, saber utilizar de forma responséavel a rotina (horario de entrada,
saida, horéario da alimentacéo, higiene, descanso das criancas), do brincar livre.

Os educadores que dao destaque ao brincar espontdneo no
planejamento consideram-no um facilitador da autonomia, da

criatividade, da experimentacdo, da pesquisa e de aprendizagens
significativas. (FRIEDMANN, 2012, P.47).

As respostas das docentes do bercério e do maternal vdo ao encontro
das respostas obtidas na questao anterior, no entanto, a resposta da docente da
pré-escola se deu de forma diferente.

A docente da pré-escola relatou na pergunta de numero 6, que a
formacao influenciou sua pratica, e, abordou aspectos desfavoraveis que foram

influenciados pela formacdo como: falta de tempo para participar das reunides
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pedagdgicas, preocupagdo em possibilitar uma melhor qualidade de ensino,
motivos estes que fizeram com que buscasse mais qualificacdo. Falou ainda,
gue nas formacOes ofertadas na escola deveriam ser tratados assuntos
relacionados a Educacéo Infantil e ndo outros, que considerou irrelevante. Isso
demonstrou a insatisfacdo da docente com relacdo a formacao continuada.

Por outro lado, as docentes do bercario e maternal afirmaram que os
aspectos que sofreram influéncia relacionam-se com a teoria/préatica, isso
demostra que possuem consciéncia da importancia desses elementos para a
pratica pedagdgica.

Por mais que haja contradicbes, pode-se verificar que as formacodes
oferecidas pela escola tém provocado a reflexdo e reconsideracdo de conceitos
sobre a pratica pedagdgica individual.

Na questao oito “vocé participa de formagao continuada além do espaco
pedagogico da instituicdo de atuacédo?”. As respostas obtidas foram afirmativas,
ja que todas trabalham em outros municipios, entdo participam das formacdes
ofertadas em ambos.

Percebeu-se pelos resultados, que duas docentes s6 possuem a
formacdo que é ofertada pela instituicdo de Educacao Infantil na qual atuam,
enquanto a docente da pré-escola busca formacdes além das oferecidas pela
escola, relatou estar fazendo o curso de Educacédo Fiscal, e realizando a
Graduacdo em Educacdo Especial, uma necessidade de seu trabalho, em
virtude de possuir em seu ambiente de trabalho criancas portadoras de
necessidades especiais.

A partir dos resultados obtidos, revela-se que o poder publico é o
principal responséavel por ofertar formagdo continuada para os docentes, entdo
deve comprometer-se mais com o aperfeicoamento de seus docentes,
proporcionando condicdes apropriadas para a formacdo e valorizacdo
profissional. Nesse entendimento a LDB, no seu artigo 62 §1°, diz que “a Uniao,
o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao,
deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos

profissionais de magistério”.
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Como vimos na LDB, o poder publico é encarregado junto com as
instituicbes de ensino pela capacitacdo dos docentes, promovendo uma
educacéo de qualidade para assim melhor atender as criancas.

Finalmente, busquei na questdo nove, sugestdes “para melhorar a
formacgao continuada da sua escola”. As propostas foram: trabalhar a incluséo,
cursos mais direcionados a Educacéo Infantil, intercambio entre as EMEIS para
troca de experiéncias, direcionar mais os temas a Educacao Infantil, quando os
encontros sédo proporcionados pelo municipio. Formac&do mais direcionada para
a area de atuacgdo, pois temos nos dias de hoje formagfes para docentes de
Educacgdo Infantil, de Anos iniciais, de Educagdo Especial que ocorrem
concomitantemente, por isso as docentes acreditam que deveriam ser realizadas
formacgBes especificas atendendo a demanda e suas angustias.

Analisando as respostas obtidas através do questionario, foi possivel
assinalar a principal sugestéo, ou seja, que a formagao continuada esteja mais
voltada a Educacédo Infantil. Assim, assuntos do cotidiano, que destoaram as
formacgBes, podem ser tratados diretamente na Escola, em horarios diversos.

Outra sugestao valiosa, foi a de se estabelecer a troca de experiéncias
entre as EMEIS, para compartilhar com docentes de outras escolas os seus
desejos, suas dificuldades e seus progressos. Ouvir e conhecer novas
realidades.

Houve relatos de que as formacbes estariam priorizando a teoria,
deixando a pratica de lado, neste sentido, sugestbes de formacBes mais
praticas, encantadoras e interessantes com assuntos mais relacionados ao fazer
pedagogico em sala.

De um modo geral foi possivel verificar, através das respostas ao
guestionario que as docentes se encontram pouco satisfeitas com a formacéao
continuada que vem sendo apresentada em sua escola, afirmando que a
formacao tem colaborado em parte com suas praticas pedagogicas.

Considerando as respostas obtidas com as questdes sendo, lembra-se
gue desse Plano de Acdo, surgiu a proposta da realizacdo de oficinas (3)
contendo estratégias sistematicas, através da formacéo ludica, plastica, musical,

literaria, exibicdo e discussdo de filmes, estudos dirigidos, trocas de
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experiéncias, nas reunides pedagdgicas, mensais. As oficinas aconteceram no
més de maio, junho e julho com duragéo de 1 hora a 2 horas. A primeira oficina
trabalhou a troca de experiéncias entre as docentes, a segunda abordou as
Artes, (pintura de rosto) e a terceira, envolveu jogos e brincadeiras diversas,

com o apoio de uma profissional de educacéo fisica.

Figura 10. As docentes se divertindo na oficina de jogos e brincadeiras.

A direcao da escola demonstrou aceitagdo quanto a proposta das oficinas
e se dispbs a colaborar no que fosse preciso. Na oficina de jogos e brincadeiras
aconteceu a interacdo docente/crianca, sugestao da gestora.

O intuito das oficinas foi transformar a formacéo continuada proposta em

uma realidade proxima das criancas e de sua realidade.
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2.1 Histoérias da Educacéao Infantil no Brasil e no Municipio de Faxinal
do Soturno/RS

Historicamente no Brasil, e por muito tempo, a Educacéo Infantil possuia
um carater assistencialista (somente cuidar), no intuito de auxiliar as mulheres
que trabalhavam fora de casa e as vilvas desamparadas. No entanto, com a
aprovacdo de documentos importantes que balizam as préticas sociais e
politicas no pais como a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) Lei 8069/90, a crianca foi reconhecida como sujeito de
direitos e esse lugar precisa lhe ser garantido. Com essa mudanca, no modo
como a crianga e sua infancia, comeca a ser pensada, também a Educacéo
Infantil proposta nos estabelecimentos escolares comeca ser redimensionada.

Nesse sentido, a estudiosa da educacao infantil, Rita Coelho afirma que,

A Educacéo Infantil € entendida como a primeira etapa da Educacéo
Bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
6rgado competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
(COELHO, 2010, p.32)

No texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96) a Educacéao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 5 anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (Art.
29).

Em 2009 foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil. Elas mostram o esforco
de organizar acdes educativas com qualidade, articuladas com o
reconhecimento do papel dos docentes que trabalham junto com as criangas de
0 a 5 anos. Os docentes séo desafiados a produzir propostas pedagdgicas que
deem voz as criancas e considerem a forma delas constituirem o mundo e a si

mesmas.
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O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-escola, em que
cuidar e educar sao aspectos integrados, se faz pela criacdo de um
ambiente em que a crianca se sinta segura, satisfeita em suas
necessidades, acolhida em sua maneira de ser, onde ela possa
trabalhar de forma adequada as suas emocfes e lidar com seus
medos, sua raiva, seus ciimes, sua apatia ou hiperatividade, e possa
construir hipoteses sobre o mundo e elaborar sua identidade
(OLIVEIRA, 2010, p.9).

A funcéo da Educacéo Infantil é trabalhar a partir da realidade da crianca,
com materiais concretos, partindo sempre do interesse da crianca, através de
atividades significativas. Para isso afirmamos que Educacdo Infantil significa
articulagéao entre o cuidado e a educacgéo de criangcas pequenas.

No municipio de Faxinal do Soturno, a primeira escola de Educacéo
Infantil, denominada inicialmente, “Creche Municipal” iniciou seus trabalhos no
ano de 1984, com o objetivo de atender as criancas de classes sociais menos
favorecidas, cujos pais trabalhavam fora de casa e n&o tinham um local
adequado para deixar seus filhos. Apds a aprovacédo junto a 82 CRE, houve a
adequacdo do espaco fisico da escola, com um carater institucional de
Educacao Infantil. A partir deste novo carater, a EMEI teve o objetivo de atender
todas as criancas com idade de creche e pré-escola, como direito social
insculpido na Constituicdo Federal, com o reconhecimento de Educacéo Infantil.

Frente a todas as transformacdes que a Educacéo Infantil vem passando,
existe um processo de novas concepcdes sobre a crianca de 0 a 5 anos, com
praticas educativas que priorizam 0s pequenos como protagonistas desse
processo de construgédo do conhecimento.

Com a LDB 9394/96, as DCNEIS e o Plano Nacional de Educacao de
2001, tornou-se necessaria a transformacdo de “creche” em “Escola de
Educacéo Infantil”. Enquanto primeira etapa da Educacao Basica desde 1996 a
EMEI vem consolidando sua fungéo, a qual se caracteriza como uma instituicao,
gue viabiliza espacos, que educam e cuidam de criangas, buscando sempre
articular as experiéncias e os saberes com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural que o cerca, a fim de promover o desenvolvimento integral

das criangas.
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A EMEI localizava-se na Vila Medianeira junto a escola Municipal Castro
Alves, e em agosto de 2012 mudou-se para o novo prédio (Unidade Proinfancia).
Conta com uma equipe formada por uma diretora, uma diretora adjunta, 19
docentes, 13 auxiliares, uma merendeira, dois serventes e duas docentes da
hora atividade. Atende 190 criancas, sendo 35, no turno integral. Varios projetos
didatico-pedagodgicos estdo sendo implantados, no sentido de qualificar o
desenvolvimento das criancas que ali se encontram.

A metodologia de trabalho na EMEI vem sendo construida na pratica
cotidiana da criangca e modificada sempre que necessario, com o objetivo de
promover a curiosidade e o desejo de agir sobre o mundo. O professor trabalha
com temas relevantes que fazem parte do contexto da crianca, partindo sempre
da bagagem individual, e levando em consideracdo os desejos e necessidades
de cada um.

O planejamento pedagdgico, deve oportunizar um estudo multidisciplinar,
tendo como ponto de partida do trabalho, o dialogo com as criancas e as
situacbes que movem o cotidiano escolar. A proposta curricular procura
assegurar a formacdo basica comum, respeitando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil. Desta forma, o trabalho pedagdgico precisa

considerar que a crianca envolve-se nas propostas a partir de suas mdultiplas

linguagens, que valorizam o ludico, as brincadeiras, as vivéncias infantis.

P

Figura 11. Brincando na pracinha da cidade a turma da pré-escola da EMEI
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2.2. FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO INFANTIL

“Sem a curiosidade que me move,
gue me inquieta,

gue me insere na busca,

nao aprendo nem ensino”.

(Paulo Freire)

No contexto brasileiro, os avangos significativos quanto a Educacgéo
Infantil, em certa medida sédo pautados pelos documentos legais, pelos debates
na area, além das praticas que apontam quais as transformacfes que estdo
sendo engendradas nos contextos educativos. Sdo documentos como a LDB
9394/1996, a Politica Nacional para a Educacéo Infantil (2006), a DCNEI (2009)
e 0 Parecer CNE/CEB n° 20/2009(Revisdo das Diretrizes) que demonstram as
constantes lutas e conquistas em prol do direito a educacdo de qualidade na
infancia.

Como indicativo da necessaria qualificacdo das préaticas pedagdgicas, nos
debrucamos para pensar no que afirma o documento da LDB 9394/1996 no seu

artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior [...] admitida, como formag¢&o minima para o exercicio do
magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

A partir dessa afirmacédo, evidenciamos um interesse significativo pela
formacdo docente com propésito de um atendimento de qualidade nas
instituicdes de ensino. Assim como o parecer CNE/CEB n° 20/2009 que trata da
Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educacéo Infantil mostra que

(O8]

Programas de formacdo continuada dos professores e demais
profissionais também integram a lista de requisitos basicos para uma
Educacéo Infantil de qualidade. Tais programas sdo um direito das
professoras e professores no sentido de aprimorar sua pratica e
desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu
trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des para refletir sobre sua pratica
docente cotidiana em termos pedagogicos, éticos e politicos, e tomar
decisbes sobre as melhores formas de mediar & aprendizagem e o
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desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de criangas assim
como suas singularidades (BRASIL, 2009, p. 13).

A formacgéo inicial tem o objetivo de preparar o docente para atuar com
criancas pequenas, assegurando o desenvolvimento integral das mesmas,
enquanto a formacdo continuada tem como propésito formar um profissional
capaz de refletir sobre sua experiéncia, para compreender, melhorar e
aperfeicoar sua prética docente.

O docente da Educacado Infantil, mediante a formac&o continuada,
gualifica sua préatica a partir de conexdes com 0s saberes e conhecimentos
desenvolvidos com as criancas.

Para Fortuna (2007) o educador ideal é aquele que ndo busca sua
infancia na infancia das suas criangas, ou seja, utiliza sua prépria experiéncia
para considerar sua acdo educativa, hdo se comporta como crianga, mas €
capaz de estar com a crianca e oferecer a ela cuidado, carinho, interesse, valor
e experiéncia.

As Unidades de Educacdo Infantil cabe a escuta atenta ao que é

importante para as criangas, ou seja, 0 que € interessante para elas.

Deve-se compreender o ato de brincar como estratégia permanente da
pratica educativa e oferecer aos alunos um ambiente com espacos e
materiais organizados que propiciem desafios e diferentes
manifestagdes infantis, potencializando assim sua expresséo por meio
de diferentes linguagens, movimentos, imaginacdo, criatividade,
emocdes, socializagdo, autonomia, conhecimento de mundo,
pensamento e sentimentos. (PPP, 2015, p.7).

A formacéo inicial dos docentes é um dos principais temas tratados pelas
Politicas Publicas no Brasil. Ao pesquisar sobre a formacdo docente no Brasil,
observou-se que existiam inquietacbes quanto ao preparo dos docentes para
trabalhar com criancas pequenas. A partir de 1939 surgem os Cursos de
Pedagogia com a finalidade de formar profissionais. para atuar no processo de
aprendizagem das criancas, atraves da relacdo, sistematizacdo, reflexdo da

teoria com a prética.
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O processo de formacgao inicial dos docentes de Educacdo Infantil
assume hoje novas direcdes e orientacdes, mediando os saberes e produgéo
cultural das criancas.

Freire afirma em seu livro Pedagogia da Autonomia que “ndo ha
docéncia sem discéncia” (2005, p.23). Tanto o docente quanto a crianga fazem
parte do mesmo processo de construcdo do conhecimento. O docente de
Educacao Infantil deve ser um profissional consciente de sua responsabilidade
em educar e cuidar; precisa aprender sobre as possibilidades do trabalho com
criangas pequenas no contexto da Educacao Infantil.

A formacgéo para a docéncia nas Unidades de Educacao Infantil, ainda na
contemporaneidade, na sua grande maioria, ndo expressam 0S principios
desenhados no documento das DCNEI (2009). Encontramos atuando junto as
criancas pequenas nas creches, profissionais sem formacéo especifica na area,
leigos, que apenas cuidam as criancas. Apesar desse cenario existe em
contrapartida, um esforco por parte dos profissionais que interrogam sobre a
pratica com criancas pequenas, a tentativa de qualificar o trabalho com as
criangas. Fazendo com que a docéncia na Educagado Infantil produza outros
sentidos para a infancia, do que mero rito de passagem para 0s Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, causando com isso sérios problemas para seu
desenvolvimento.

Uma formacdo para a docéncia com criangas pequenas exige conexao
entre formagédo inicial e continuada, mostrando que é fundamental colocar a
acao/reflexdo em pratica para que as transformacfes ocorram.

O trabalho docente consiste em algo que requer muito daqueles que
sobre ele se arriscam. Por isso, € importante que os docentes permanecam em
continuo contato com as teorias que fundamentam seu fazer pedagdgico,
fazendo o emprego delas de forma a melhorar sua pratica, ou seja, relacionar
teoria/préatica por meio de uma acao reflexiva.

As teorias sdo compreendidas por meio de discussdes sobre as praticas,
a partir de conversas, indagacoes, reflexao tedrica a partir da pratica.

Enfim, a teoria pela teoria, sem articulagdo com a pratica, ndo ajuda os

docentes, mas apenas a pratica, sem compreensao da teoria que a embasa.
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2.2.1 Formacéao Continuada na Educacao Infantil

A educacdo € considerada um dos principais aspectos que definem o
crescimento de um pais. Assim, afirma-se que a formacdo docente serve para
alicercar os principios pedagodgicos de um projeto de educacao.

Os cursos de formacéo inicial de Pedagogia por si s6, ndo séo suficientes
para uma educacdo de qualidade, por essa razdo € preciso que, a gestdo das
instituicbes escolares tenha iniciativas de propor cursos de formacgéo continuada
para os docentes e demais participantes da comunidade escolar.

Geralmente a formacao continuada de docentes ocorre mediante cursos
de aperfeicoamento como pos—graduacdo, especializacdo, mestrado e
doutorado; ou através dos cursos oferecidos pelas Secretarias de Educacédo. O
docente também pode realizar sua formacdo continuada de forma individual,
com estudos e leituras. Nao precisa, para ter valor, ser uma formagédo composta
de trabalhos pedagdgicos coletivos como cursos, seminarios, congressos etc.

O programa de formacéo de docentes deve reconhecer oS mesmos como
sujeitos do conhecimento e produtores de saberes, valorizando sua
subjetividade e, tentando legitimar um repertério de conhecimentos, a partir do
gue os docentes séo, fazem e sabem.

A formacdo continuada permite ao docente a aprendizagem de
conhecimentos essenciais da profissdo, que mudam constantemente, fazendo
com que esteja sempre buscando a atualizacdo, quebrando paradigmas.

Um documento importante, para que o docente reflita sobre seu
planejamento pedagdgico e sua pratica, sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, que contém os principios Eticos, Estéticos e Politicos
gue devem conduzir o trabalho.

Esses principios sdo reconhecidos no investimento em espagos,
rotinas e vivéncias que ampliem a sensibilidade de criancas e adultos
que convivem em uma instituicho de Educac¢&o Infantil que busca
assegurar a organizacao pedagdgica de maneira lidica, valorizando a
criatividade das criancas e sua singularidade. (OLIVEIRA, 2012, p.47)

Garantir aos profissionais da educacao formagéo continuada em sua area

de atuacdo, observando as necessidades, demandas e contextualizacdoes das
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instituicbes de ensino é uma das metas do Plano Nacional de Educacéo (2014).
O docente domina uma competéncia pratica capaz de analisar suas préticas e,
através desta analise, de se qualificar ao longo de sua carreira.

O procedimento de formacdo continua possibilita ao docente ter
compreensao da acdo pedagodgica, bem como, a procura pela autonomia. Ela
mostra-se como um método inacabado proprio da formacdo de um profissional

as exigéncias do desempenho da sua profisséo.

Observar, escutar, negociar com as criancas a acédo educativa
representa um desafio para a inovacdo em pedagogia e para a
investigacdo acerca dos contextos de vida da crianca, do que la
experiénciam, do que pensam e sentem em espacos onde passam
tanto do seu tempo de vida. (FORMOSINHO, 2009, p.24)

Compreende-se a formag&do continuada como estando associada ao
desenvolvimento pessoal e profissional auxiliando para 0
aperfeicoamento/reflexdo da pratica pedagdgica.

Portanto, refletir sobre a formacao continuada € propor uma educacéo de
qualidade, com praticas docentes que, respeitem as caracteristicas e o
desenvolvimento de cada crianca, para assim exercer bem sua funcao

profissional ao lado da crianca.

2.2.2 O Curso de Especializagcdo Em Docéncia na Educacéao Infantil

Conforme ja referido, trabalho com a Educacédo Infantil, pouco mais de
trés anos e meio, por iSso, poSSuUoO pouca experiéncia na area. Foi através do
Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Infantil que, tenho
aprendido como trabalhar com as criancas, pois este exigiu um repensar, uma
revisdo e uma mudanca na minha pratica pedagogica. Aprendi que a docéncia &
um dever de aprendizagens com as criancas.

Na disciplina “Politicas Publicas” discutiu-se sobre véarios documentos
legais, a LDB, a Constituicdo Federal de 1988, as DCNEIS, e Pareceres da
Educacéao Infantil que eu, particularmente, desconhecia, por exemplo, o Parecer
20/2009 que aborda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil. A partir desses estudos compreendi quais sdo os direitos das criancas,

dos docentes, da instituicdo de ensino e do poder publico.
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A partir do curso mudei minha pratica sempre com planejamento, as
criangas passaram a brincar mais livres, comecei a interagir nas suas
brincadeiras, a observa-las, deixa-las livres para brincar. Ndo possuir uma rotina
(agora vamos brincar, vamos parar para fazer um trabalhinho).

Percebi, durante a escuta da docéncia na EMEI, que algumas docentes
nao interagem nas brincadeiras com as criangas, na sua maioria ficam sentadas,
ou fazendo outra atividade, enquanto elas brincam. Ao que parece, nao
compreendem que o brincar envolve interagdo crianca-adulto, mas também
exige compreensdo do que seja educativo/pedagdgico, no universo da
Educacao Infantil. Uma das muitas questdes que podemos fazer seria: Por que
esse fenbmeno é tdo comum nos contextos da escola de Educacao Infantil?

Utilizo espacos diferentes, exploro a natureza com as criancas, nao fico
somente na sala, aprendi a importancia de proporcionar diferentes ambientes de
brincadeiras e aprendizagens. Compreendi a necessidade de proporcionar

atividades novas, diferentes, deixar a crianca interagir, se divertir.

Figura 12. Maternal Il cuidando da horta da EMEI

38



Figura 13. Minha turma de maternal | brincando com argila no cantinho da arte.

Interessante destacar que a participacdo no Curso de Especializagcdo em
Docéncia na Educacao Infantil possibilitou um divisor de aguas que, indica como
a pratica docente com criancas pequenas € concebida tanto pelas docentes,
minhas colegas que, também participaram do curso de especializacdo, e as
outras que, por alguma raz&do, ndo o fizeram como uma aposta na formacéo
continuada. Um dos desdobramentos evidentes da participacdo no curso foi o
modo como se apropriaram e deram sentido as pinturas e artes com gelatina;
cantinho da leitura com materiais rusticos; brincadeiras com agua e sabdao etc.;
atividades muito divertidas e que encantam as criangas.

Utilizo musicas de artistas diferentes que conheci no curso como Palavra
Cantada, Pandorga da Lua, Jardim de Cataventos, deixamos um pouco de lado

Xuxa, Galinha Pintadinha, Patati Patata.
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Figura 14. Cantando e explorando a bandinha da escola

Aprendi a observar e registrar o que as criancas realizam - atividade
antes desconhecida. Percebi que a pratica de registrar as interacbes das
criangas, permite que, 0S acontecimentos interessantes possam serem
acessados, em outros momentos, para producao de reflexdo e planejamento da

préatica pedagogica.

O trabalho a partir dos registros permite conhecer melhor as praticas
educativas, abrindo assim um caminho de didlogo de provocacdes
construtivas de um novo saber. (OLIVEIRA, 2012, p.367)

Possuo uma colega de trabalho, que registra boa parte do que as
criangas fazem durante as atividades na escola, através de fotos e videos. Por
estar buscando outros modos que auxiliem o seu trabalho, muitas vezes a
docente sofre preconceitos, principalmente, daquele perfil de profissional que
desconhece as pesquisas que, apontam para a relevancia do trabalho
pedagdgico qualificado.

Essas foram algumas mudancas que aconteceram na minha pratica
gracas ao curso. O docente pesquisador é aquele que consegue incorporar a
pesquisa, as atividades do dia a dia. Sinto que, estou me tornando uma docente
com uma pratica que, escuta as criangas, algo que nado é tdo simples de

acontecer de uma hora para outra, pois as condi¢ges, tanto da experiéncia
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vivida quanto dos desdobramentos, a partir do contexto da escola e das rela¢des

sociais e culturais, sdo muitas vezes obstaculos que podem nos acomodar.

2.3 Algumas praticas docentes para a Educacéao Infantil e EMEI

E muito importante na Educacg&o Infantil que sejam propostas atividades
gue desenvolvam na crianca a sua capacidade cognitiva, criativa, emocional,
interativa, etc., tudo isso por meio de atividades ludicas, despertando o
desenvolvimento da autonomia, construcao da identidade e diferentes formas de
aprendizagens.

Possibilitar atividades ludicas na Educacdo Infantil é importante para
estimular o processo de desenvolvimento das criangcas. O docente precisa estar
atento as brincadeiras das criancas, porque € por meio das interacfes que, a
criancga constréi os significados para as diferentes situacdes vivenciadas.

O educador pode, a partir da observacgéo das atividades ludicas, obter
um diagnostico do comportamento geral do grupo e do comportamento
individual de seus alunos; descobrir em qual estagio de
desenvolvimento se encontram as criancas; conhecer os valores, as
ideias, os interesses e as necessidades de cada grupo, seus conflitos,
problemas e potenciais. Se, porém, o que pretende é estimular o
desenvolvimento de determinadas areas ou promover aprendizagens
especificas, o brincar pode ser utilizado como uma possibilidade de
desafio cognitivo, desde que se escolham atividades adequadas.
(FRIEDMANN, 2012, p.46).

Um dos objetivos que orientam a investigacdo sobre a formagao
continuada proposta pela EMEI, foi a percepcdo da importancia de como as
atividades Iudicas (praticas) sdo vivenciadas. Para tanto, o plano de acéo
apresentou como demanda, a necessidade de aprendizagens envolvendo a arte,
jogos e brincadeiras, com criancas pequenas, para implicar uma concepcao de
pratica docente que, corresponde aos aspectos que qualificam a Educacao
Infantil.

Estudiosos como Piaget e Vygostsky justificam que os jogos e

brincadeiras na Educagéo Infantil sdo fundamentais para o desenvolvimento da
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crianga nos aspectos afetivos, cognitivos, sociais, morais, culturais, corporais,
linguisticos, dentre outros.

A brincadeira auxilia a formacao da identidade, desenvolve a autonomia e
mostra o prazer que o ato de brincar acarreta na vida dos pequenos. Conforme
mostram as DCNEIS (2009) no art. 9°, as praticas pedagoégicas dos docentes
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira. No inciso |, do
art. 9°, ha demonstracdo que eles devem garantir experiéncias que, promovam 0
conhecimento de si e do mundo, por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca.
Preconiza, também no inciso VIII que, os docentes devem incentivar a
curiosidade, a exploragcdo, o encantamento, o questionamento, a indagacéo e o
conhecimento das criangcas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza.

Os jogos e brincadeiras sédo elementos importantes para a construcao de
uma pratica docente que, acolha as necessidades e os interesses das criancgas.

Pode-se dizer que as criangas aprendem brincando.

O brincar espontédneo abre a possibilidade de observar e escutar as
criangas nas suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse
brincar incentiva a criatividade e constitui um dos meios essenciais de
estimular o desenvolvimento infantii e as diversas aprendizagens.
(FRIEDMANN, 2012, P.47).

Dessa maneira, os docentes devem proporcionar as crian¢gas jogos e
brincadeiras que enriquecam as habilidades de imaginacao e de organizacéo da
crianca.

Enfim, cabem aos gestores e aos docentes elaborarem praticas que
privilegiem as interacdes, 0s jogos e as brincadeiras como elemento central, a
partir do que esta disposto nas DCNEIS, e ndo esquecer que a crianca é o
elemento central do seu planejamento.

No apéndice deste trabalho, encontram-se alguns exemplos de jogos e
brincadeiras de creche e pré-escola para os docentes desenvolverem com suas

criangas, como praticas pedagogicas retiradas dos sites Diario de uma mée
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autista, Pra Gente Miuda e Painel de ideias da JO6 e do livro Ensinar e
Aprender Brincando. Foram escolhidos esses sites e livro porque trazem jogos
e brincadeiras interessantes e faceis de fazer com as criancas de 0 a 5 anos.

Se a estética € um dos principios norteadores das DCNEIS (2009), penso
gue seja necessario interrogar qual o lugar e tempo na E.l., e de um modo geral
na Educacao para a arte? Ou seja, a arte educa as percepgdes, a compreensao
de diferentes valores, estimula a sensibilidade.

A pintura de rosto € entendida como uma possibilidade de vivéncia da
educacgdo estética, ela tem como objetivo fazer com que as criangas assumam

diversos papéis.

Figura 15. Exemplo de pintura de rosto

A pintura de rosto faz parte das artes visuais, e estas na educacdao infantil
sdo importantes porque a partir delas, a criangca € capaz de produzir, criar,

imaginar conforme suas habilidades e seu olhar de mundo.

Ao realizar e desenhar no chdo, na areia e nos muros, ao utilizar
materiais encontrados ao acaso (gravetos, pedras, carvdo), ao pintar
0s objetos e até mesmo seu proprio corpo, a crianga pode utilizar-se
das artes visuais para expressar experiéncias sensiveis. (BRASIL,
1998, P.85.)

As pinturas de rosto s&o interessantes, dindmicas e divertidas.
Primeiramente, a crianca escolhe o que quer fazer, depois o docente escolhe as
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cores de tinta que vai utilizar para iniciar a obra. As criangas brincam com a
imaginagao ao vivenciar 0s personagens que escolhem para sua pintura.

As pinturas podem ser usadas nas festas escolares, no dia a dia escolar
proporcionando momentos de cultura e lazer.

Para realizar a pintura de rosto os docentes precisam de l4pis de olho
para fazer o contorno do desenho, torre de tinta para pintura de rosto com seis
cores diferentes para pintar o desenho e pincel de tinta guache ou esponja para
espalhar a tinta sobre o desenho. Os desenhos podem ser feitos em outras
partes do corpo como nos bragcos, nas maos etc., esses desenhos saem

facilmente com agua corrente.

3. Do Plano de Acéo a Oficina Pedagogica

A primeira oficina intitulada “Oficina Pedagogica” aconteceu na reunido
pedagdgica do més de maio e contou com a presenca das docentes, auxiliares,
diretora e a coordenadora pedagogica do municipio.

A reunido pedagodgica esteve a cargo da diretora e teve duracdo de 2
horas. No primeiro momento, houve homenagens e despedidas de sete
docentes contratadas e que estavam sendo exoneradas, por motivo de concurso
publico.

Apds as homenagens foi realizado o jogo de perguntas e respostas sobre
Educacgéo Infantil, disponibilizado no apéndice 3. Nem todas as docentes
quiseram participar porque tinham receio de ndo saber responder as questoes;
participaram do jogo algumas docentes e as auxiliares também.

As perguntas propostas eram sobre a pratica pedagogica no ambiente
escolar. Foi possivel observar interacao, reflexdo e debate entre as docentes
guando respondiam as perguntas, todas querendo dar sua opinido.

Segundo Zilma Oliveira:
A interacdo é o elemento crucial do processo de aprendizagem. Dai as
situagBes pedagdgicas constituirem-se por meio das trocas simbdlicas,

ou de significados, entre sujeitos de diferentes niveis de
desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2012, p.111)
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Nesta oficina muitos relatos e trocas de experiéncias foram realizados
entre as docentes. Este foi um dos principais pontos citados por todas. Em uma
pergunta, relataram sobre a importancia do brincar para a formacéo da crianca,
gue a brincadeira desperta o desejo de aprender e, de ir ao encontro com 0
mundo que as cerca. Segundo Vygotsky (1999) “[...] a brincadeira € uma
facilitadora do processo de desenvolvimento”.

As docentes teceram varios comentarios e relatos interessantes,
afirmaram que a integracdo entre as criancas de idades e turmas diferentes &
importante, para que possam desenvolver novas habilidades e competéncias;
gue a integracao entre as docentes de turmas diferentes corrobora, para que
exista troca de ideias e experiéncias. Como preconizado no art. 8° da DCNEI
(2009), quanto a proposta pedagdgica das instituicbes de educacao infantil, em
seu inciso V, descreve que devem assegurar 0 reconhecimento das
especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas das criancas,
promovendo interacdes entre criancas da mesma idade e criancas de diferentes
idades.

Ocorreu, um amplo debate sobre a préatica pedagogica com bebés, quanto
a nao ocorrer uma separagao entre o processo de cuidar e educar, que devem
interligar-se. Dialogaram, também, sobre assuntos relacionados ao fazer
pedagdgico em sala de aula.

No decorrer da oficina percebi um fato negativo, algumas docentes se
retiraram da sala, sem que a reunido estivesse acabada. Considerei falta de
respeito e consideracdo com o0s outros profissionais e com a direcdo. Isso
denota que o problema da formacdo continuada, ndo esta somente, nas
formagBes pouco dindmicas, esta na falta de interesse de algumas docentes em
aprender mais, em disponibilizar um ensino de qualidade para as criangas que

as consideram referéncia.

3.1. Oficina de Artes
A segunda oficina foi a oficina de Artes, com o tema “Pintura Facial”’. Uma
modalidade artistica que faz parte da educacdo para o lazer. Contou com o

apoio de uma docente que tem uma empresa “Sonharte Brincando com a
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Imaginagao” que faz trabalho de pintura facial. Esta oficina teve como objetivo
ensinar as docentes a criarem algumas pinturas simples para serem utilizadas
com as criangas. As criancas adoram a pintura facial, e é encantador para elas
transformarem-se, através da pintura, em um super-herdi, uma borboleta, um
bichinho felpudo.

A maioria das docentes participou da oficina. Conforme j& bordado, as
docentes reclamaram de que, as formacfes propostas pela escola foram muito
tedricas, com pouco dinamica, mas quando surge algo mais pratico para fazer
muitas deixaram de participar.

No primeiro momento, conversei com as docentes e expliquei o objetivo
do meu trabalho e da oficina sobre pintura facial, que € uma atividade pratica na
gual as criancas se divertem muito. Depois a profissional em pintura, explanou
como funciona a técnica de pintura no rosto, quais 0s materiais necessarios, 0s
desenhos mais faceis de fazer e que podem ser feitos em outra parte do corpo
como nas maos, nos bragos, etc.

No segundo momento, depois de feitas as apresentacdes e a introducao
da oficina, comecgaram os trabalhos préaticos. A profissional ensinou pinturas
simples como borboletas, flores, cora¢des, arco-iris, nada muito complicado.

Figura 16. A profissional fazendo uma borboleta numa docente.

Umas tentaram fazer borboletas, um coracdo. Outras sO prestavam

atencdao, tiravam foto para registro, para depois concfeccionar com as criangas.
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Figura 18. O resultado do trabalho da docente.

Das docentes que participaram, todas quiseram que a profissional

realizasse pinturas nelas, encontravam-se entusiasmadas.
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Figura 19. A animacao das docentes com suas pinturas.

Uma das participantes ponderou, “ai que lindo e, facil para fazer com as
criangas, elas vao adorar”. Tivemos a experiéncia de ver o que as criangas iriam
achar deste trabalho, pois a filha de uma delas, com oito anos de idade, estava
presente na reunido, ficou encantada e percebia-se sua felicidade quando a

profissional realizou uma pintura em seu rosto.

Figura 20. A pintura feita na filha da docente.
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Este era o objetivo da oficina, ver o encantamento dos docentes e das
criangas, com uma técnica tdo presente nos dias de hoje.

Adorei ver a interacdo e a participacdo das docentes, estavam animadas,
parecia que tinham voltado a infancia. As docentes aprenderam que com a
pintura facial, as criangas, possivelmente, vao interagir socializar, participar e

divertir-se com os demais integrantes da Escola.

Figura 21. A felicidade estampada no rosto da docente.

Essas pinturas podem ser utilizadas no dia a dia escolar, proporcionando

momentos de cultura e lazer.

3.2. Oficina de jogos e brincadeiras

A ultima oficina ocorreu no més de julho. Essa oficina aconteceu de uma
maneira um pouco diferente, pois houve o brincar interativo entre docentes e
criangas. Foi realizada numa tarde de trabalho na EMEI e, contou com a
participacdo das docentes, das criancas e da profissional de educacao fisica que
ja trabalhou na escola.

No primeiro momento, ndo se realizou atividades na sala, todas as
docentes, juntamente com as criancas, participaram da oficina. Apds, dividimos
as turmas em duas, uma que participaria ficaria no patio e a outra permaneceria

na sala, até serem chamadas a participar.
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Inicialmente reunimos todas as docentes para uma conversa sobre a
importancia dos jogos e das brincadeiras para o desenvolvimento das criangas.
ApoOs a profissional de educacéao fisica convidou as docentes para se dirigirem
ao rol de entrada, onde mostrou como eram desenvolvidas algumas
brincadeiras, ensinou as musicas, e logo depois, iniciaram-se 0s jogos e as
brincadeiras.

A profissional mostrou como eram realizadas algumas brincadeiras

somente com as criancas, neste momento as docentes ficaram observando.

Figura 22. A profissional mostrando com as criancas a brincadeira da bruxa.

As criancas ndo participaram da parte tedrica da oficina, somente tiveram
participacdo no momento em que a profissional de Educacgdo Fisica precisou
delas para a demonstracdo dos jogos e brincadeiras, enquanto isso elas ficaram
na sala de video com a diretora da escola.

N&o foi possivel reunir todas as docentes para a realizacado desta oficina
porque algumas demonstraram interesse de nao participar.

Depois da demonstracdo, as participantes interagiram com as criangas
em algumas brincadeiras como, ovo na colher, reloginho, brincadeira da bruxa,
danca das cadeiras cooperativa.

Cada brincadeira ou jogo era desenvolvido da seguinte maneira: na
brincadeira ovo na colher, eram necessarias duas filas com o mesmo namero de

alunos, os primeiros de cada fila ganham um ovo em cima de uma colher e tem
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gue caminhar com o ovo na colher até outro ponto indicado pelo docente, vence
guem chegar primeiro sem deixar cair 0 ovo, e assim sucessivamente até que

todos tenham participado.

Figura 23. Brincadeira ovo na colher.

A brincadeira do reloginho consiste em fazer uma roda e a docente que
fica no meio da roda vai passando a corda como se fosse 0s ponteiros do relégio
e, as criangas tem que pular, quem nao pular e encostar na corda fica fora da

brincadeira, até que figue um que é o vencedor.

Figura 24. Brincadeira do reloginho.

A brincadeira da bruxa precisa que os participantes facam uma roda, o

participante que vai ao meio da roda é a bruxa que coloca uma peruca ou
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chapéu de bruxa enquanto as criangas cantam: “Anda de vassoura e tem um
narigdo; € ma e feiosa e mexe o caldeirdo; tem asas de morcego, patas de
aranha, picadas de formiga e dentes de piranha; € a bruxa, tdo malvada, que vai
pegar a gurizada”. Terminada a cantiga, a bruxa sai correndo para pegar uma

crianga, a crianga que é pega vai ser a nova bruxa.
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Figura 25. A docente de bruxa na brincadeira da bruxa.

A danca das cadeiras cooperativa € igual a danca das cadeiras
tradicional, os participantes dancam ao redor das cadeiras ao som da musica.
Quando a musica parar, todos devem procurar uma cadeira para sentar; quem
nao conseguir uma cadeira, continua na brincadeira, senta no colo de outro
colega, até que fiqgue somente uma cadeira e todos os participantes sentam uns
nos colos dos outros, por isso danca das cadeiras cooperativa, porque nenhum
participante fica fora da brincadeira.
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Figura 26. Danca das cadeiras cooperativa.

A brincadeira que mais chamou a atencdo das docentes e a que elas
mais se divertiram foi a danca das cadeiras, pelo fato de as criancas nao terem
gue sair, e sim quando a musica parar sentar no colo de um colega. Relataram
gue é uma brincadeira interessante para trabalhar a timidez, a cooperacao, o

trabalho em equipe.

Fgura 27. O resultado da danca das cadeiras cooperativa

Com as criangcas menores e suas docentes, executamos brincadeiras no

patio da escola, pois as criancas nao estavam se sentindo a vontade nem
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interagindo com as criangcas maiores. Demonstravam vergonha e também n&o
estavam acostumadas, dificilmente brincavam juntas, somente com criangas da
mesma faixa etaria. Conseguimos realizar brincadeiras como: esquilo sai da toca
e passa a bola; ndo conseguimos a concentracdo delas para brincar muito

tempo junto com os docentes, se dispersavam facilmente.

Figura 29. A brincadeira passa a bola.
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As docentes confessaram que ndo brincavam junto com suas criangas,
relataram que deixavam as criangas brincar mais livres porque ndo conheciam e
nao tinham idéias de jogos e brincadeiras para realizar.

Consideraram de suma importancia essa oficina porque, entendem que
as interacdes e brincadeiras sdo necessdrias para a organizacdo da pratica
pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

“A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo de busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”.

(Paulo Freire)

Finaliza-se este trabalho com o pensamento de Paulo Freire, que nos
mostra e faz refletir o quao importante € a formacao continuada dos docentes.
Devemos despertar em nGés mesmos a alegria, a curiosidade e o encantamento
por tudo aquilo que fizemos e estamos fazendo.

Espera-se que com o término desta investigacdo, possamos criar um
caminho de possibilidades, de novas descobertas, de maneiras diferentes de
trabalhar a formacédo continuada relacionando-a com a pratica; de conhecer
melhor sobre a Educacao Infantil e a crian¢a que € o sujeito do nosso trabalho.

Desta maneira, essa pesquisa teve como objetivo investigar se a
formacao continuada tem qualificado a préatica docente na Escola de Educacao
Infantil de Faxinal do Soturno/RS.

Para atingir o objetivo apresentado, elaborou-se a pesquisa de forma
ordenada a fim de assegurar sua autenticidade. Assim, o0 esboco deste estudo
nos leva a busca de pistas referentes a formacao continuada e, em que medida

elas qualificam a pratica docente na Educacéao Infantil.
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Inicialmente buscaram-se embasamentos tedricos para ajudar a entender
melhor a temética estudada, na elaboracao das oficinas formativas e na analise
dos dados.

Assim sendo, no primeiro capitulo houve a caracterizacdo sobre minhas
memorias, das vivéncias na formacédo inicial e na Educacdo Infantil, o que
possibilitou conhecer um pouco mais sobre minha histéria de vida pessoal e
profissional.

No segundo capitulo, discorreu-se sobre a acdo-reflexdo-acdo da
docéncia na Educacédo Infantil e elaboracdo de um plano de acdo. Neste,
comentou-se a respeito da formacao continuada e da pratica pedagdgica na
Educacao Infantil; da dificuldade de alguns docentes em articular teoria com a
préatica; abordou-se um pouco sobre a historia da Educacao Infantil no Brasil e
no municipio de Faxinal do Soturno/RS; foram analisadas as respostas obtidas
com o questionario junto as docentes. Neste questionario semiestruturado, ficou
demonstrado o descontentamento das mesmas, com relacdo a formacao
continuada proposta pela instituicdo de ensino; a partir dessas respostas foi
elaborado o plano de acdo com o projeto “Formagéo Continuada na Educacgéo
Infantil”, que teve como proposta oficinas formativas, com enfoque de criar uma
vivéncia formativa que, dialogasse com as possibilidades da infancia tornar-se o
centro da docéncia.

Decorreu do no segundo capitulo, a nogcdo que precisamos conhecer
mais sobre a pratica pedagoégica dos docentes de Educacao Infantil e, sobre a
formacdo continuada proposta pela instituicdo de ensino, que deve proporcionar
interacdo e a participacado das docentes na elaboracdo de uma pratica criativa.

Enfim, ter um olhar mais vasto a respeito da formacdo continuada, da
pratica docente, e com relacdo a formacgéo continuada proposta pela EMEI; que
a partir das oficinas ela seja repensada, junto com os docentes, para transformar
as acbes de formacdo continuada em acgbes praticas e que, faga parte do
contexto vivencial da Educacéo Infantil.

Com relacéo a formacgéo de professores, no terceiro capitulo, realizou-se
uma breve descricdo da formacao inicial e continuada, destacando o mérito da

formacao inicial para os docentes de Educacdo Infantil, assim como a
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importancia da formagéo continuada para a reflexdo e aprimoramento da pratica
pedagdgica.

Sentiu-se um pouco de dificuldade de tratar da formacdo continuada na
Educacao Infantil, pela falta de material sobre o assunto, mas apesar disso,
houve a contextualizacdo do tema que é a finalidade desta pesquisa. Neste
capitulo realizou-se um breve relato sobre 0 que aprendemos e construimos no
curso de especializacéo; de ter modificado minha pratica paara uma pratica que
escuta as criangas.

No quarto capitulo, relatou-se sobre cada uma das oficinas formativas, a
oficina pedagogica, a pintura facial, jogos e brincadeiras na Educacéo Infantil.
Enfocou-se 0 que os docentes pensaram das oficinas e o que aprenderam com
elas.

Ao final, discorreu-se sobre a importancia de formacdes continuadas
ludicas, que servem para o aprimoramento da préatica docente junto as criangas,
pois a cada dia o docente é provocado a procurar novas perspectivas para a
educacéo das criancas.

Com base na metodologia de abordagem qualitativa, baseando-se nos
principios da pesquisa-acao, utilizou-se das técnicas de elaboracéo e realizacdo
de questionario as docentes da EMEI, e proposta de oficinas formativas. Os
encaminhamentos investigativos da pesquisa conduziram ao entendimento que
a formacgao continuada proposta pela EMEI precisa ser repensada pela gestao
da escola, juntamente com os docentes, uma vez que, as docentes apontam em
suas narrativas que existem concepcdes equivocadas sobre a dimenséo teorico-
prética, o que dificulta o aperfeicoamento da pratica.

Em sintese, uma sugestdo de formacdo deve ser estabelecida com
conhecimento das dificuldades que, o contexto educativo retrata e no estudo
critico, tanto da teoria como da pratica. Do mesmo modo é fundamental que, a
formacgao continuada seja ordenada e concebida, observando o tempo preciso,
para o aperfeicoamento do assunto em questao, visto que, para que ocorram
alteracdes nas acdes pedagogicas, é necessario que se tenha entendimento da
importancia da teoria e pratica andarem associadas, objetivando o progresso e

as aprendizagens das criangas.
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A formacdo inicial e continuada deve considerar a reflexdo das praticas
na busca de um trabalho docente de qualidade. Quando as docentes refletem
suas praticas, mudam seu modo de agir e ser, os fazeres em relacdo a acéo
pedagdgica, tudo para o seu crescimento profissional.

Na EMEI pode-se perceber que tanto a formacgao inicial quanto a
continuada, de alguma forma, tem relacdo com a préatica das docentes. Através
das formacfBes comecaram a refletir sobre seu fazer pedagogico (comecar a
pensar sobre sua pratica), possibilidade de conhecer o trabalho de outras
docentes da EMEI no relato de experiéncias, aprenderam a interagir mais com
as criancas observando e registrando o que elas fazem. A partir do Programa
Proinfancia as docentes aprenderam uma pratica que escuta as criancgas.

Um ponto negativo sdo as formacfes nado trazerem discussdes sobre
novas metodologias de trabalho, praticas que auxiliem na introducdo de
mudancas na dindmica da sua sala.

Os principios educativos que orientam a proposta de formacgéo na escola
respeitam os principios basicos da Educacdo Infantil que, estdo estabelecidos
no Parecer 20/2009, principios éticos, politicos e estéticos, além de outros
principios que consideram fundamentais, entre eles:

O desenvolvimento da crianca: A atividade na Educacédo Infantil implica
cuidados e educacdao, na construcao de aprendizagens e novos conhecimentos.

InteragBes entre criancas: Momentos de convivio entre as criangas e
entre adulto e crianga para que desenvolvam formas mais variadas de agir, de
conhecer, de representar o mundo e de se relacionar com outras pessoas.

E importante que o docente, como um adulto perante a crianca possa
construir uma relacdo de cooperacao, afeto, confianca, que sera o pilar do seu
fazer pedagdgico.

Relacdo familia e escola: Familia e escola precisam andar juntas para
encarar o grande desafio de educar.

Esses sdo os principios educativos que orientam a formacao continuada
na EMEL.

Assim, estamos cientes que 0s objetivos propostos para esta pesquisa

foram alcancados. Existe relagdo entre a formacao inicial e continuadas e as
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praticas docentes na EMEI. As formacdes continuadas comecaram a ser
refletidas e elaboradas pela gestora da escola, juntamente, com os docentes
para que assim sejam tratados assuntos de interesse de todos. A partir das
oficinas também contribuiu-se para o aperfeicoamento dos cursos de formacao
continuada propostos pela EMEI deste municipio.

Por fim, com o resultado desta investigacdo procurou-se auxiliar a EMEI
do municipio de Faxinal do Soturno/RS no que diz respeito a formacéo

continuada e a pratica docente na Educacao Infantil.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO - CE/UFSM
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

COORDENADORA: PROF. DR?, DEBORA DE MELLO TEIXEIRA
ORIENTADORA: PROF. DR? SIMONE FREITAS DA SILVA GALLINA

Prezado (a) senhor (a)

Esta pesquisa objetiva Investigar se a formagdo continuada tem qualificado a prética
docente na EMEI.

Garante-se o compromisso que os dados (imagens, fotografias, som) serdo utilizados
exclusivamente para a execucdo do presente projeto. As informacgdes somente poderdo
ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas no presente projeto de forma anonima.
Qualquer ddvida ou questionamento que os participantes venham a ter no momento da
pesquisa, ou posteriormente, poderdo esclarecer através dos seguintes contatos (55) 3220
8110 (Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo) ou via e-mail: gibinotto@hotmail.com.

Eu, ,
CPF: ,ciente do que foi exposto, acredito ter sido informado
de maneira satisfatoria a respeito da pesquisa, tendo ficado claro os propdésitos do
estudo, assim como o0s procedimentos, seus riscos beneficios, a garantia de
confidencialidade e esclarecimentos.

Concordo em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
dano e/ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.
Concordo com a utilizagdo das minhas sem identificagdo do meu nome, apenas com
nome ficticio em publica¢des associadas.

Declaro que recebi cdpia do termo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Santa Maria, RS, de de 20

Assinatura

Pesquisador responsavel
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APENDICE 2

QUESTIONARIO PARA AS DOCENTES

Qual o seu grau de formacéo?

O tempo de atuacao na Educacéo Infantil?

Como se sente trabalhando na Educacao Infantil?

A escola em que vocé trabalha disponibiliza formacéao continuada?

A formacdo continuada disponibilizada pela escola atende suas
expectativas? Por qué?

A formagéo continuada influencia a sua pratica docente?

Quais aspectos vocé percebe que sofreram influéncia da formacéo
continuada?

Vocé participa de formacdo continuada além do espaco pedagdgico da
instituicdo de atuacdo? Qual?

Vocé tem alguma sugestédo para melhorar a formacgéo continuada da sua

escola?
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APENDICE 3

Perguntas da Oficina Pedagdgica

Quiais atividades que fazem parte de uma rotina na Educacao Infantil.

A hora da alimentag&o € um momento de celebracdo, de vivéncias, afetos
e partilhas. Como vocé orienta as criancas da sua turma na hora do
lanche?

Vocé acha que a rotina ajuda na organizagdao do trabalho em sala de
aula?

Na Educacdo Infantil é preciso favorecer a imersdo das criancas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.
Exemplifigue com alguma atividade desenvolvida em sua turma.

Dé um exemplo de préatica de alfabetizacdo e de letramento feito na
Educacao Infantil.

Na Educacao Infantil deve ser feito uma observacao critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interagbes das criangas no cotidiano
através de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.). Qual destas formas de registro vocé
utiliza em sua sala de aula.

Qual é sua concepcao de infancia? Fale um pouco da sua infancia e tente
relacionar com a infancia das criangas atendidas na Emei.

Fale um pouco da importancia das historias infantis na Educacéao Infantil.
Vocé acha que este recurso deve fazer parte da rotina?

Na Educacéo Infantil, promover atividades através de jogos, brincadeiras,
danca e préticas psicomotoras devem fazer parte da rotina escolar. Fale

sobre a importancia do movimento no trabalho com Educacéo Infantil.

10.0 que vocé entende por brincadeira dirigida e brincadeira livre?

11.As préticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da educacéo

infantil devem ter eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras. Fale
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um pouco desta afirmagcdo com base no trabalho pedagodgico
desenvolvido na instituicao.

12.Bebés e criancas bem pequenas aproveitam a companhia de criancas
maiores para desenvolver novas habilidades e competéncias. Em nossa
escola pensamos esses momentos com a integracéo de turmas. Com que
frequéncia vocé realiza estas integracbes e com quais grupos, vocé
prioriza alguma turma para realizar esta integracéo?

13.Nas praticas pedagoégicas com as criancas do bercario o que mais
prevalece € o processo do cuidar ou do educar através das brincadeiras?

14.A afetividade € um fio condutor na educacao infantil. A crianca necessita
e deseja ser amada, acolhida, aceita e ouvida para que possa despertar
para a vida da curiosidade e do aprendizado. A relacdo de afeto do
educador com a crianga €, portanto suporte do conhecimento é um
elemento fundamental na pratica pedagoégica. Faca um comentério sobre

esse trecho.

64



APENDICE 4
JOGOS E BRINCADEIRAS

BERCARIO
CADE O URSINHO? Ele sumiu, mas n&o é para sempre.

Se esconda atrds de uma porta ou de algum objeto grande e chame o
bebé, fazendo com que ele procure vocé. Apareca novamente. Cubra a sua
cabegca com um pano e chame a crianca pelo nome.

Depois de alguns segundos, retire o0 pano. Esconda um objeto que o bebé
goste, como um ursinho, e pergunte: “Cadé o ursinho? Onde ele esta?”.
Incentive a crianca a procura-lo. Depois, mostre o objeto.

Esta brincadeira desenvolve a nocdo de que as pessoas e 0S objetos
continuam existindo mesmo quando saem do campo de visdo. Essa atividade
ajuda a criangca a compreendera auséncia dos pais quando eles saem, por
exemplo, para trabalhar.

Essa é uma brincadeira que todo bebé adora e que todo mundo fica feliz
fazendo e vendo a crianga morrer de rir.

ENCAIXES: Vocé vai precisar de caixas de papeldo e potes plasticos de varios
tamanhos e formatos.

Coloque um pote dentro do outro, mostrando que o menor cabe dentro do
maior. Vire os potinhos de ponta-cabeca e coloque um sobre o outro até formar
uma torre. Deixe a crian¢ca brincar & vontade com o0s potes e colocar as
maozinhas dentro deles. Quando ela pegar um pote sozinho ou dois deles (um
dentro do outro) vai perceber a diferenca de peso.

Uma caixa dentro da outra e o bebé aprende o que é grande, pequeno,
leve e pesado.

CORES: Blocos de espuma azuis e vermelhos... Um em cima do outro e, de
repente, todos no chéo!

Desenvolve a coordenacdo motora e a visdo, que comeca a ficar mais
nitida & partir do terceiro més.

Movimente os blocos, coloque uns sobre os outros. Deixe a crianca

segura-los e derruba-los.
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Corte o fundo de duas garrafas PET transparentes e coloque papel
crepom picado, de diferentes cores e tamanhos, dentro desses recipientes.
Junte um ao outro com fita adesiva. Também ¢é possivel usar agua, Oleo e
purpurina. Utilize vasilhames de diferentes tamanhos para que o bebé perceba
gue sua mao envolve o objeto de varias maneiras.

JOGOS DE ENCAIXE: As atividades de encaixe proporcionam ao bebé o
desenvolvimento da coordenacéo visual e motora, em que ele ira experimentar a

solucéo de problemas, pois 0s encaixes possuem alternativas restritas.

MATERNAL
O ESQUILO SAI DA TOCA

Disp6em-se as criancas em grande circulo e separadas em grupos de
trés. Duas de cada grupo ficam de mé&os dadas formando a “toca”, e dentro
ficara a terceira crianga: “o esquilo”. No centro do circulo ficardo dois ou mais
“esquilos” desalojados.

Dado o sinal de inicio, todos os “esquilos” devem mudar de toca. Nesse
momento, as criangas do centro procurardao tomar o lugar de um dos seus
companheiros. Os que ficaram sem “toca” passardo para o centro. Terminara o
jogo quando todos os jogadores tiverem representado o “esquilo”.

Observacdo: Este jogo devera ser executado em trés tempos. Em cada

tempo uma crianga do grupo de trés representara o “esquilo”.

PASSA A BOLA
Material Necessario: uma bola grande e leve

Os participantes sentam no chdo com as pernas abertas, chegando a
entrar em contato com 0s pés uns aos outros, criando assim um espacgo
fechado. Eles disparam a bola de um para o outro lado, enquanto cantarolam:
passa passa essa bola, passa passa sem demora.

Esta brincadeira estimula a coordenagdo psicomotora, conceitos

espaciais, a socializacao de aprendizagem e partilha de propriedade.
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QUEM E?

Disp6em-se as criangas em circulo, e um participante fica no centro com
os olhos vendados, imita-se o som de alguém batendo na porta “toctoc” e o
participante com os olhos vendados pergunta “ Quem é7?”, o participante definido
pelo educador responde “ Sou eu”, e o outro tem de adivinhar pela voz quem
bate a porta.

Esta brincadeira estimula o reconhecimento da voz, a sua origem espacial

e a identidade das pessoas.

SOMOS ANIMAIS

O recreador vai precisar de um saco com imagens de animais que
produzem sons.

O recreador passa 0 saco com imagens e pede para a crianga retirar uma
imagem, entdo ele pergunta se a crianca conhece aquele animal e o0 som que
ele produz. A brincadeira termina quando todas as criancas fizerem o som de

todos os animais.

PRE-ESCOLA

PISTAS DE OBSTACULOS

Prepare uma pista de obstaculos na sala, com uma “corda bamba” para
caminhar (uma linha de fita crepe), uma mesa para passar por baixo, cadeiras
para engatinhar ao redor, um livro para saltar por cima e uma caixa para passar
por dentro. Seguindo o lider, as criangas caminham, engatinham e saltam ao

longo da pista. Essa brincadeira é boa para os dias de chuva.
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ESPELHO
Peca para as criancas escolherem um parceiro e ficarem de pé, de frente
uma para outra. Uma crianca se mexe lentamente e a outra copia 0 movimento.

Oriente-as a usar uma variedade de movimentos dos bracgos, pernas e rosto.

PASSE O SAQUINHO DE AREIA

Sente as criancas em um circulo. Entregue a uma das criancas um
saquinho de areia para passar adiante. Enquanto vocé bate em um tambor, o
saquinho vai passando de mdo em mao conforme a musica. Alterne musicas
lentas e r4pidas. Quando a musica parar, a crian¢a que ficar com o saquinho na

mao, levanta e se curva.

DANCA COOPERATIVA

Faca um circulo no chao com fita crepe. Toque uma musica e oriente as
criancas a dancar ao redor do circulo até a musica parar. Quando a musica
para, todos entram no circulo. A ideia é que todas as criangas entrem no circulo,
de modo que todas vencam. Continue a jogar enquanto as criangas tiverem

interesse.
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