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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Curso de Pés-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

CONTRIBUI(;()ES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI PARA A
EDUCACAOQO ESPECIAL: ANALISE DO GT 15 DA ANPED
AUTORA: Rudiane Ferrari Wiirfel
ORIENTADORA: Fabiane AdelaTonetto Costas
Local e data da defesa: Santa Maria, 29 de outubro de 2015

Este estudo foi desenvolvido na linha de pesquisa em Educac¢édo Especial do curso
de Mestrado em Educacdo do Programa de PoOs-Graduacdo da Universidade
Federal de Santa Maria. A dissertacdo pretendeu contribuir para as discussées que
vem se desenvolvendo na area da Educacgdo Especial, particularmente em relacéo
as contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural para este campo, esta pesquisa
objetiva analisar de que forma o referencial tedérico de Vigotski esta sendo
apropriado pelos pesquisadores participantes do GT 15 Educacdo Especial da
ANPEd e tem como objetivos especificos identificar as principais obras de Vigotski
utiizadas nas pesquisas e mapear as tematicas prevalentes nos trabalhos
apresentados no GT 15, em um periodo compreendido entre 1996 a 2013. A
dissertacdo constituiu-se metodologicamente em um estudo de forma
bibliografica,de método misto, qualitativo-quantitativo. Para abrigar a demanda da
definicio e organizacdo do material, das hipéteses e objetivos da
pesquisabuscamos especificamente os trabalhos completos publicados nos anais do
GT 15 Educacao Especial da ANPEd, os quais baseavam-se na Teoria Historico-
Cultural de Lev SemionovichVigotski, para tanto recorremos ao CD ROM
denominado HISTORICO MEMORIAS DA ANPED: 30 ANOS (1996-1999) e para os
anos de 2000 a 2013 pesquisamos no site da ANPEd. Foram selecionados 46
trabalhos completos que versavam sobre os estudos desenvolvidos por Vigotski.
Para interpretacdo dos resultados foi utilizado o método de Anélise de Conteudo de
Bardin, estabelecendo-se cinco categorias de andlise, as quais sao:
Desenvolvimento e Aprendizagem; Pensamento e Linguagem; Brincadeira;
Interacdo e por fim, Consciéncia e Vontade.As pesquisas embasadas no arcabouco
vigotskiano ainda parecem acontecer de forma timida no GT 15 Educacéo Especial
da ANPEd contendo em média trés trabalhos por ano, o que demonstra, até entao,
pouco interesse pelos pesquisadores deste GT pela base tedrica Historico-Cultural.
Entretanto as contribuicbes das pesquisas selecionadas sédo valorosas para novos
estudos na area.

Palavras-chave:L. S. Vigotski. Teoria Historico-Cultural. ANPEd.
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This study was developed in the line of research in Special Education Course for
Master of Education in the Graduate Program of the Federal University of Santa
Maria. The dissertation intended to contribute to the discussions which have arisen in
the special education area, particularly in relation to contributions of Historical-
Cultural Theory for this field, this research aims to examine how the theoretical
framework of Vygotsky is allocated by the participating researchers GT 15 Special
Education ANPEd and has the following objectives identify the major works of
Vygotsky used in the research and map the prevalent themes in the papers
presented at the GT 15 in the period from 1996 to 2013. The dissertation was
constituted methodologically in a study bibliographical form, mixed qualitative-
quantitative method. To accommodate the demand of definition and organization of
material, assumptions and research objectives specifically seek full papers published
in the proceedings of the GT 15 Special Education ANPEd, which were based on the
Historical-Cultural Theory of Lev SemionovichVygotsky, for both fall back on CD
ROM called HISTORICAL MEMORIES ANPED: 30 YEARS (1996-1999) and for the
years 2000-2013 researched in the ANPEd site. They selected 46 full papers that
focused on the studies developed by Vygotsky. For interpretation of the results we
used the method of Bardin Content Analysis, setting up five categories of analysis,
which are: Development and Learning; Thought and Language; Play; Interaction and
finally, Consciousness and Will. Research informed the Vigotskyan framework still
seem to happen timidly in GT 15 Special Education ANPEd containing an average of
three jobs per year, which shows hitherto little interest by the researchers of this GT
theoretical basis for Historic-Cultural. However the contributions of selected research
is valuable for further studies in the area.

Keywords: L. S. Vygotsky. Historical-Cultural Theory. ANPEd.
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INTRODUCAO

Ao iniciar os estudos no Mestrado em Educacdo na UFSM, comecei a
participardo “Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia da Educacdo e Educacéo
Inclusiva — GEPEIN”, no qual tive oportunidade de aprofundar as leituras baseadas
na Teoria Histérico-Cultural. A participagdo no grupo proporcionou-me um maior
interesse no autor russo Lev SemionovichVigotski® e em pesquisar como seus
conceitos eram utilizados no meio académico-cientifico, assim como na pratica das
escolas.

A leitura de Vigotski é uma tarefa densa e complexa, e suas obras traduzidas
apresentam diversas criticas quanto a erros de interpretacdo e supressao do
pensamento do autor, dessa forma para amenizar as distor¢des das ideias do autor
as citacfes foram escritas no idioma original da obra utilizada, para que ndo haja
discrepanciasnas palavras de Vigotski e de outros escritores contemporaneos e
aliados teoricamente a Teoria Historico-Cultural. De acordo com Prestes (2010),
equivocos na traducdo de conceitos influenciam na compreensédo das ideias do
autor e de outros autores coetaneos e vinculados a Vigotski.

A teoria do autor soviético foi nomeada de diversas formas no decorrer das
décadas. Segundo Silva e Davis (2004) até a década de 1990, grande parte dos
autores referiam-se a teoria como interacionista, sociointeracionista, construtivista ou
socioconstrutivista e cognitivista, essas nomenclaturas tem grande relacdo na
interacdo do homem com o meio, conceito que influenciou estudos tanto de Vigotski
como de Piaget.

Cada autor utilizou o conceito de interacado dando énfase aos seus estudos de
uma maneira. Vigotski relacionou os aspectos sociais da interacdo do individuo com
0 meio, ja Piaget deu énfase aos aspectos bioldgicos da interacédo. O prefixo “sécio”

demonstra a diferenca teorica entre Piaget e Vigotski, sendo utilizada pelo ultimo.

! Existem diversas variacdes da escrita do nome Vigotski, tais como Vygotski, Vygotsky, Vygotskii e
Wigotski. Sendo assim, adotaremos a grafia Vigotski, conforme Duarte (2001) e Prestes (2010).
Entretanto, serdo preservadas as variacOes utilizadas em cada referéncia bibliografica, o que nos
impedira de padronizar a grafia do nome do autor.
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Posterior a década de 1990, a escola de Vigotski € designada como teoria
histérico-cultural ou socioistorica (SILVA e DAVIS, 2004). O aspecto cultural, neste
momento, é entendido como central na teoria. A peculiaridade do pensamento
humano, assim como o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores
surgem a partir do atravessamento cultural do homem com o meio. Dessa maneira,
0 presente trabalho vai ao encontro de alguns estudiosos da teoria, tais como Duarte
(2001) e Prestes (2010), referindo-se a Teoria Historico-Cultural para denominar a
escola de Vigotski.

Em uma pesquisa realizada por Freitas (2004), a autora investigou a
producao baseada no pensamento de Vigotski disseminada nas reuniées da ANPEd,
em um periodo compreendido entre 1998 a 2003. A pesquisadora identificou que
dez Grupos de Trabalhos (GT) apresentavam indicios das obras de Vigotski, dentre
eles o GT 15 Educacao Especial como um dos mais expressivos grupos que se
interessam pela teoria do autor russo. Dentre as diversas obras de Vigotski, as mais
utilizadas foram: “Formacéo social da mente” e “Pensamento e Linguagem”. Na
tentativa de suprir um maior aprofundamento na Teoria Historico-Cultural muitos
trabalhos utilizaram referenciais de autores vigotskianos.

Sarmento (2006) investiga em sua tese de Doutorado, como 0s
pesquisadores que estudam Vigotski interpretam as tematicas pertinentes a Teoria
Historico-Cultural. Dentre suas analises de resultados, a autora apresenta que
pesquisas de origem bibliografica estdo em menor densidade e as tematicas mais
abordadas séo relativas ao desenvolvimento e a aprendizagem e a interacdo social
e suas interfaces no contexto escolar.

Segundo Prestes (2010) em sua tese de Doutorado sobre as traducbes das
obras de Lev SemionovitchVigotski no mundo, apdés um exaustivo trabalho de
traducéo de originais russos e olhar minucioso aos livros publicados em diversos
paises, relata que as obras traduzidas do referido autor perderam em grande parte
sua esséncia e significado, resultando em interpretacbes distorcidas de seu
pensamento. Afirma, por exemplo, que o livro “Formacdo social da mente.
Desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores” de autoria de Vigotski, consta
como um dos livros mais lidos e citados em teses, monografias e artigos cientificos
por pesquisadores e estudiosos brasileiros da Teoria Historico-Cultural,“pode-se
observar, infelizmente, que esse livro é presencga obrigatéria” (PRESTES, 2010,

p.140), mesmo sabendo que o livro sofreu diversas supressdes de trechos e
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traducOes distorcidasem suas edi¢cbes, algo que certamente altera o teor e 0
pensamento de seu autor (DUARTE, 2001).

Cabe o questionamento: sera que o pensamento de Vigotski esta sendo
aprofundado ou a leitura superficial e auséncia de reflexdo critica é
predominanteentre aqueles que citam suas obras em suas pesquisas? N&ao
pretendemos desta forma, fazer um julgamento, entretanto entendemos necessario
problematizar a questéo, a fim de provocar uma tomada de consciéncia sobre o que
se tem produzido no ambito da Teoria Histérico-Cultural e, mais especificamente no
GT 15 da ANPED, a partir da utilizacéo das obras de Vigotski.

Visando, entédo, contribuir para o aprofundamento das discussbes que vem se
desenvolvendo na éarea da Educacdo Especial, particularmente em relacdo as
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para este campo, esta pesquisa objetiva
analisar de que forma o referencial tedrico de Vigotski esta sendo apropriado pelos
pesquisadores participantes do GT 15 Educacédo Especial da ANPEd e tem como
objetivos especificos identificar as principais obras de Vigotski utilizadas nas
pesquisas; mapear as tematicas prevalentes nos trabalhos apresentados no GT 15,
em um periodo compreendido entre 1996 a 2013, pois para Frigotto (2011, p. 237),
“ndo é o tempo cronolégico que define uma conjuntura, mas a nhatureza dos
acontecimentos e dos fatos, e as forgas sociais que os produzem”.

Com base nesse pensamento, foi escolhido como periodo inicial para nossa
pesquisa 0 ano de 1996, pelo momento histérico para a Educacéo Especial com a
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96, que
em seu capitulo V, art. 58 compreende a Educacéo Especial como uma modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais
do desenvolvimento® (BRASIL, 1996).

Desse modo, segue a apresentacdo de como oestudo estd delineado. Foi
apresentado no primeiro capitulo um breve histérico sobre Vigotski e seus principais
conceitos relacionados a educacdo e a educacao especial. A obra de Vigotski,
bastante profundae complexa, alicercada em bases marxistas, abordou questdes
que ainda hoje estdo presentes em nossa sociedade, como o trabalho como

categoria de analise das relacdes e da constituicdo do homem, as praticas junto a

% De acordo com as modificacdes dadas conforme a LE| 12.796/13.



15

pessoas com deficiéncia, a formacdo de conceitos cotidianos e cientificos, o
importante papel do professor como mediador no processo de desenvolvimento
infantil, a internalizagéo de signos e ferramentasculturais na constituicdo do sujeito.

O segundo capitulo apresenta a Educacdo Especial através das politicas
publicas como forma de garantia de inclusdo. O modelo econémico neoliberal, do
qual o Brasil pactua, coloca a educacdo como objeto de consumo, uma mercadoria,
dessa forma precisamos refletir sobre como a educacao inclusiva faz parte desse
modelo,corroborando com este cenario, além dos reais beneficios para os alunos
publico alvo da educacéao especial.

O capitulo trés compreende a constituicdo da pesquisa em educacao especial
sob trés enfoques: 1) a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN) 9.394/1996, retratando o impacto na producdo cientifica sobre Educacéo
Especial; 2) através da criacdo da Associacdo Nacional de Pdés-Graduacédo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd); e 3) GT 15 Educacao Especial da ANPEd.

O caminho metodoldgico utilizado nesta pesquisa € apresentado no capitulo
quatro, trazendo as dificuldades encontradas ao realizar uma pesquisa bibliografica
e a operacionalizacéo da pesquisa. Conforme Bernadete Gatti (2001, p. 02) “método
é ato vivo, concreto, que se revela nas nossas ac¢des, na nossa organizacao e no
desenvolvimento do trabalho de pesquisa, na maneira como olhamos as coisas do
mundo”. A interpretacdo dos resultados foi realizada através de Analise de
Conteudos, descrita por Bardin (2006).

O capitulo cinco refere-se aos achados da pesquisa, onde foram selecionados
46 trabalhos completos sob orientacdo teorica da Teoria Historico-Cultural. Os
trabalhos selecionados foram distribuidos em 5 categorias de analise, as quais sao:
Desenvolvimento e Aprendizagem; Pensamento e Linguagem; Brincadeira;

Interacdo; e Consciéncia e Vontade.
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1 CONTRIBUICAO DA TEORIA DE VIGOTSKI PARA A EDUCACAO

O desenvolvimento cultural das criangas somente pode ser
compreendido como um processo vivo do desenvolvimento,
de formacdo, de luta e, neste sentido, deve ser objeto de um
verdadeiro estudo cientifico® (VYGOTSKI, 1995, p. 303).

Lev SemionovichVigotski foi o fundador da Teoria Historico-Cultural (THC),
sendo ainda hoje reconhecido pela sua vasta contribuicdo sobre o desenvolvimento
humano. Nasceu na Bielorrussia em 1896, filho de uma familia judaica com boas
condi¢des sociais, 0 que lhe possibilitou maiores condicbes de estudo. Até os 15
anos de idade, Vigotski teve sua educacdo em casa, através de tutores particulares,
entre eles SolomonAshpiz, um matematico que havia estado exilado na Sibéria pelo
seu ativismo revolucionario. Ashpiz utilizava como técnica de estudo discussdes
baseadas no pensamento socratico. Vigotski frequentava intensamente bibliotecas,
tanto publicas quanto a familiar, o que lhe possibilitou ter acesso a obras literarias
em varios idiomas, fazendo leitura de obras em aleméao, latim, hebraico, francés,
inglés e grego para além das que as traducdes russas lhe permitiam (BLANCK,
1993; BAQUERO, 1998).

Apo6s concluir com medalha de ouro seus estudos, Vigotski, apesar das
grandes dificuldades, por ser judeu, conseguiu ingressar na Universidade de
Moscou, entre o periodo de 1914 a 1917, cursando Direito e Literatura. Conforme
Rego (2008, p.21), “nessa época na RuUssia, os judeus sofriam as mais diversas
formas de discriminacédo, tinham que viver em territorios restritos, se sujeitar a um
namero restrito de vagas nas universidades”, contando com apenas 3% das vagas
para judeus. Seu percurso académico foi marcado pela interdisciplinaridade
transitando pelas areas das artes, literatura, linguistica, antropologia, filosofia,

cultura, ciéncias sociais, psicologia e medicina.

® Original: “El desarrollo cultural delnifiosélopuede ser comprendido como unproceso Vivo

deldesarrollo, de formacion, de lucha y, enese sentido, debe ser objeto de unverdaderoestudio
cientifico”
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Com seu grande interesse e gosto pela leitura desenvolveu um profundo
conhecimento sobre diversos temas, em especial a Literatura, a Educacdo e a
Psicologia. Em 1924, Vigotski se apresentou pela primeira vez como psicélogo no |l
Congresso de Psiconeurologia, em Leningrado, na época considerado o congresso
mais importante da area, da RuUssia. Sua fala impressionou a todos devido a
complexidade do tema que abordou, sobre o comportamento consciente humano, o
gue |lhe gerou um importante convite para trabalhar no Instituto de Psicologia de
Moscou (BLANCK, 1993; BAQUERO, 1998; REGO, 2008).

Sua apresentacdo no Congresso titulada “Métodos de investigacao
reflexolégicos e psicoldgicos™ (VYGOTSKI, 1997a) versou sobre os métodos de
pesquisa reflexoldégicos e psicolégicos, ressaltando a importancia de utilizar a
consciéncia como objeto de investigacdo, ao contrario das pesquisas da época que
defendiam o objetivismo e a introspeccéo.

Ao mudar-se para Moscou para trabalhar no Instituto de Psicologia de
Moscou, conheceu Luria e Leontiev, formaram um grupo de pesquisa por ele
liderado e assim foi sendo formado o grupo denominado “troika”, que ficou muito
conhecido no meio académico, onde comecaram a discutir sobre uma nova
psicologia baseada na dialética marxista (BLANCK, 1993; BAQUERO, 1998).

Segundo Prestes (2010) Vigotski ndo chegou a nomear sua teoria, mas é
sabido que lhe é atribuida diversas nomenclaturas, tais como: sdcio-histérica, sécio-
cultural, sécio-interacionista, entre outros; além disso, alguns anos apds a morte de
Vigotski, Leontiev referiu-se a teoria de Vigotski como histérico-cultural em diversos
trabalhos de sua autoria. Na presente pesquisa optou-se por usar a Uultima
nomenclatura sugerida por Leontiev, Teoria Histérico-Cultural.

Vigotski viveu na época da Russia Revolucionaria Comunista e suas ideias
sofreram grandes influéncias do momento histérico no qual esteve inserido,
embasando-se em conceitos de Marx e Engels construiu seu pensamento através
do materialismo dialético (ROSA e MONTERO, 1993).

Vigotski faleceu precocemente aos 37 anos, vitima de tuberculose, doenca
que lhe acompanhou por 10 anos (BLANCK, 1993; BAQUERO, 1998; REGO, 2008),

durante este periodo precisou ser internado inUmeras vezes em funcdo de seu

* Original: “Metédikarefleksologuicheskogo i psijologuicheskogoissliédovania”, apresentado no |l
Congresso de Neuropsicologia em Leningrado (1924).
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tratamento de saude, mesmo quando estava hospitalizado continuava escrevendo
com avidez sua vasta obra (BLANCK, 1993).

Apdbs 80 anos de sua morte Vigotski permanece atual na area da Psicologia e
da Educacao, gerando interesse dos profissionais, em especial os professores. Este
fato pode ter relacdo com o longo periodo que as obras de Vigotski ficaram proibidas
na RuUssia, pois este comecou a sofrer severas criticas a partir do governo Stalinista
de 1932,Entdo nos anos de 1936 a 1956 sua obra foi totalmente proibida, além de
muitos manuscritos terem se perdido durante o periodo de guerra.

No Brasil o pensamento vigotskiano chegou ainda mais tardiamente, apenas
em 1984, através da traducao do livro “A formacao social da mente”, uma traducao
do livro inglés Mind in society. The developmentofhigherpsychological processes que
muitos autores criticam pelo numero reduzido de péaginas, cortes das ideias
marxistas e distorcdes do pensamento e forma de escrita de Lev Semionovich
(BAQUERO, 1998; DUARTE, 2001; PRESTES, 2010).

Em sua densa vida cientifica, Vigotski dedicou-se especialmente
aosdispositivos escolares e seus processos educativos, pois compreendia que se
constituia em um ambiente repleto de processos culturais essenciais para o

desenvolvimento humano de criancas com ou sem deficiéncias.

Assim se introduz na teoria da educacdo o conceito de caréater dialético do
desenvolvimento cultural da crian¢a, da adaptacéo efetiva da crianca que se
enraiza a um meio histérico-social completamente novo para ele, o conceito
de historicismo das formas funcdes superiores da conduta infantil®
(VYGOTSKI, 1995, p. 305).

De acordo com o pensamento vigotskiano, Ricardo Baquero (1998, p.76,
grifos do autor) explica “que os processos de desenvolvimento consistem na
apropriacdo de objetos, saberes, normas e instrumentos culturais em contextos de
atividade conjunta socialmente definidos (familia, escola com seus diversos formatos
de atividade)”. O contexto social no qual estamos inseridos tem funcé&o essencial no
desenvolvimento psicoldgico dos seres humanos, pois elas s6 podem ser explicadas

de acordo com sua histéria, através das relacdes estabelecidas com 0 meio e com

® Original: “Se introduceasienlateoria de laeducaciénel concepto del caracter dialécticodeldesarrollo
cultural delnifio, de laadaptaciénefectivadelniio que se arraiga a unmedio histérico-social
completamente nuevo para él, el concepto del historicismo de las formas y funciones superiores de
laconducta infantil”
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0S outros, nos apropriamos e internalizamos a cultura local, na qual comecamos a
fazer parte dela.

A Teoria Historico-Cultural desenvolveu o conceito de dialética do
desenvolvimento cultural, onde o homem desenvolve uma mutua relacdo de
apropriacdo entre o sujeito e a cultura, o homem produz a cultura assim como a
cultura produz o homem. “As concepcdes de Marx e Engels sobre a sociedade, o
trabalho humano, o uso dos instrumentos, e a interacdo dialética entre o homem e a
natureza serviram como fundamento principal as suas teses sobre o
desenvolvimento humano” (REGO, 2008, p. 32).

Ao mesmo tempo em que nos apropriamos de ferramentas e/ou signos
culturais, estes ndo reorganizam apenas nossos futuros pensamentos e agdes, mas
também o meio do qual participamos, deixa de ser uma relacdo unilateral, com
apenas uma direcéo para ser dialética, a “cultura se ‘apropria’® do sujeito na medida
em que o forma” (BAQUERO, 1998, p.32).

A atividade mediadora esta imbricada nas relacées que o homem estabelece
com seus pares e com a cultura que o cerca, utilizando ferramentas e signos para
mediar suas relacdes e seu desenvolvimento. Para Vygotski (1995) as ferramentas e
0s signos sao tem grande relagcdo com o conceito da atividade, possuem em comum
a funcdo de mediadores entre o sujeito historico cultural e 0 meio.

Os instrumentos materiais culturais ou ferramentas séo objetos criados pelo
homem para auxilid-los na mediacdo com o meio, guiam nossas acdes sobre os
objetos dirigindo as acBes do homem externamente. O homem fabrica essas
ferramentas com a finalidade de alcancar objetivos imediatos e futuros, por exemplo,
a lanca, a caneta, a agenda, e tantos outros. Os instrumentos psicolégicos culturais
ou signos sao representacdes dos objetos internalizadas pelo homem
simbolicamente, que orientam internamente suas as acodes, desenvolvendo sua
cognicdo e influi na regulacdo da sua conduta, por exemplo, os significados das

coisas e palavras, os sinais.

A funcdo da ferramenta ndo € outra coisa que servir de condutor da
influéncia humana no objeto da atividade; se acha externamente orientado e
deve acarretar em trocas com os objetos. E um meio através do qual a
atividade humana externa aspira um dominio e triunfo sobre a natureza. Por
outro lado o signo nado troca absolutamente nada com o objeto de uma
operacgao psicoldgica. Assim, se trata de um meio de atividade interna que

® Grifo do autor
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aspira dominar-se a si mesmo; o signo, por conseguinte, esta internamente
orientado’. (VYGOTSKI, 2009, p. 91, grifos do autor).

Para tanto, cabe ressaltar que a internalizacdo € um processo interpessoal
para o intrapessoal (VYGOTSKI, 2009). Isso quer dizer que o homem,
primeiramente, reconhece externamente o objeto de interesse e através de um
processo de mediacdo se apropria deste objeto e o internaliza, reorganizando
internamente seu significado. “Essa capacidade de lidar com representacdes que
substituem o proprio real € que possibilita ao homem libertar-se do tempo presentes,
fazer relacdes mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter
intenges”(OLIVEIRA, 1995, p. 35).

Para Vygotski (2009), a atividade simbdlica possui funcdo organizadora
especifica que se introduz no processo de uso de instrumentos criando novas
formas de comportamento. O emprego de ferramentas e signos é uma das
caracteristicas essenciais na diferenciacdo entre o homem e 0s animais, pois o ser
humano planeja e cria instrumentos para auxilia-los em suas acfes, além de ter a
capacidade de reutilizad-los futuramente. Os macacos (por exemplo) utilizam
ferramentas para alcancar um determinado objeto, mas nao planejam
antecipadamente suas a¢fes, nem guardam estas ferramentas para que sejam Uteis
posteriormente (VYGOTSKI, 1995).

Vigotski também se dedicou intensamente a constituicdo das Funcdes
Psicologicas Superiores que sao fungdes tipicamente humanas, o homem (somente
ele) nasce com uma estrutura bioldégica que permite desenvolvé-la através das

apropriacdes das ferramentas e signos, como explica Rego (2008, p. 24-5)

Deteve-se no estudo dos mecanismos psicoldégicos mais sofisticados (as
chamadas funcdes psicoldgicas superiores), tipicos da espécie humana: o
controle consciente do comportamento, atencdo e lembranga voluntaria,
memorizacdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade
de planejamento. Seguindo as premissas do método dialético, procurou
identificar as mudangas qualitativas do comportamento que ocorrem ao
longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com o contexto social.

” Original: “La funcién de laherramienta no es outra que la de servir de conductor de la influencia
humana enel objeto de laatividad; se hallaexternamente orientada y debe acarrear cambios enlos
objetos. Es un médio a través delcuallaatividad humana externa aspira a dominar y triunfar sobre
lanaturaleza. Por outro lado, el signo no cambia absolutamente nada em el objeto de una operacién
psicolégica. Asipues, se trata e em médio de actividad interna que aspira dominarse a simismo; el
signo, por conseguiente, esta internamente orientado”.
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Entretanto, por mais que o homem nasca com uma estrutura bioldgica, as
funcdes psicologicas superiores ndo se formam na biologia, a base das funcdes
psicologicas superiores sdo uma copia do social (VYGOTSKI, 1997b). Estas funcdes
serdo desenvolvidas na medida em que o sujeito € inserido no meio cultural, ou seja,
seu desenvolvimento dependera da sua inser¢do social, uma crianca que nao tenha
contato com outros humanos provavelmente ndo irA desenvolver caracteristicas
especificas humanas, tais como a fala, o raciocinio, etc.

As funcdes psicoldgicas superiores sdo as agdes conscientes como atengao
voluntaria, memoria deliberada, pensamento abstrato, comportamento intencional,
entre outros. “Os Processos Psicoldgicos Superiores se originam na vida social, quer
dizer, na participagdo do sujeito em atividades compartilhadas com os outros”
(BAQUERO, 1998, p. 26).A constituicdo dos processos de desenvolvimento das
Funcdes Psicologicas Superiores esta intimamente ligada ao conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde Vygotski (2009, p.133) define como

a distancia entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolugdo de um
problema baixo a guia de um adulto ou em colaboracdo de um companheiro
mais capaz®.

Desse modo, a distancia que existe entre 0 que a crianga consegue resolver
sozinha, fungBes que ja amadureceram, e 0 que consegue fazer através da
mediacdo de um adulto ou de um colega mais experiente, funcées que estdo em
processo de maturacdo. A aprendizagem promove o desenvolvimento, pois € um
processo de fora para dentro.

A ZDP pode auxiliar os educadores e psicélogos a compreender o
desenvolvimento intelectual da crianca, pois € um instrumento que possibilita
perceber o futuro imediato de desenvolvimento, a dinAmica existente no aprendizado
da criancga, pois cada vez que o sujeito aprende algo novo, seu desenvolvimento real
se altera, assim como o potencial, demonstrando que o desenvolvimento acontece
de forma espiralada, nao linear (COSTAS, 2012).

® Original: “la distancia entre elnivel real de desarrollo, determinado por lacapacidad de resolver
independientementeun problema, y elnivel de desarrollo potencial, determinado a través de
laresolucion de um problema bajo la guia de um adulto o em colaboraciéncon outro compafiero mas
capaz”.



22

Dessa forma, ao gerar as Zonas de Desenvolvimento Proximais, a
aprendizagem antecede ao desenvolvimento. Em outras palavras, a crianca aprende
algo novo, internaliza o novo conceito e entdo ela se desenvolve, € um processo

dindmico e em constante construgao(Fig. 1):
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Figura 1 - Mapa conceitual dos principais conceitos desenvolvidos por Vigotski
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Ao pensarmos em aprendizagem, nos remetemos a escola, entretanto
segundo a Teoria Histdrico-Cultural a aprendizagem inicia logo que nascemos muito
antes de frequentarmos a escola. Segundo Nufez (2009, p. 33), o “fator
determinante na evolu¢do do pensamento verbal nas criancas € a formacdo de
conceito”. A formacdo de conceitos esta relacionada a duas linhas de
desenvolvimento, uma relativa a atividade de pensamento espontaneo da crianca,
desenvolvido no seu cotidiano e outro considerado conceito cientifico, referente ao
pensamento elaborado nos espacos escolares.

Muito antes das criangas irem para a escola elas comegam a formar os

conceitos espontaneos ou cotidianos, que decorrem de aprendizagens adquiridas no
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dia a dia das criancas, quando elas aprendem a identificar e nomear objetos, a se
comunicar com familiares e amigos, quando recebem informacdes e normas sociais
ou imitam comportamentos de seus semelhantes. Segundo Vygotski (2001, p. 214),
as criancas ndo possuem consciéncia da utilizacdo de tais conceitos espontaneos
pois, “0 conceito espontaneo deve obrigatoriamente ndo ser consciente, ja que a
atencao encerrada nele se orienta sempre na direcdo do objeto representado e ndo
na direcdo do préprio ato do pensamento que o inclui™.

Nufiez (2009) relata que Vigotski concluiu através de suas pesquisas trés
fases basicas do desenvolvimento dos conceitos espontaneos, 0s quais Sao:
pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento propriamente
conceitual. Costas (2012) explica que no grupo sincrético a criangca possui um
pensamento inicialmente através de tentativa e erro, depois através da posicdo
espacial, na tentativa de estabelecer novos significados aos instrumentos e signos.
No grupo do pensamento por complexos, a crianca estabelece conexdes reais entre
0S objetos, entretanto de forma concreta e ndo abstrata. Para o pensamento
conceitual ou potencial esta se refere ao pensamento mais proximo da abstragédo.

A tomada de consciéncia acontece somente mais tarde, quando a crianca
comeca a frequentar a escola, onde sado transmitidos os conceitos cientificos. “O
conceito espontaneo abre caminho para o conceito cientifico e este fornece estrutura
para o desenvolvimento daquele, tornando-o consciente e deliberado” (FREITAS,
1994, p. 103). Os conceitos cientificos abrem caminho para o desenvolvimento dos
processos mentais, as relacdes entre os objetos e seu significado.

Outro tema de grande valia para Vigotski € o desenvolvimento da fala e suas
relagbes com o pensamento, constituindo-se como um sistema basico de todos os
grupos humanos. De acordo com o autor, “o desenvolvimento da linguagem €, antes
de tudo, a histéria da formacdo de uma das funcbes mais importantes do
comportamento cultural da crianca, que subjaz na acumulacao de sua experiéncia
cultural™® (VYGOTSKI, 1995, p.169).

A fala tem a funcdo de intercambio social, pois 0 homem tem a necessidade

de se comunicar com 0s outros, impulsionando o desenvolvimento da fala; além do

® Original: “El concepto espontaneodebeobligatoriamente no ser consciente, ya que laatencion

encerrada enél se orienta siemprehaciael objeto representado y no haciaelpropioactodelpensamiento
ue loincluye”.

1% Original: “El desarrollodellenguaje es, ante todo, la historia de laformacién de una de las funciones

mas importantes delcomportamiento cultural delnifio, que subyaceenlaacumulacién de suexperiencia

cultural”.
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pensamento generalizante, fazendo com que a fala torne-se um instrumento do
pensamento capaz de fornecer os conceitos e as formas de organizacdo social.
Segundo Costas (2012), a linguagem no homem tem duas fungdes principais:
representacdo mental e comunicacéo social (como fatos, informacgoes).

Para Vygotski (2001) o pensamento e a fala possuem origens diferentes,
desenvolvem-se de forma independente e em certos momentos suas trajetorias se
unem: o pensamento se torna verbal e a fala se torna racional. A necessidade de
comunicacdo entre os individuos em suas atividades conjuntas faz com que o
pensamento e a fala se associem, diferenciando o homem dos animais, as criancas
sentem necessidade de nomear 0s objetos, o que faz com gque aumente seu
vocabulario e dominem cada vez mais um nimero maior de palavras.

Durante o processo de aquisicdo da fala na crianca os significados sofrem
transformacdes: os sistemas de relacdes e generalizagdes contidos em uma palavra
mudam ao longo de seu desenvolvimento. N&o ocorre a substituicio de um
significado por outro, mas a evolugcdo do pensamento. Ao se apropriar da fala, a
crianca passa a ser capaz de utiliza-la como instrumento de comunicagdo e
pensamento mediando suas relacbes com 0 meio.

A aquisicao da fala € um processo que ocorre de fora para dentro, através de
processos interpessoais para o intrapessoal, “a verdadeira direcdo do processo de
desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual ao socializado, sendo do
social ao individual™ (VYGOTSKI, 2001, p. 59). O autor define trés fases de falas no
processo de desenvolvimento da crianca, sdo elas: fala social ou exterior; fala
egocéntrica e fala interior.

A primeira fala que surge é denominada social ou exterior, que seria esta que
tem por funcdo principal de denominar e se comunicarpois, desde que nasce a
crianca ja se comunica atraves de balbucios, gestos e até mesmo risos, assim antes
de tudo a fala € um meio de comunica¢do social. Em um segundo momento a
crianca entra na fase da fala egocéntrica que representa “a forma transicional entre
a linguagem externa e interna.

Funcionalmente, a linguagem egocéntrica é a base para a linguagem interna,

enquanto que em sua forma externa se acha encorajado na linguagem

' Original: “La verdaderadirecciéndelproceso de desarrollodelpensamientodelnifio no va de lo

individual a lo socializado, sino de lo social a lo individual”.
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comunicativa™? (VYGOTSKI, 2009, p. 51), ou seja, é a fase de transicédo da fala
social para a fala interior, um processamento de perguntas e respostas dentro de
ndés mesmos, e aproxima-se ao pensamento. Comumente as criangas nessa fase
falam sozinhas quando tentam resolver alguma situacdo, pois a fala egocéntrica se
ativa quando a crianca encontra dificuldades na solucdo de algum problema
(VYGOTSKI, 1997b).

A terceira, e Ultima, é a fala interior, configurando uma fase posterior a fala
egocéntrica, € quando as palavras passam a ser pensadas, sem que
necessariamente sejam faladas. A fala interna possui papel extremamente
importante para o desenvolvimento do pensamento “em certo ponto, as duas linhas
se encontram, desde entdo o pensamento se faz verbal e a linguagem, intelectual*®
(VIGOTSKI, 1997b, p. 105).

Portanto, podemos perceber que cada tese estudada e defendida por Vigotski
tem estreita relacdo uma com a outra. O homem € um ser que produz historia e é
produzido por ela. A aprendizagem e o desenvolvimento da crianca estao
estreitamente ligados as relacbes sociais e culturais a qual tem contato, fazendo

com que cada sujeito tenha um processo de desenvolvimento Unico.

1.1 Vigotski e a Educacao Especial

Vigotski dedicou uma grande atencéo & Defectologia’*, defendendo a tese de
que da mesma forma que criancas com desenvolvimento tipico™ desenvolvem-se de
acordo com as relacdes que estabelecem com o meio social, o desenvolvimento de

criangas com deficiéncia também esté sujeito as interacdes sociais da qual participa.

2 Original: “La forma transicional entre ellenguaje externo e interno. Funcionalmente,

ellenguajeegocéntrico es la base para ellenguaje interior, mientras que ensu forma externa se halla
encorajado enellenguaje comunicativo”.

'3 Original: “Enciertopunto, lasdos lineas se encuentran, desde entonceselpensamiento se hace
verbal y ellenguaje, intelectual”.

4 Segundo Tonini e Costas (2008) o termo “defectologia” surgiu no inicio do século XX, na Russia,
Psara se referir ao trabalho junto a pessoas com deficiéncia.

Conforme Papalia e Feldman (2013) os seres humanos, desde que nascem, iniciam um processo
de transformacdo que perdura até o final da vida. Assim, as transformacbes que acarretam o
desenvolvimento humano seguem alguns padr6es em comum para cada periodo do ciclo de vida,
sendo considerado o que esta de acordo com esses padrées comuns o desenvolvimento tipico.
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O trabalho da Defectologia, até entdo, era analisada apenas de forma
guantitativa do desenvolvimento infantil, ou seja, os métodos utilizados para o
trabalho com pessoas com deficiéncia eram feitos a partir de medidas, aquilo que
consegue ou nao realizar.Através dos métodos quantitativos é possivel mensurar o
grau de deficiéncia intelectual, entretanto ndo se pode caracterizar a deficiéncia em
si, nem mesmo a estrutura da personalidade de cada pessoa.

Ao analisar criancas com deficiéncias apenas pelas suas limitagOes
organicas, ou seja, caracteristicas quantitativas, nao se oportuniza trabalhar com as
potencialidades de cada crianca, analisadas através das caracteristicas qualitativas,
das quais poderiam apresentar caso fossem devidamente estimuladas pelas trocas
sociais, meio cultural e com professores e colegas mais experientes. Vigotski
afirmava que a aprendizagem de criangas com deficiéncia deveria ser baseada em
suas caracteristicas qualitativas, suas habilidades. “Em defectologia se comecou
antes a calcular e a medir que a experimentar, observar, analisar, diferenciar e
generalizar, descrever e definir qualitativamente™® (VYGOTSKI, 1997b, p. 11).

Ao analisar apenas aspectos quantitativos da aprendizagem de criangas com
deficiéncia, promoveu-se a ideia de que 0 ensino para estas criancas deveria ser
mais lento e com reducdo de conteddo, assim os espacos onde havia educacao
especial ndo valorizavam a diversidade e restringiam as potencialidades das
criangas, as quais continuavam vivendo de forma segregada e excluida de educacao
de qualidade. As criancas com deficiencia podem desenvolver-se tanto quanto
criancas que nao apresentam nenhuma deficiéncia, porém é necessario
compreender que este aprendizado se dara em um tempo diferenciado e o olhar do
professor tera um destaque imprescindivel para valorizacdo das competéncias das
quais o aluno ja possui e quais necessitara de auxilio maior.

Para Vygotski (1997b, p. 12, grifos do autor), “a crianca cujo desenvolvimento
estd complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida

"7 Podemos

gue seus coetaneos normais, sendo desenvolvida de outro modo
entender que Vigotski refere que além das caracteristicas advindas da deficiéncia, o
tipo de personalidade e o desenvolvimento da crian¢ca podem influenciar na distincéo

entre o desenvolvimento de criangas com ou sem deficiéncia apresentando-se mais

'® Original: “Endefectologia se comenzé antes a calcular y a medir que a experimentar, observar,
analizar, diferenciar y generalizar, describir y definir cualitativamente”.

7 Original: “El nifiocuyodesarrollo esta complicado por eldefecto no es simplesmente unnifio menos
desarrollado que sus coetdneosnormales, sino desarrolladode otro modo”.
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vagaroso ou ndo. Entende que “desde o ponto de vista fisiolégico, enquanto aos
principios, ndo existe diferenca alguma entre a educacdo de uma crianca deficiente
e a educacéo de uma crianca normal” (VYGOTSKI, 1997b, p.198).*

A THC acredita que as criangas com deficiéncia possuem um
desenvolvimento diferente das criancas com desenvolvimento tipico, mas nao
seriam menos desenvolvidas que estas. Nas criancas com deficiéncia o
desenvolvimento biolégico e o cultural ndo acontecem ao mesmo tempo como com
as demais criangas, eles divergem em maior ou menor grau, dessa forma, alguns
signos e ferramentas sdo internalizados mais tardiamente por essas criancas
(VYGOTSKI, 1995).

Assim a prética educativa deve ser trabalhada a partir do que a crianca ja
consegue fazer e do que ela pode obter através da mediacdo de alguém mais
experiente ou do professor e ndo estar apoiada no que a crianca nao lograresolver
em funcao da deficiéncia.Para Silva Junior (2013) é fundamental para o pedagogo
identificar a deficiéncia de uma pessoa, assim como conhecer 0s aspectos
psicologicos envolvidos nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, deste
modo o professor poderia implementar acdes pedagdgicas mais produtivas para o
seu aluno. Dessa forma a coletividade € um fator de extrema importancia a ser
considerada nos estudos de Vigotski sobre o desenvolvimento das criangas, ou seja,
as fungbes psicologicas superiores deve se desenvolver na interacdo entre duas ou
mais pessoas (TONINI e COSTAS, 2008). Cada criangca possui um nivel de
desenvolvimento (zonas de desenvolvimento) Unico, portanto as trocas existentes
em um grupo representa um ganho valioso para os processos de desenvolvimento.

A heterogeneidade é algo que deve receber uma atencdo especial, por
valorizar as diferentes ZDP das criancas e a colaboracdo entre os alunos. Se todas
as criancas de uma Uunica sala de aula estivessem na mesma zona de
desenvolvimento, pouco se avancaria qualitativamente, pois as trocas feitas em sala
de aula tém um valor imensuravel para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. Outra tese importante para o desenvolvimento das fungbes superiores é
que ela se realiza através de uma necessidade, ou seja, “se a criangca ndo tem
necessidade de pensar, nunca pensard™® (VYGOTSKI, 1997b, p. 183).

'8 Original: “Desde elpunto de vista fisioldgico, encuanto a losprincipios, no existe diferencia alguna
entre laeducacion de unnifio deficiente y laeducacién de unnifio normal”.
% Original: “Si elnifio no tientenecessidad de pensar, nunca pensara”.
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Para o autor, a defectologia tradicional estava impregnada pela ideia de
homogeneidade e unidade do processo de desenvolvimento infantil, ndo valorizando
as singularidades do que Vigotski dividiu em sintomas primarios da deficiéncia — que
compreende os aspectos relativos a deficiéncia em si, biolégicos — e sintomas
secundarios da deficiéncia — compreendido através da cultura (VYGOTSKI, 1995).

Os sintomas primarios tém origem na propria deficiéncia, enquanto a
deficiéncia nao for totalmente eliminada, o sujeito ndo consegue supera-lo, sdo as
limitagBes propriamente advindas da deficiéncia bioldgica e como dificilmente as
deficiéncias séo reversiveis, torna-se mais dificil lhe eliminar. Segundo Vygotski
(1997b, p.222) “os sintomas primarios que nascem diretamente do proprio nucleo do
defeito, se encontram téo intimamente ligados a este nicleo que ndo se consegue
vencé-los enquanto n&o seja eliminado o préprio defeito”®.

Desta forma, se professores direcionarem o aprendizado de criancas com
deficiéncias considerando apenas as limitagdes impostas pela deficiéncia priméaria, o
fracasso no desenvolvimento sera iminente.

Portanto,

E como, na enorme maioria dos casos, a eliminacdo do defeito € algo
praticamente impossivel, resultando naturalmente que a luta contra o0s
sintomas primarios também esta condenada de antemao a esterilidade e ao
fracasso® (VYGOTSKI, 1997b, p. 222).

J& os sintomas secundarios estéo ligados ao desenvolvimento incompleto das
funcdes psicoldgicas superiores ocasionados pelo desenvolvimento cultural
incompleto. Isso ocorre pelo isolamento social, pela exclusdo dos ambientes sociais
e quando a acdo pedagodgica é tardia ou incorreta (TONINI e COSTAS, 2008).
Muitas vezes, por razdo de uma deficiéncia, a familia tem vergonha ou medo de
expor seu familiar na escola ou participar de atividades em diversos ambientes. Isso
poderd ser uma das alavancas para desenvolver o que Vigotski chamou de
deficiéncia secundaria e que muitas vezes é mais danosa para a pessoa com

deficiéncia do que as proprias complicacdes advindas da deficiéncia em si.

20 Original: “Esossintomasprimarios que nacen diretamente delproprio nticleo deldefecto, se
hallantanintimamente ligados a este nlcleo que no se logra vencerlosen tanto no sea eliminado
elpropriodefecto”.

Original: “Y como, enla enorme mayoria de los casos, laeliminaciondeldefecto es algo
practicamenteimposible, resulta natural que tambiénla Ilucha contra lossintomasprimariosesté
condenada de antemano a laesterilidad y el fracasso”.
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A complicagdo secundaria do atraso mental é sempre, e em primeiro lugar,
o primitivismo como insuficiéncia geral do desenvolvimento cultural a causa
do insuficiente desenvolvimento organico do cérebro e, em segundo, certa
falta de desenvolvimento da vontade, um atraso na etapa infantil do dominio
de si mesmo e dos processos da prépria conduta. Finalmente, em terceiro e
ultimo lugar a complicagdo fundamental do atraso mental resulta em um
insuficiente desenvolvimento geral de toda a personalidade da crianca®
(VYGOTSKI, 1995, p. 154).

Assim o0s sintomas secundarios que Vigotski descreve séo o resultado de uma
incompletude do desenvolvimento cultural da crianca com deficiéncia pelo fato dessa
crianca nao participar de ambientes que carreguem constructos simbolicos e
culturais humanos, sofrendo uma educacdo insuficiente, uma negligéncia
pedagdgica ou pouco contato com outras criancas da sua idade, poderd ter seu
desenvolvimento social de forma inacabada (VYGOTSKI, 1997b). Por isso a
importancia dada por Vigotski aos sintomas secundarios, pois se uma crianga com
deficiéncia é privada de participar desses ambientes e das trocas que neles
acontecem, poderd apresentar um desenvolvimento mais tardio em funcédo desse
isolamento cultural e ndo em virtude apenas das questdes organicas da deficiéncia.

A exigua ou inexistente insercdo cultural da crianca com deficiéncia nao
resultara em umatotal passividade do desenvolvimento, pois a todo o momento 0s
sintomas secundérios estardo influindo positiva ou negativamente no
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. Nesse sentido a acao
pedagogica tem valor inestimavel, podendo contribuir ou prejudicar o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia. O olhar, tdo apurado e ainda atual, de
Vigotski para questbes relacionadas ao desenvolvimento e aprendizagem de
criancas com deficiéncia muito contribui para o trabalho da defectologia.

22 Original: “La complicacién secundaria del retraso mental es siempre, y en primer lugar, el
primitivismo como insuficiencia general deldesarrollo cultural a causa del insuficiente
desarrolloorganicodelcerebro y, en segundo, cierta falta de desarrollo de lavoluntad, un retraso enla
etapa infantil deldominio de simismo y de losprocesos de lapropiaconducta. Finalmente, entercer y
ultimo lugar lacomplicacion fundamental del retraso mental redicaenel insuficiente desarrollo general
de toda lapersonalidaddelnifio”.



2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKIAS POLITICAS
PUBLICAS DA EDUCACAO ESPECIAL E O PROCESSO DE INCLUSAO

A educacdo especial tem sido tema de grandes discussfes internacionais,
especialmente na década de 90 com a Declaracdo da Conferéncia Mundial de
Educacado para Todos, afirmando que é imprescindivel que a educacao basica,além
de reduzir as desigualdades sociais, se torne universalizada e de qualidade para
todas as pessoas, sejam criangas, jovens ou adultos, (UNESCO, 1990). Nessa
mesma direcdo a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais de Educacédo (LDBEN)
9.394/96 (BRASIL, 1996) instituiu, através da nova redacdo dada pela Lei
12.796/2013 que é dever do Estado o

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Ainda, em seu art. 59, inciso |, estabelece que serdo assegurados “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades”. Dessa forma os alunos com deficiéncia foram dirigidos das
escolas especiais para as escolas de ensino regular. Em uma visdo de educacéo de
qualidade para todos, onde o sistema busca adequar-se as necessidades
educacionais especiais de seus alunos (TONINIet al.,2006), invertendo o modelo
anterior, que acreditava que as criangas com deficiéncia que deveriam se adequar
ao sistema educacional.

A inclusdo educacional na perspectiva da Teoria Historico-Cultural ndo se
limita apenas a uma possibilidade de socializacdo dos alunos com necessidades
educativas especiais a convivéncia com demais alunos e professores, mas
principalmente a um real desenvolvimento cognitivo e social do sujeito (BARBOSA e
SOUZA, 2010).Para Vigotski o que distingue os seres humanos dos outros seres é a
insercdo social e o atravessamento cultural, as criangas sao seres interativos,

7z

produzem-se no meio social e assim, se socializam. Essa interacdo € um modo
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como 0s sujeitos vao se desenvolvendo mediante os aspectos culturais (COSTAS e
FERREIRA, 2011).

Esse avanco da educacéo especial supbe uma profunda transformagéo em
todo o sistema educacional, com esfor¢co continuo e uma vontade de transformacéao
em todas as estruturas, assim torna-se uma tarefa permanente e interminavel criar
escolas inclusivas visando seu prolongamento natural em sociedades abertas e nao
segregadoras (COLL; MARCHESI e PALLACIOS, 2004).

A educacédo especial tem ganhado destaque nas politicas educacionais nas
duas Uultimas décadas, principalmente através da perspectiva inclusiva.Dessa
maneira, a maior visibilidade da educacéo especial nos faz pensar em que incluséo
esta sendo oferecida aos alunos? A inclusdo néo corresponde somente a insercao
do aluno na sala de aula regular, mas a uma série de estratégias de participacao,
adequacao do conteudo, métodos, avaliacGes e infraestrutura que possam oferecer
ao aluno publico alvo da educacdo especial condi¢cbes favoraveis para o seu
desenvolvimento e especialmente a aprendizagem escolar.

Vigotski afirma que criangas com deficiéncia se desenvolvem tanto quanto
criancas que ndo possuem deficiéncia alguma, apenas de forma e em tempos
diferentes. O autor também deposita grande importancia no papel da coletividade
para o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, tais como linguagem

racional, memoria légica, pensamento em conceitos, atencao voluntéria, etc.,

Cada funcao psiquica aparece no processo de desenvolvimento da conduta
duas vezes; primeiro, como funcdo da conduta coletiva, como forma de
colaboragdo ou interacdo, como meio da adaptac@o social, ou seja como
categoria interpsicoldgica, e, em segundo lugar, como modo da conduta
individual da crianca, como meio da adaptacdo pessoal, como processo
interior da conduta, que dizer, como categoria intrapsicolégica®>(VYGOTSKI,
1997b, p.214).

Dessa forma criangas que estejam convivendo em um ambiente heterogéneo,
com criancas com desenvolvimento diferente do seu, podem favorecer seu proprio

processo de desenvolvimento e aprendizagem através da interagdo com 0 meio

8 Original: “Cada funcién psiquica aparece enel processo de desarrollo de laconducta dos veces;
primero, como funciéon de laconductacolectiva, como forma de colaboraciéon o interaccion, como
medio de laadaptacion social, o sea, como categoriainterpsicolégica, y, en segundo lugar, como
modo de laconducta individual delnifio, como medio de laadaptaciénpersonal, como processo interior
de laconducta, es decir, como categoriaintrapsicologica”.
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social. Neste sentido, a inclusdo educacional apresenta-se como uma importante
ferramenta para a coletividade.

Numa tentativa de garantir escolas inclusivas, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) objetiva

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir acesso ao ensino regular, com
participagdo, continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacao; participacéo da familia e
da comunidade; acessibilidade arquitetbnica nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e articulacdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas.

Segundo Michels e Garcia (2014) as politicas educacionais inclusivas, no
Brasil, estdo fortemente vinculadas aos programas de distribuicdo de renda e
ampliacdo do numero de matriculas de alunos na rede regular de ensino. Pouco se
especula sobre o real aprendizado que as criancas estdo tendo nesse novo sistema
educacional inclusivo, pois 0 que parece estar em jogo é o carater quantitativo e nao
0 qualitativo.

Esta ideia esta em consonancia com o modelo de politica neoliberal, que usa
a inclusao como estratégia de englobar pessoas que antes ficavam a margem social,
para entdo inclui-las na rede de consumo de bense ndo ser um peso para o estado,

portanto também incluir na linha de producao.

O acesso ao mundo letrado gera novas necessidades que estdo
condicionadas ao consumo de mercadorias, ao aumento da produtividade,
dentre outros fatores, a educacdo ergueu-se como alavanca para a solugao
dos problemas sociais, além de colocar-se como requisito para o ingresso
ao mundo globalizado e meio de incorporacdo dos novos cdodigos da
modernidade (WILHELM e NOGUEIRA, 2012, p. 253).

Na década de 70, no Brasil, ja podemos identificar a influéncia do capitalismo
na formatacdo da educacdo especial como politica de Estado, baseando-se em
teorias do Capital Humano, visando o0 investimento em recursos humanos e
desenvolvimento do pais (KASSAR, 2011). As escolas sao instituicbes que,
historicamente, foram chamadas para atender as demandas do capitalismo, na

contemporaneidade o conhecimento passa a ser visto como uma mercadoria e mais
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do que nunca somos exigidos a consumi-lo. Através da educacdo podemos ter
melhores condicbes de qualidade de vida, emprego, saude e consumo de bens
materiais e culturais.

Para a UNESCO (2009), a incluséo se justifica em trés instancias, que séo de
carater educacional, social e econémico. Estas justificativas se relacionam e se
complementam, pois o carater educacional se da pelo fato das criancas se
beneficiarem das novas formas de educacdo que atendam as diferengas individuais
de todos os alunos; o carater social justifica-se pelo mesmo fato de todas as
criancas estarem juntas e conviverem com tais diferencas, elas terdo uma mudanca
na cultura e propiciara uma maior aceitacdo da diversidade; por fim, a inclusédo
também se justifica pelo carater econdmico, pois com um numero maior de criangas
em uma unica sala de aula, menos turmas e instituicbes precisam ser mantidas, o
que torna menos oneroso para o Estado.

Esse trecho demonstra o carater mercadologico imbricado nas politicas que
visam a educacao inclusiva, as quais a0 mesmo tempo preconizam a necessidade
da convivéncia e o trabalho docente inclusivo com as diversas formas de
manifestacdo das diferencas, sendo estas: étnicas, religiosas e diferencas no
desenvolvimento, também estas politicas suscitam a precarizacdo da educacdo em
favor do que € economicamente mais viavel. De encontro com o beneficio que a
convivéncia com a diversidade pode resultar estd a desqualificacdo do trabalho do
professor e as condi¢des estruturais da escola, muitas vezes precarizadas, fato que
ndo favorece o aprendizado das criancas, em especial as com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos do espectro autista, as quais sdo o publico
alvo da educacéo especial no Brasil.

No patamar internacional, a Declaracdo de Salamanca (1994) é considerada
um marco para a Educacédo Especial no mundo inteiro, se tornando referéncia para
embasar as politicas de inclusdo e educacao especial no pais. No Brasil, a inclusao
refere-se quase que exclusivamente a Educacdo Especial, diferente do que
acontece com os discursos politicos internacionais (MICHELS e GARCIA, 2014).0
publico alvo da inclusdo educacional no Brasil sdo criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, no
contexto internacional aDeclaracdo de Salamanca (1994, p. 3) € mais ampla, pois

estabelece que:
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as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas
ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

Portanto, apesar desta Declaracdo ser documento balizador para a Politica de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), esta politica acaba por restringir
0 publico alvo da Educacédo Especial, o que parece ir de encontro (BUENO, 2006) ao
ideario da educacao inclusiva e da “educacéo para todos” (UNESCO, 1990)

Segundo Wilhelm e Nogueira (2012, p. 252) a educacao especial vista como
“politica de estado ndo poderia ser analisada a ndo ser nas relagdes sociais que déo
origem a mesma”, pois deve ser analisada a partir da politica educacional como um
todo, do modelo que representa e das necessidades que tenta suprir. O modelo
econdmico vé na educacao um impulsionador para o seu desenvolvimento cada vez
mais acelerado, o homem deve buscar estar em constante formacao e atualizacéo
para continuar presente no mundo produtivo, conseguindo se adaptar as novas
exigéncias do mercado de trabalho.

A capacidade da sociedade de se adaptarao mercado mundial tornou-se uma
palavra de ordem, “difundindo a ideia de que o mais importante a ser adquirido por
meio da educacdo ndo € o conhecimento, mas sim a capacidade de constante
adaptacdo as mudancas no sistema produtivo” (DUARTE, 2001, p.47). Emaranhado
nesse sistema esta o lema “aprender a aprender”, que compreende a ideia de que 0
aluno deve buscar por si mesmo o conhecimento e elaborar seus proprios métodos
de ensino, aléem de buscar conhecimento somente daquilo que lhe interessa,
desvalorizando o papel do professor e do conhecimento produzido historicamente
(idem). Além disso, de acordo com os documentos internacionais que balizam as
politicas publicas em Educacgdo Especial a educacdo basica deve estar centrada na
aquisicdo e nos resultados da aprendizagem, ao contrario de reunir sua atencao
exclusivamente no aumento de matriculas e a frequéncia dos alunos (UNESCO,
1990).

Entdo, como ficaria a educacéo especial vista a partir destes novos ideérios
educacionais? Como seria 0 processo de aprendizagem dos alunos publico alvo da
educacao especial? O papel fundamental do professor como mediador para o

aprendizado e desenvolvimento da criangca € ignorado? Essas questbes nos
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perpassam, trazendo certa inseguranca quanto a inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino regular, pois a inclusdo ndo deve ser uma ferramenta utilizada apenas
para socializar tais pessoas ou para aumentar 0 niumero de matriculas na rede de
ensino, mas principalmente para que tenham um efetivo aprendizado estando no

convivio com seus pares.



3 EDUCACAO ESPECIAL: a constituicdo de um campo de pesquisa

No presente capitulo discorreremos sobre a relevancia da LDBEN 9394/96
para a educacdo brasileira, particularmente a Educacdo Especial. A seguir
dissertaremos sobre a criacdo da ANPEd e sua influéncia para as pesquisas em
educacdo e educacdo especial e, por fim a pertinéncia do carater mercadoldgico
imbricado nas politicas que visam a educacao inclusiva, as quais ao mesmo tempo
preconizam a necessidade da convivéncia e o trabalho docente inclusivo com as
diversas formas de manifestacdo das diferencas, por fim, a pertinéncia do GT 15
Educacdo Especial na constituicAio de um campo de pesquisa em Educacgao
Especial.

Conforme Garcia e Michels (2011, p. 106) a Educacéo Especial

tinha como orientagdo o documento intitulado Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994), o qual apresentava como fundamentos a
Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei
4.024/61), o Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990).

Entretanto, no ano de 1996, em consonancia com o0s documentos
internacionais que orientam as politicas do pais, foi sancionada a nova LDBEN
9394, que é considerada um marco para a educacao brasileira, assim como para a
Educacao Especial que recebe um capitulo especifico na referida lei.

Diversos autores tem se preocupado em realizar pesquisas no campo da
Educacdo Especial (GATTI, 2001; MARQUES et al.,, 2008; VILELA-RIBEIRO,
BENITE e LIMA-RIBEIRO, 2011; MANZINI, 2011) consolidando a Educacgao
Especial como um campo de saber na producdo do conhecimento. Ainda assim, é
necessario ter o cuidado com pesquisas de pouca relevancia social e que nao
constituem como um avango para a Educacéo Especial (MANZINI, 2011).

Outro marco importante para as pesquisas em Educacao no pais foi a criacdo
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPEd, no
final da década de 70. Trata-se de uma instituicdo que engloba os cursos de pos-

graduacdo em educacdo no pais, fortalecendo e contribuindo para a disseminacao
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do que estd sendo produzido nos programas nacionais. A ANPEd, através dos
ANAIS de cada reunido, constitui-se como uma valiosa base de informacédo para
diversas pesquisas como as realizadas por Freitas (2004), Ferreira e Bueno (2011) e
Garcia e Michels (2011).

A partir de entdo, enfocamos no Grupo de Trabalho (GT) 15 Educacao
Especial que permeia as discussdes sobre inclusdo educacional e educacéo

especial.

3.1 Pesquisa em Educacéo Especial a partir da promulgacdo da LDBEN 9.394/96

A pratica de pesquisa, de modo geral, nos remete a busca de solucdes de
problemas, tentando sanar inquietacdes e indagacdes pessoais, onde muitas vezes
0os resultados obtidos nos trazem mais duvidas do que tinhamos no inicio da
jornada. Assim alimentamos nosso interesse pela investigagcdo e embarcamos em
um circulo vicioso na busca do conhecimento, sendo através da ciéncia a
possibilidade de produzir conhecimentos e compartilhar experiéncias comuns.

A producéo cientifica nos permite ter a visdo do que tem sido produzido nas
pesquisas feitas em periodos demarcados historicamente no Brasil e no mundo em
cada area de interesse e percebemos a importancia de apresentar o caminho
percorrido através das pesquisas desenvolvidas pela Educacdo Especial no pais a
partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9394/96 (LDBEN), pois este documento introduziu oficialmente a Educacéo Especial
no pais o que possibilitou novas mudancas de concepcdes e acbes para um publico
gue muito esteve (esta) a margem da sociedade.

O marco fundamental da pesquisa em educacéo no Brasil se deu a partir da
criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), na década de 30,
entretanto somente no final dos anos 60 que a pesquisa em educacdo no Brasil
aliou-se aos programas de poés-graduacdo nos institutos de ensino superior e
universidades, acelerando o desenvolvimento de pesquisas no pais (GATTI, 2001;
BITTAR, SILVA e HAYASHI, 2011).
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Diversos autores tem se preocupado com a producéo cientifica em educacao
especial, conforme referenciado por Marques et al. (2008), que dao suporte tedrico
para outros estudos na area. Os temas pesquisados se assemelham em cada
periodo histérico, como por exemplo, no periodo de 1940-60 podemos citar
desenvolvimento psicologico, processos de ensino, instrumentos de medidas de
aprendizagem e deficiéncia mental. Nos anos 70, os estudos equalizam-se no
enfoque docente, tais como curriculos, recursos educativos, avaliacdo de
programas, estratégias de ensino, entre outros. Nas décadas de 80 e 90 houve uma
grande diversidade de teméticas, citam-se alfabetizacdo e linguagem, formacéo de
professores, aprendizagem escolar, gestdo escolar, ensino e curriculos avaliagao
escolar, politicas educacionais, inclusdo educacional (GATTI, 2001; VILELA-
RIBEIRO, BENITE e LIMA-RIBEIRO, 2011).

Os estudos de Gatti (2001), Marques et al. (2008) e Vilela-Ribeiro, Benite e
Lima-Ribeiro (2011) apontam para alguns equivocos encontrados nas pesquisas
cientificas, as quais se referem a descricbes do 6bvio, observa¢des casuisticas,
auséncia de criticidade, falta de posicionamento do autor, interpretacbes
empobrecidas dos resultados, caréncia de parametros tedricos, entre outros.

Os estudos acima citados demarcam uma década de pesquisas na area da
Educacdo Especial (2001-2011), um periodo relativamente significativo para a
producdo cientifica, entretanto os resultados assemelham-se, identificando que
pouco se tem evoluido em relacdo as criticas feitas pelos respectivos autores em
cada periodo analisado, o0 que demonstra a precariedade da pesquisa em educacao
especial, entretanto possibilitam que demais pesquisadores tenham maior cuidado
sobre futuras producdes cientificas, para que as proximas tragam maior relevancia e
possibilitem um avanco para a area. Para Manzini (2011), a partir de uma viséao
critica sobre trabalhos que tinham como tema a inclusdo, grande parcela dos
trabalhos trazia resultados previsiveis e ndao contribuiam significativamente para os
avancos que a Educacéo Especial necessita.

Diversas causas poderiam ter motivado estes equivocos, como a falta de
conhecimento aprofundado sobre o que se deseja pesquisar, resultando em medo
de expor seu posicionamento frente as questdes abordadas. Também podemos citar
0 desejo em realizar uma pesquisa na qual o pesquisador tem maior afinidade,
contudo o assunto pode estar saturado no meio cientifico, ndo trazendo resultados

inovadores. Manzini (2011, p. 55) define com bastante clareza esse contexto e



39

acrescenta que “é possivel deparar-se com um problema de pesquisa com grande
relevancia social, mas que néo apresenta relevancia cientifica”.

Deste modo é imprescindivel encontrar o elo de convergéncia entre o social e
o cientifico, afim de que um complemente o0 outro e proporcionem um
desenvolvimento cultural para a sociedade da qual pertencem. Para Silva e Gamboa
(2011) a pesquisa € considerada como prética social condicionada, devendo estar
diretamente relacionada com as necessidades e interesses da populacao estando a
servico da mesma. O pesquisador tem a possibilidade de ser o mediador entre a
cultura e a ciéncia, proporcionando o dialogo entre o conhecimento cientifico e as

relaces sdcio-politico-econdmicas de uma determinada sociedade.

Como atividade social condicionada, mediatizada por relacdes sociais
especificas, e tendo como finalidade resolver problemas conforme as
necessidades de conhecimento de determinada area do saber, realizar
pesquisas cientificas significa mais do que simplesmente buscar a verdade:
€ encontrar respostas temporarias para questdes que necessitam ser
suficientemente resolvidas, a partir da utilizagdo apropriada de métodos
cientificos de acordo com cada situacdo-problema levantada (SILVA e
GAMBOA, 2011, p. 375).

A THC acredita no conhecimento construido historicamente e transmitido
através das geracfes seguintes, entretanto, da mesma forma é importante
salientaras verdades temporarias, pois 0 conhecimento ndo € Unico e estatico, esta
em constante mudanca e sujeito a ser contestado a cada momento. Em cada nova
relacdo que estabelecemos, novos contatos que fazemos, lugares ou coisas que
conhecemos criamos novas necessidades que precisam ser supridas. Desta forma
sempre teremos questdes que necessitarao ser elucidadas, pois a sociedade vive
em constate mudanca cultural, politica e econbmica e as pesquisas cientificas
atendem a imediaticidade das necessidades sociais.

Manzini (2011) analisou pesquisas financiadas pelo Programa de Apoio a
Educacdo Especial (Proesp) e concluiu que a maioria das pesquisas apresentam
resultados que podem ser aplicados imediatamente para o publico alvo das politicas
inclusivas do Brasil, assim como a importancia do trabalho em interface entre a
educacédo e outras areas de conhecimento como psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, fisioterapia, informética e estatistica que se apresentaram de extrema

relevancia para o avanco tematico e metodologico das pesquisas.
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Em uma pesquisa realizada por Silva e Hayashi (2008), onde os autores
realizaram um estudo bibliométrico sobre a producédo cientifica no campo da
Educacdo Especial, também se confirmou o carater imediatista das pesquisas por
apresentarem na grande maioria “artigos originais”, em relacdo aos ‘“relatos de
pesquisas”, “artigos de revisdo” ou demais tipos. Os autores ainda concluem que a
partir da promulgacdo da LDBEN as tematicas relacionadas a inclusao tém maior
recorréncia nas publica¢cdes demonstrando uma consolidacéo na érea.

Naujorks (2008) também constatou a consolidacdo da area da Educacao
Especial nas pesquisas apresentadas nos Seminarios de Pesquisa em Educacédo da
regido sul (ANPEd-Sul), verificando que a cada edicdo do evento os trabalhos
relacionados a educacao especial e inclusdo educacional apresentavam maior
recorréncia. Além disso, ao analisar as 79 producfes apresentadas nos anos de
2004 e 2006, do referido Seminario, que se referiam aos temas supracitados, a
autora pode constatar que estudos tedricos apareciam em menor numero e alguns
embasados na Teoria Historico-Cultural e no autor Vigotski.

Silva (2013) caracterizou trés periodos da pesquisa em Educacdo Especial
nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGE) no Brasil: Pioneirismos,
Expansdo e Consolidacdo. No periodo do Pioneirismo (1971-1984), destaca a
primeira Dissertacao sobre Educacao Especial no Brasil, que foi defendida em 1971,
pelo curso de Mestrado em Educacao da UFSM. Neste periodo foram defendidas 51
dissertacOes sobre Educacao Especial e nenhuma tese de Doutorado. Os principais
temas estudados versavam sobre a deficiéncia intelectual, em especial 0os processos
de ensino-aprendizagem e poucas pesquisas voltadas para interacdes e meios
culturais.

O segundo periodo, chamado de Expansdo, compreendido entre 1985 a
1999, iniciou com a primeira defesa de tese de doutorado, em 1985, do PPGE da
UNICAMP. Neste periodo de Expansdo foram defendidas 339 dissertacbes e 28
teses em Educacéo Especial, totalizando 367 defesas em 34 PPGE. Predominaram
estudos sobre ensino-aprendizagem, além de temas diversificados como “atitudes
epercepcdes de familiares e profissionais; formacdo de recursos humanos para
educacaoespecial; identificacdo, caracterizacdo e diagnostico da clientela;
integracao;profissionalizagéo; autopercepgéao etc.” (SILVA, 2013, p. 163).

O terceiro e ultimo periodo, caracterizado por Consolidagdo (1999-2012),

inicia-se com o primeiro curso de doutorado em Educacédo Especial, através do
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Programa de Poés-Graduacdo em Educacédo Especial (PPGEEs) da UFSCar até a
referida pesquisa. Foram defendidas 976 dissertacdes e 289 teses, perfazendo um
total de 1265 defesas em 77 PPGE. O autor destaca o PPGEEs/UFSCar, com 198
defesas e o PPGE/UERJ, com 64 defesas, ainda destaca o crescimento do “numero
de dissertacdes e teses defendidas sobre Educacédo Especial defendidas no PPGE
da USP, UFRGS, Unesp/Campus de Marilia (Unesp/Mar) e Unicamp” (SILVA, 2013,
p.165). Os principais temas abordados nas pesquisas foram processos de ensino-
aprendizagem, formacdo de professores, integracdo e inclusao escolar, atitudes e

percepcdes de pais e professores.

3.2 Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd: a

constituicdo de um espaco investigativo

As poés-graduacdes surgiram no Brasil no periodo dos governos militares na
década de 70 do século XX, em um momento que 0 pais necessitava de recursos
humanos qualificados para o desenvolvimento econdmico para contribuir com um
ambicioso projeto de desenvolvimento nacional, que visava elevar o pais a um
status de poténcia mundial. Com a criacdo de cargos publicos em diversos escaldes
da administracdo, além da necessidade em suprir demandas existentes para
docentes em programas recém criados pelo governo, muitas pessoas que ja
possuiam mestrado foram para outros paises realizar seus doutorados e voltaram
para se tornarem pesquisadores e docentes (FISCHER, 2007). Dessa forma surgiu
outra necessidade de organizacdo dos novos programas de pos-graduacdo das
mais diversas areas, assim forma surgindo gradativamente associacdes de poés-
graduacéo.

A Associacado Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo - ANPEd
€ uma das mais importantes entidades que reune o0s principais programas de pos-
graduacaostricto sensu do pais, juntamente com soOcios pesquisadores renomados,
docentes e estudantes, que contribuem de forma expressiva na producgéo cientifica
na area da Educacéo. Foi fundada e consolidada em um grande momento historico-

politico do pais, ganha visibilidade e destaque no meio educacional.
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Conforme é apresentado no primeiro Boletim da ANPEd, de janeiro/fevereiro
de 1979, “A ANPEd é uma sociedade civil, sem fins lucrativos, que congrega
instituicBes e profissionais no campo da educacdo, a nivel de pés-graduacdo, com a
finalidade de promover o desenvolvimento do ensino e da pesquisa”.

Jacques Velloso (2007, p.05) entende que a ANPEd atua (desde sua criacao
até hoje) em trés vertentes: “o fortalecimento da pesquisa educacional, a insercao
social da entidade e sua dimensao politica”. Tendo como papel fundamental de
promover o dialogo entre as instituicdes de pos-graduacdo em educacdo do pais,
que até o final dos anos 70 ainda eram em numero bastante reduzido, fortalecendo e
promovendo a divulgacdo da producéo cientifica do ambito educacional, trazendo a
possibilidade de compartilhar problemas e dificuldades enfrentadas na poés-
graduacdo que até entdo eram individualizadas, isoladas e sem solu¢cbes para um
ambiente coletivo e de cooperacdo, além da aproximacdo com as agéncias de
fomento do Estado, tais como Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

A origem da ANPEd esta relacionada a necessidade de consolidar a pos-
graduacdo no Brasil, nos anos 70. Dessa forma a CAPES se articulou de modo a
criar associagbes nacionais por area de conhecimento. A partir de entdo
aconteceram varias discussdes, embates e decisbes de pessoas que estavam
envolvidas com a criacdo desta associacao. Dentre as reunides as mais importantes,
podemos citar a ocorrida no ano de 1976, na Universidade Federal do Parana, em
Curitiba e ap6s, em 1978, no Rio de Janeiro, no Instituto de Estudos Avancados em
Educacdo, da Fundacdo Getulio Vargas (IESAE-FGV), onde foram discutidos e
aprovados os estatutos da associagéo, assim como sua dire¢cao (VELLOSO, 2007).

Ferraro (2005) ao citar palavras de Maria Julieta Costa Calazans anuncia que
apesar das associacfes de poés-graduacdo se organizarem através de
financiamentos de instituicdes financeiras do Estado, as mesmas nao s&o
instrumentos das politicas de Estado e sim representantes da sociedade civil. Ainda
que tenha se espelhado em Associacdes existentes como a ANPEC (Associacao
Nacional dos Centros de PoOs-Graduacdo em Economia), a ANPEd, apresentou
algumas mudancgas significativas daquelas originais, como por exemplo, ndo ser
uma associacao somente dos cursos de Pds-Graduacdo, mas aceitar como soécios,

os docentes e alunos de mestrado e doutorado do pais. Isso demonstrao carater de
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autonomia frente as pressodes externas, “a ANPEd desde a sua criacdo apresentou
uma postura mais instituinte que instituida” (FAVERO apud FERRARO, 2005, p. 52,
grifos do original).

Primeiramente, a CAPES prop0s a criagdo de uma Associacdo Nacional de
Cursos de Pdés-Graduacdo em Educacdo, entretanto apds ser criada a ANPEd
denominou-se Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em Educacao, inserindo o
termo “pesquisa’” somente em 1981, na primeira reforma do Estatuto da ANPEd
(SOUSA e BIANCHETTI, 2007). Muito além da simples inser¢cdo da palavra
“Pesquisa” ao nome da associac¢ao, varios autores (FERRARO e SPOSITO, 2007,
outros...) se questionam qual das duas antecede: a pés-graduacdo a pesquisa ou
vice-versa? Questionamento que demonstra a fragilidade e a “corrida contra o
tempo”, demarcada pelo expressivo atraso frente a grandes poténcias mundiais, na
tentativa de colocar o pais em uma posicdo de visibilidade em meio a sociedade
capitalista.

Ferraro e Sposito (2007, p. 01) afirmam que “a pesquisa deveria ter
antecedido, induzido e fundamentado a pds-graduacéo. Nao foi 0 que aconteceu no
Brasil”. Para que a pds-graduacao tenha uma boa base € necessario que a pesquisa
esteja presente no ambiente de ensino, seja algo natural, ndo havendo dissociacao
entre as duas, porque simplesmente elas necessitam uma da outra.

Desde sua criagédo, em 1978, a ANPEd realizava reunides anuais, que tiveram
uma adesdo gradativa de pesquisadores, docentes e estudantes, conforme se
consolidava enquanto instituicdo. Com vistas a abordar questbes emergentes, em
cada reunido era elencado um tema gerador, a fim de convergir as discussdes da
diversidade dos Grupos de Trabalhos. A ultima reunido anual da associagéo foi em
2013, sendo estabelecido que a partir de entdo as reunibes seriam bianuais,
intercalando com reunides regionais, também bianuais, portanto a proxima Reunido

Nacional da ANPEdacontecera em outubro de 2015, na cidade de Florianépolis/SC.

REUNIOES DENOMINACAO PERIODO
12 a 32 Reunido Reunido Cientifica 1978 a 1979 (2)
42 a 352 Reuniao Reuni&do Anual 1981 a 2012

364... Reunido Nacional 2013 (a cada 2 anos)
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A primeira Reunido Cientifica aconteceu na cidade de Fortaleza, em 1978,
tendo como participantes coordenadores de mestrados e doutorados do pais,
dedicando-se a discutir a concepgdo do mestrado em educagéo no Brasil. No ano
seguinte, a 28 Reunido, ocorrida em S&o Paulo, teve como tema central o doutorado
em educacdo. Dessa forma, a associacdo foi se estruturando e preenchendo a
lacuna que existia na pos-graduacdo em educacao no pais. Nesse periodo inicial
ndo se percebe a questdo da pesquisa vinculada com os cursos de pos-graduagao,
como foi dito anteriormente, a preocupagcdo com a pesquisa nhestes cursos
aconteceu apenas mais tarde.

Nos primeiros anos, a ANPEd mostrou-se bastante preocupada em organizar
e estruturar a Pés-Graduacdo no Brasil, através dos mestrados e doutorados em
Educacéo oferecidos no pais. A 12, 22, 62, 72, 82 e 282 Reunibes abarcam o tema
Mestrado e Doutorado, mais especificamente.

Na 122 Reunido Anual da ANPEd (1989), realizada em S&o Paulo, pairava um
sentimento de insatisfagdo entre os participantes por perceber que questdes
relacionadas as politicas educacionais estavam sendo saturadas e a preocupacao
em abordar os diversos temas relacionadas a Educacdo e suas especificidades.
Esses fatos trouxeram a necessidade de criacdo do Comité Cientifico da
ANPEd,tendo como um dos pontos mais relevantes a criagdo dos Grupo de
Trabalhos, afim de trabalhar mais intimamente as questdes sociais e educacionais
gque estavam presentes em cada momento histérico que vivemos. Para Alves (2007,
p. 10):

No entanto, a criagdo desses GTs, ndo trouxe para a ANPEd somente a
criacdo de‘novas’ tematicas, permitiu também a ampliacdo de discussdes
importantes no que serefere as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas
do campo, incluindo novas fontes,novos métodos, novo modos de escrever
em pesquisa etc.

A incorporacdo sucessiva desses grupos veio mostrar, mais uma vez, a
capacidadede inclusdo na area, em meio sempre a discussdes acaloradas,
de questbes e modos depesquisar, permitindo caracterizar este campo de
preocupagbes — a Educagdo - como deintensa e crescente
transdisciplinaridade.

Os GTs sdo um dos pilares da ANPEd, considerados como entidades
dindmicas capazes de demonstrar os caminhos e variacdes naturais na qual sofre a
Educacao, sinalizando o dinamismo da pesquisa (FERRARO e SPOSITO, 2007).
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Atualmente a associacdo é dividida em 23 Grupos de Trabalhos®*. Sdo eles:
GT 02 Histéria da Educacdo, GT 03 Movimentos sociais, sujeitos e processos
educativos, GT 04 Didatica, GT 05 Estado e Politica Educacional, GT 06 Educacao
Popular, GT 07 Educacdo de criancas de 0 a 6 anos, GT 08 Formagédo de
Professores, GT 09 Trabalho e Educacdo, GT 10 Alfabetizacdo, Leitura e Escrita,
GT 11 Politica de Educacdo Superior, GT 12 Curriculo, GT 13 Educacao
Fundamental, GT 14 Sociologia da Educacdo, GT 15 Educagado Especial, GT 16
Educacdo e Comunicacdo, GT 17 Filosofia da Educacdo, GT 18 Educacédo de
Pessoas Jovens e Adultas, GT 19 Educacdo Matematica, GT 20 Psicologia da
Educacdo, GT 21 Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais, GT 22 Educacdo Ambiental,
GT 23 Género, Sexualidade e Educacao e GT 24 Educacéo e Arte.

A partir de entdo a ANPEd nacional se consolidou na area da educagéo,
através de suas reunibes anuais, reunindo cada vez um numero maior de
pesquisadores e estudantes de poés-graduacao de todo o pais. Segundo Machado
(2015), no ano de 2014 a ANPEd registrou cerca de 2.500 sécios individuais e
contava com a participacdo de 132 Programas de P6s-Graduacdes em Educacéo e
areas afins. A CAPES registra um total de 159 Programas em Educacdo, 0 que
demonstra a grande participacdo na Associacdo, garantindo o seu fortalecimento
institucional. Através de seus ANAIS, a Associagdo reune um valioso banco de
dados para diversas pesquisas em educacao, 0 que instiga muitos pesquisadores a
investigar o que tem sido pesquisado no pais, como as pesquisas realizadas por
Freitas (2004), Ferreira e Bueno (2011), Garcia e Michels (2011), e tantos outros
estudos que utilizam como base de dados as publicacfes da ANPEd.

A Associacao possui importante compromisso com a Politica Educacional do
pais, o que € demonstrado nas diversas Reunides Anuais (92, 10?2, 112, 122, 132, 142,
182, 192, 20?7, 212, 252, 263, 272, 312 e 36?) das quais o tema central foi Politica e
Educacdo. Externamente as reunifes, a ANPEd mostra-se como uma instituicao
engajada no compromisso pela defesa da Educacéo Publica, de qualidade, gratuita,
laica e que seja de direito de todas as pessoas, participando de Conferéncias
preparatorias e Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE) e na elaboracéo e

defesa do Plano Nacional de Educacao — Lei n°® 13.005/2014. Assim, a Associacao

4 segundo Nilda Alves (2007), desde a sua criacao foi dificil nomear o GT 01, entéo reza a lenda que
€ 0 GT 01 Boemia, em seu artigo “Fixacdo da sede, criacdo do Portal e Novos GTs”, publicado no CD
ROM Meméorias da ANPEd: 30 anos. Recife: ANPEd, 2007.
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Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo por ser um representante da
sociedade civil, ocupa um papel de destaque no cenério da Educacéao Brasileira.
Outro destaque da ANPEd é a organiza¢do e publicacdo da Revista Brasileira
de Educacao (RBE), cuja a Associacao € responsavel pela distribuicao trimestral no
meio académico desde 1995. A RBE possui um excelente conceito na CAPES,
publicando artigos inéditos que abordem temas relacionados a area da Educacéo,

das quais resultam prioritariamente de pesquisas cientificas.

3.3 GT 15 Educacéo Especial

Em maio de 1989, um grupo de professores® mobilizou-se a fim de discutir a
relevancia em criar um Grupo de Trabalho em Educacgdo Especial na ANPEJ.
Segundo ElcieSalzanoMasini (2011), cujo envolvimento foi fundamental, sendo
escolhida como coordenadora provisoria do Grupo de Estudos sobre Educacao
Especial, a justificativa para a Educac¢do Especial constituir um GT nas Reunides
Anuais da ANPEd, exaltando a importancia em se constituir como um campo préprio
discussbes em Educacéo Especial se deu:

A inclusdo da Educacdo Especial no ambito do ensino superior,
especificamente formagéo de professores em nivel de graduacéo, fez surgir
a necessidade de realizacdo de pesquisas. Essas pesquisas tém sido
desenvolvidas vinculadas a programas de pés-graduacdo em Educacao,
diretamente voltadas para os varios aspectos de Educacdo Especial.

Assim, hoje no Brasil, tanto em universidades particulares como publicas,
tem se desenvolvido pesquisas nessas areas, em nivel de mestrado,
doutorado ou ainda pés-doutorado. Tais razfes, basicamente levaram este
grupo de professores a propor a constituicdo de um GT especifico de
Educacé&o Especial, no sentido de que o tema passe a ser contemplado nas
reunides anuais da ANPEd, de modo a ser discutido sob varios angulos
(MASINI, 2011, p.04)

Conforme os Estatutos da ANPEd, para se constituir como um GT é

necessario que seja, primeiramente, formado um Grupo de Estudos (GE) com

20 oficio encaminhado a Diretoria da ANPEd foi assinado pelos seguintes professores presentes na reunido da
Faculdade de Educagdo da USP (FEUSP): Cecilia Azevedo Lima Collares; Elcie F. SalzanoMasini; Liliana
Rochman Weller; Lucena Dall’Alba; Maria de Lourdes Fagundes; Maria Luiza Sprovieri Ribeiro; Marcos José
Silveira Mazzotta; Sahda Marta Ide; Shirley Silva; Tereza NobucoKoseli (MASINI, 2011).
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relevancia para a area da Educacdo, a partir de entdo sédo realizadas reunides
sisteméticas a fim de discutir temas pertinentes a tematica em questdo. Em relacéo
a educacdo especial, o GE articulou-se em torno da “Legislacdo e Educacao
Especial”, trazendo debates em torno da Politica Nacional de Educacéo Especial, da
Educacdo Especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, além de
qguestdes envolvendo a Constituicdo do Estado de Sdo Paulo, pelo fato dos
envolvidos serem naquele momento todos do referido estado (MASINI, 2011).

Ao longo de dois anos de trabalho o GE Educacdo Especial reuniu
importantes discussdes para a area, participando oficialmente pela primeira vez na
142 Reunido Anual da ANPEd (1991), o qual passou a ser Grupo de Trabalho (GT)
Educacao Especial. Tinha como tema central a Formacao de professores, tendo em
vista a pouca profissionalizacdo em Educacdo Especial e o crescente nUmero do
publico alvo nas instituicbes de ensino (MASINI, 2011).

Discussdes que permeiam nosso tempo atual, ja naquela época estavam
evidentes, tais como a busca por exercer uma atuagao profissional voltada ao
modelo pedagdgico e ndo assistencialista ou clinico e a escassez de profissionais
devidamente habilitados ao trabalho com as pessoas publico alvo da educacao
especial (MASINI, 2011).

A partir de entédo, as reunides da ANPEd que localizavam as discussdes do
GT 15 foram tornando-se a cada ano mais relevantes para a Educacéo Especial. Os
trabalhos apresentados nesse GT embasam diversas pesquisas, dentre elas a de
Garcia e Michels (2011), que analisa a producdo cientifica publicada no GT 15
Educacdo Especial da ANPEd sobre politica educacional entre os anos de 1991 a
2010. As autoras encontraram 29 trabalhos que abordavam a teméatica em questao e
puderam perceber ao longo dos anos a substituicdo dos conceitos da perspectiva
politica assumida, tais como integracéo e inclusdo. Destacam, ainda, a importancia
do GT como referéncia de acumulo e socializacdo da producao cientifica no Brasil.

Em comemoragdo aos vinte anos do GT 15 Educagédo Especial, Ferreira e
Bueno (2011) resgataram a trajetoria do GT, desde sua criagdo, em 1991, até o ano
de 2010. Este trabalho buscou analisar o desenvolvimento e a consolidacdo do GT
15 através da descricdo da producdo cientifica apresentada em suas reunides
nacionais.

E perceptivel a expressdo que o GT 15 Educacio Especial da ANPEd possui

para a consolidacdo e socializacdo das pesquisas produzidas na area por todo o
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pais. As reunides nacionais acaloram as discussfes das problematicas em evidéncia
para a Educacdo Especial proporcionando um crescimento do conhecimento

produzido.



AMETODOLOGIA

Aqueles que estdo enamorados com a pratica sem a ciéncia
sd0 como um marinheiro que entra em um navio sem leme
de direcdo e bussolae nunca sabe para onde esta indo.

Leonardo Da Vinci

Iniciamos o presente capitulo destacando a dificuldade em realizar pesquisas
bibliograficas, tendo em vista o dispositivo, ainda recente, de divulgacdo em meios
eletrnicos. A internet tomou popularidade na década de 90, tornando-se uma forte
aliada para a comunicacdo e disseminacdo de informagdes que antes ficavam
restritas as bibliotecas de universidades e instituicdes, fato que muitas vezes tornava
a realizacdo de pesquisas bibliograficas quase inviavel, pelo alto custo, dificuldade
de acesso e morosidade do trabalho.

Nesta caminhada tivemos varios percalgcos, mas também muitas realizacdes.
No inicio da busca pelos trabalhos houve uma grande dificuldade em encontrar os
anais das reunifes de 1996 a 1999, pois ainda nao estavam disponibilizados no site
institucional da ANPEd. Através de contatos via correio eletrbnico com pessoas que
participavam das Reunides Nacionais nesta época e com a propria ANPEd, a qual
nos disponibilizou, o CD-Rom Histérico Memodrias da ANPEd, onde estavam
compilados os anais contendo os trabalhos apresentados em todos os Grupos de
Trabalhos foi possivel realizar o levantamento planejado

A ANPEd tem feito um trabalho de organizacdo e disponibilizagdo em
dispositivo online de seus Boletins e os produtos dos Anais de cada Reunido Anual a
partir da 232 Reunido Anual - RA (2000), através do site www.anped.org.br. Para o
periodo que antecede, a associacéo elaborou, em 2007, um “CD ROM HISTORICO
MEMORIAS DA ANPED: 30 ANOS” que contemplou todos os trabalhos
apresentados em cada GT (encontrados até o momento) desde a 92 Reunido
Nacional.

Para abrigar demanda da presente pesquisa, utilizaremos do método misto,

gualitativo-quantitativo, pois acreditamos que a qualidade e a quantidade estéao
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intimamente ligadas e possibilitam abranger uma maior complexidade das questdes
investigadas. Segundo Creswell (2010, p. 238, grifo do autor), “pode-se obter mais
insights com a combinacéo das pesquisas qualitativa e quantitativa do que com cada
uma das formas isoladamente. Seu uso combinado possui uma maior compreensao
dos problemas de pesquisa”.

Para Gouveia (1984, p. 68) existem pesquisas onde o método qualitativo
mostra-se mais adequado, quando a preocupacdo estad no significado dos
fendmenos, por exemplo; em outros casos torna-se mais pertinente utilizar a
pesquisa quantitativa, quando, por exemplo, existe um grande numero de dados a
serem analisados. Entretanto existem “situaces em que a combinacdo das duas
abordagens néo s6 é cabivel como, sobretudo, desejavel”.

Vilela-Ribeiro, Benite e Lima-Ribeiro (2011) apontam que ndo h4 um modelo
anico e seguro de investigacdo em pesquisa em educacdo no Brasil, demarcado
pelas continuas mudancas nos contextos e nas situacdées de ensino, que configuram
a dindmica da pesquisa educacional.

Para interpretar os resultados da pesquisa, elegemos a andlise de contetdo

de Bardin (2006, p. 37), a qual é definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens

A analise de conteudo organiza-se através de trés fases, que séo: fase pré-
andlise, fase de exploragdo do material e fase de tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagao.

A pré-analise é a fase de definicdo e organizacdo do material, das hipoteses e
objetivos da pesquisa. Desta forma para realiza-la, recorremos ao CD ROM
denominado HISTORICO MEMORIAS DA ANPED: 30 ANOS (1996-1999) e para 0s
anos de 2000 a 2013 pesquisamos no site da ANPEd, buscamos especificamente os
trabalhos completos publicados nos anais do GT 15 Educacédo Especial. A partir do
momento em que foram arrolados os trabalhos deste periodo histérico, refizemos a
busca elegendo como descritor a palavra Vigotski ou suas varia¢cées na escrita, tais
como, Vygotski, Vigotsky ou Vygotsky.
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Na fase de exploracdo do material, primeiramente foi realizada uma leitura
flutuantedo material a ser analisado, “deixando-se invadir por impressbées e
orientacdes”, conforme Bardin (2006, p. 90). Nesta fase € feita uma primeira
exploracdo do material, na pesquisa aqui apresentada a leitura flutuante aconteceu
apos a selecdo de todos os trabalhos que possuiam a palavra Vigotski ou faziam
mencéo a THC, realizando-se uma leitura inicial para que fossem identificados os
trabalhos que realmente estavam alicergados na teoria de Vigotski.

Em uma primeira busca, foram encontrados 63 trabalhos que apresentavam o
nome de Vigotski ou a THC em seus textos, entretanto ao fazer a leitura minuciosa
percebeu-se que 17 trabalhos ndo estavam baseados nos pressupostos
vigotskianos, apenas exemplificavam algum fato referenciando o autor. Dessa forma,
foi identificado que os mesmos por ndo apresentavam um aprofundamento tedrico,
citando a teoria apenas para exemplificar superficialmente algum evento. Esses
trabalhos foram desconsiderados por esta pesquisadora

No segundo momento,efetivou-se uma exploracdo do material, através da
técnica de codificacdo, a fim de estabelecermos categorias de andlise, neste
momento os trabalhos foram agrupados conforme aproximacdes tematicas.
Restaram 46 trabalhos completos o0s quais versaram sobre temas de
desenvolvimento e aprendizagem, pensamento e linguagem, brincadeira, jogos,
interacdo social, consciéncia e vontade, formacao de professores, mediacdo, zona
de desenvolvimento proximal. Para melhor compreender essa gama de trabalhos
selecionados, foram elencados como categorias de andlise Desenvolvimento e
aprendizagem, Pensamento e linguagem, Brincadeira, Interacdo, Consciéncia e
vontade e Formacéo de professores.

Em diversos trabalhos foram encontrados mais de um tema especifico da
THC no corpo de texto, entretanto para uma melhor organizacédo e para que fosse
evitado repeticdes foram escolhidas 5 categorias de analise, que se sobressaiam
como conteudo dos textos. A THC é uma teoria complexa, tornando-se dificil fazer
tal separacdo formal, dessa forma, em muitos casos algum trabalho elencado na
categoria desenvolvimento e aprendizagem apresenta fortemente conceitos de
mediacdo semidtica, uso de ferramentas e signos, insercao e interacao cultural, por

exemplo.



5 RESULTADOS DA TEORIA: o que mais ela diz

A partir deste momento seréo apresentados os achados desta pesquisa, ou
seja, os trabalhos que apresentavam orientacdo teodrica baseada em Lev
SemionovichVigotski e/ou na Teoria Histérico-Cultural (THC) publicados nas
reunides do GT 15 Educacdo Especial da ANPEd, no periodo compreendido entre
1996 a 2013. Foram encontrados 63 trabalhos que mencionavam o nome Vigotski?®
em 18 reunides, entretanto 46 destes estavam realmente embasados na teoria do
autor em questdo, sendo estes os selecionados para a pesquisa. Os demais
trabalhos encontrados em numero de 17 apenas exemplificavam ou faziam alguma
mencao a Vigotski, ndo constituindoa THC um arcabouco teérico, citando Vigotski
somente para exemplificar superficialmente, dessa forma nédo fazem parte da analise
de conteltdo desta pesquisa.

Podemos perceber que ha certa linearidade no numero de pesquisas
referenciadas em Vigotski no decorrer dos anos, parecendo nao haver um
expressivo crescimento de pesquisas que tivessem a THC como referéncia ao longo

dos anos, como podemos observar no grafico 1:
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Grafico 1 — NGmero de publicac6es por ano

Podemos visualizar no grafico acima que nos anos de 1998, 1999, 2000,

2004, 2006, 2008 e 2012 foram publicados a cada reunido trés trabalhos com base

%6 Ou Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vygotskii.
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na Teoria Historico-Cultural. Nas reunifes de 1996, 2002, 2003, 2005 e 2010 foram
encontrados 2 trabalhos a cada reunido. Apenas em 2001 e 2007 foram
apresentados 5 trabalhos em cada ano, ou seja, 0 maior numero de trabalhos/ano.
Em 2011 tivemos 4 trabalhos orientados sob a 6tica historico-cultural. Nos anos de
2009 e 2013 apenas 1 trabalho em cada reunido tinha base vigotskiana e em 1997
nao foi encontrado nenhum trabalho com referéncia em Vigotski e a Teoria Histérico-
Cultural.

Podemos constatarque a Teoria Histérico-Cultural de Vigotski constituiu-se
alicercada na importancia da influéncia da cultura para o desenvolvimento humano e
na aprendizagem das pessoas e, apesar de ter uma regularidade (média de trés
trabalhos em cada reunido) no decorrer das Reunides Nacionais, ndo se apresenta
como uma teoria em destaque do GT 15 Educacéo Especial da ANPEd.

O gréfico 2 apresenta o numero de bibliografias do autor Vigotski utilizadas
em cada publicacdo. A maioria dos trabalhos possui de uma a trés obras do autor
em questao (total de 34 trabalhos, referentes a 10 trabalhos com uma obra citada,
14 trabalhos com duas obras e 10 trabalhos com trés obras). Dois trabalhos nao
possuem nenhuma referéncia de Vigotski, pois utilizam apenas autores que se
embasam na Teoria Historico-Cultural. Também encontramos 7 trabalhos que
utilizam quatro obras de Vigotski, 2 trabalhos com cinco obras referenciadas e um
trabalho utiliza seis obras do autor.

O Ne de Obras de Vigotski Utilizadas

Grafico 2 — Nimero de obras de Vigotski utilizadas em cada trabalho
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O grafico 3 apresenta todas as obras de Vigotski que foram utilizadas nos
trabalhos selecionados por esta pesquisa, assim como o numero de trabalhos em
que tiveram recorréncia. As obras de Vigotski mais utilizadas nos trabalhos
selecionados foram: “Obras Escogidas — Tomo V Fundamentos de Defectologia”,
“Pensamento e Linguagem” e “A formacado social da mente”, conforme o grafico 3.
Sao obras fundamentais da Teoria de Vigotski, ainda que algumas traducdes do livro
“A formacdo social da mente” tenha sofrido com a supressdo de varias ideias
marxistas e distor¢bes do pensamento do autor nas suas tradugdes, como afirmam
Duarte (2001) e Prestes (2010). No Anexo Il encontra-se o indice completo de obras
escritas por Lev Vigotski em ordem cronolégica de publicacdo, dessa forma é
possivel visualizar com maior clareza quais referéncias sdo mais utilizadas pelos

autores.

The genesis of higher mental functions 2
Teoriae Método em Psicologia 2
Psicologia pedagogica 4
Psicologia da Arte 1
Problemas del desarrollo de la psique 4
Problemas de psicologia geral 1
Pensamento e Linguagem 16
Obras Escogidas V - Fundamentos de defectologia 29
Obras Escogidas IV - Psicologia Infantl 1
Obras Escogidas 1l 2
Obras Escogidas | 3
Manuscrito de 1929 1
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem 5
Laimaginacion y el arte em la infanca (ensayo psicologico). 1
Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores 4
Estudos sobre a histéria do comportamento - Simios homem.. 1
Concrete Human Psychology 1
Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar 2
A formacao Soaial da Mente 23

A construgdo do pensamento e da linguagem 3

Grafico3 — Obras de Vigotski utilizadas nos trabalhos selecionados
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Outro destaque preliminar sdo os trés trabalhos que nao utilizaram nenhuma
obra do autor, mas fizeram referéncia a autores que utilizam a teoria Historico-
Cultural de Vigotski, podemos considerar, dessa forma, que estes trabalhos nédo
apresentam um aprofundamento da teoria, pois mesmo com diversas obras de
Vigotski traduzidas para o espanhol e algumas em portugués, percebemos que
alguns autores ndo buscaram as leituras do préprio autor. Em se tratando de um
evento de tamanha amplitude como a ANPEd, a limitagcdo em ler somente autores
que trabalham com a Teoria Historico-Cultural parece mostrar-se como uma reducao
conceitual importante.

Em relacdo as obras mais utilizadas, destaca-se o livro “A formacéao social da
mente”, pois Duarte (2001) e Prestes (2010) fazem severas criticas quanto a
traducao, afirmando que ha distorcdo do pensamento do autor e supressao de varias
ideias marxistas. O referido livro teve sua primeira publicacdo no Brasil em 1984,
pela Martins Fontes, apresentando diversas reedi¢cdes da traducéo do livro em inglés
“Mind in Society. The development of higher psychological processes” (Formacéo
Social da Mente. Desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores), ou seja, a
traducéo do livro foi feita a partir de outra traducéo do original russo. Sendo este
livro, em muitos casos, a Unica leitura de pesquisadores e estudantes brasileiros,
compreende-se que o conhecimento da Teoria Histdrico-Cultural, a partir de uma
obra, que apresenta cortes e problemas de traducéo, € insuficiente devido a alta
complexidade do pensamento vigotskiano (COSTAS, 2015).

A seguir, apresentamos na Tabela 1 as Instituicbes Educacionais que 0s
autores representam e o total de trabalhos encontrados em cada uma, tendo em
vista a importancia de mapear as regides onde mais se desenvolvem pesquisas
utilizando o referencial de Vigotski. A Universidade Metodista de Piracicaba (SP)
apresenta o maior numero de trabalhos apresentados nas reuniées da ANPEd — GT
15, com um total de sete trabalhos. E uma Universidade particular com diversos
cursos de graduacdo e pods-graduacdo, dentre eles os cursos de Pedagogia,
Psicologia e Fisioterapia.

O Rio Grande do Sul aparece com trés trabalhos, sendo dois da Universidade
Federal de Pelotas e um da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nimeros o
gue demonstram serem poucos 0s pesquisadores quetrabalham com a perspectiva
histérico-cultural ou que ha pouca divulgacao das pesquisas realizadas.
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UNIVERSIDADE TOTAL DE TRABALHOS

Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS

Universidade Federal da Bahia — UFBA

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP

Universidade Federal de Goias — UFG

Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF

Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Universidade Federal de Pelotas — UFPel

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Associacdo de Ensino Unificado do Destrito Federal - AEUDF

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC/RIO

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP

Universidade Estadual de Maringd — UEM

Universidade Estadual Paulista — UNESP

Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ

Universidade Federal do Ceard — UFC

Universidade Federal Fluminense — UFF

Universidade Federal de Grade Dourados — UFGD

Universidade Federal de Roraima — UFRR

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ

Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS

Universidade de Franca — UNIFRAN/SP

R R R R E A G N NN NN N LS A M EN EN

Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI

Tabela 1 - Nimero de trabalhos por Instituicbes de Ensino Superior- IES que apresentaram trabalho
sob o viés tedrico Histérico-Cultural no GT 15 da ANPEd (1996-2013)

Outro dado a se destacar é o fato da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) ndo apresentar nenhum trabalho relacionado a Teoria Historico-Cultural,
neste periodo, no GT 15 da ANPEd, tendo em vista que a UFSM possui curso de
Graduacdo em Educacédo Especial e Pos-Graduacdo em Educacdo com linha de
pesquisa em Educacdo Especial, fato que poderia inclinar a pesquisa aos
pressupostos de Vigotski, pela sua grande contribuicdo aos estudos de criangas com
deficiéncia e seus processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Para que se tenha uma maior compreensdo do porqué essas Universidades
tém maior incidéncia na teoria de Vigotski, sera apresentado um estudo
desenvolvido porSilva (2013) onde o autor apresenta uma tabela com as IES e as
linhas de pesquisas que se vinculam a Educacéo Especial no Brasil e outra com as
Linhas de Pesquisas sobre outros temas educacionais que também trabalham com a

tematica “Educacao Especial”’, conforme as Tabelas 2 e 3, respectivamente:
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Regido UF IES Linhas de Pesquisa
Aprendizagem e Cognicao de Individuos com
Necessidades Especiais de Ensino
Curriculo Funcional: Implementacéo e Avaliacédo de
UFSCar Programas Alternativos de Ensino Especial Praticas
Educativas: Processos e Problemas
Atencao Priméria e Secundaria em Educacgéo Especial:
Prevencao de Deficiéncias Producao Cientifica e Formacao
de Recursos Humanos em Educacéo Especial
SP
USP Educacédo Especial
UNICAMP Ensino e Préaticas Culturais/Laborat6rio de Estudos e
Sudeste Pesquisas em Ensino e Diversidade
UNESP/Mar Educacéo Especial no Brasil
UNESP/Ara Trabalho Educativo: Fundamentos Psicolégicos e
Educacéo Especial
RJ UERJ Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais
ES UFES Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas
Sul RS UFRGS Educacéo Especial e Processos Inclusivos
UFSM Educacédo Especial
Centro MS UFGD Educacéo e Diversidade (Proposta para 2010)
Oeste

Tabela 2 - Linhas de Pesquisas em Educacédo Especial identificadas, conforme a regido
geografica, a unidade da federacao e a IES em que se vincula o Programa de Pés-Graduacéo
em Educacéo (SILVA, 2013, p. 166).
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Regido UF IES Linha de Pesquisa
CE UECE Didatica e Formacdo Docente
UFC Desenvolvimento, Linguagem e Educacéo da
Crianca/Eixo: Escola e Educacédo Inclusiva
RN UFRN Praticas Pedagdgicas e Curriculo e Educacéo
Nordeste
Inclus@o Social em Contextos Escolares e ndo Escolares
AL UFAL Processos Educativos
BA UFBA Educacéo e Diversidade
DF UNB Aprendizagem, Escolarizacéo e Desenvolvimento
Humano
Centro
Oeste GO PUC/GO Teorias da Educacéo e Processos Pedagdgico
MS UFMS Politicas, Praticas Institucionais e Excluséo/Inclusao
Social
USP Estado, Sociedade e Educacéo
SP UNIMEP Eixo tematico: Teorias Educacionais e Processos
Pedagdégicos (LP: Praticas Educativas e Processos de
Interacéo)
Sudeste MS UFU Saberes e Praticas educativas
Politicas, Saberes e Praticas educativas
RJ UFF Politicas de Formac&o de profissionais da educacéo
RS UNISINOS Curriculo, Cultura e Sociedade
UNISC Identidade e Diferenca na Educaca
UFPR Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano
PR UEM Politica e Gestdo em Educacéo
Sul UEL Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em Contextos
Escolares /Nucleo 2: Educacao Especial
FURB Processos e métodos pedagogico-didaticos
SC UNISUL Relag6es Culturais e Histéricas na Educacéo e Politicas e

Gestéo da Educacgéo

Tabela 3 - Linhas de Pesquisas sobre outros temas educacionais que também trabalham com a
tematica “Educacao Especial”, conforme a regido geogréfica, a unidade da federacao e a IES em que

se vincula o programa de poés-graduacao em Educacéo (SILVA, 2013, p. 167).

Assim podemos perceber que das IES apresentadas por Silva (2013) que

possuem a tematica da Educacdo Especial em suas Linhas de Pesquisa vinculados
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aos Programas de Pds-Graduacédo algumas parecem demonstrar maior interesse em
pesquisas sob o arcabouco da Teoria Histérico-Cultural, estes resultados séo
refletidos nas reunibes nacionais da ANPEd, pelo fato de muitos trabalhos

encontramos estdo vinculados com tais universidades.

Para andalise dos dados encontrados nos 46 trabalhos, os mesmos foram
organizados, em cinco categorias de analise conforme recorréncia dos temas, 0s
quais sao: Desenvolvimento e Aprendizagem; Pensamento e Linguagem;
Brincadeira; Interacdo e Consciéncia e Vontade. A tabela 4 demonstra quantos

trabalhos foram encontrados em cada ano em suas respectivas tematicas.

N° de Desenvolvim  Pensamento e Brincadeira Interacéo Consciéncia e

trabalhos ento e linguagem vontade

por ano aprendizage

m
1996 01 01 - - -
1997 - - - - -
1998 02 01 - - -
1999 01 01 01 - -
2000 02 01 - - -
2001 02 - 02 01 -
2002 01 01 - - -
2003 - 02 - - -
2004 02 - 01 - -
2005 02 - - - -
2006 02 - - - -
2007 04 - - 01 -
2008 02 01 - - -
2009 01 - - - -
2010 01 01 - - -
2011 03 01 - - -
2012 01 01 01 - -
2013 - - - - 01
TOTAL 27 11 05 02 01

Tabela 4— Numero de trabalhos por tematica/ano
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5.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Os conceitos desenvolvidos por Vigotski na Teoria Historico-Cultural sao
bastante complexos. Por se tratar de uma teoria dialética seus conceitos se
interligam e explica-los separadamente é uma tarefa ardua. Nao é possivel abordar
a tematica do desenvolvimento humano, sem compreender as Func¢des Psicolégicas
Superiores, 0 processo de mediacdo semiotica, a apropriacdo de materiais e signos
culturais, o processo de interacdo com o meio no qual Vigotski se dedicou para
explica-los.

Monteiro (1996) apresentou uma pesquisa realizada em uma classe especial
com criangas com deficiéncia mental visando estudar o desenvolvimento incompleto
de criancas. O estudo contou com entrevistas com a diretora da escola e com a
professora da turma, além de observacdes de aulas. A autora pode perceber as
relac6es sociais estabelecidas no cotidiano de uma classe especial, assim como o

processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia mental.

Ao entender esse aluno, a partir dos pressupostos da abordagem sdcio-
histérica, compreendemos que seu desenvolvimento é um processo
dialético complexo, caracterizado pelo entrelace da sua constituicao
biologica e as suas interagdes sociais, tendo a linguagem como fator basico
para elaboracdo das relacdes especificamente humanas (MONTEIRO,
1996, p. 14).

Souza e Pardo (1998) realizaram uma pesquisa com estudantes que
ingressaram no curso de Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial na Universidade
Federal de Sdo Carlos no ano de 1996, a fim de investigar a natureza do conceito de
Educacdo Especial para esta populagdo. Identificaram que o0s participantes
expressaram uma diversidade de resposta quanto a natureza do conceito da
Educacao Especial, indo ao encontro da diversidade encontrada na literatura. Muitos
autores e a legislacéo brasileira apresentam uma grandes variacdes sobre definicao
sobre a Educagédo Especial, o que acaba gerando uma certa confusdo conceitual
para quem procura estudar a Educacéo Especial.As autoras apresentam relacoes
entre a Educacdo Especial e o seu publico alvo, sendo uma das principais
caracteristicas as pessoas que apresentam dificuldades no desenvolvimento e

aprendizagem.
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Através de uma analise bibliografica de documentos oficiais que versam sobre
a Educacdo Especial sobre o processo de integracdo?’ de criancas com deficiéncias
na rede regular de ensino, Garcia (1999) identificou que os documentos demonstram
certas ambiguidades em relacdo a garantia de direitos, como vagas, matriculas e
permanéncia de alunos com deficiéncia em escolas regulares. Conclui que apesar
da integracdo nao ter alcancado resultados satisfatorios, ela traz possibilidades de
desenvolvimento cognitivo e comportamental para a educacdo de criangas publico
alvo da Educacéo Especial assim como um crescimento para a sociedade.

No ano de 2000, Silva analisou as praticas educativas de professores no
trabalho pedagdgico com criancas com deficiéncia mental em classe especial e sala
de recursos. Entendemos que as praticas educativas podem influenciar positiva ou
negativamente no desenvolvimento das criancas, especialmente as com deficiéncia.
Os professores devem ter um olhar ao mesmo tempo individualizado e de conjunto,
pois deve perceber as dificuldades e potencialidades de cada aluno para dessa
forma organizar préticas educativas.

Também buscando analisar a influéncia das relacdes interpessoais para o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia mental, Padilha (2000) desenvolveu
um estudo de caso, acompanhando durante 3 anos, uma jovem de 17 anos com
deficiéncia mental grave. Baseada na Teoria Historico-Cultural, a autora identificou
que 0 pouco contato com o meio cultural que a cercava muito prejudicou no
desenvolvimento da adolescente e conforme a estimulacdo e insercédo cultural os

avancos eram visiveis.

Com o maior desenvolvimento cognitivo, com o avanc¢o significativo no
dominio da linguagem e cada vez mais inserida na cultura e na vida de sua
comunidade, outras dificuldades surgem, com certeza, e surgem justamente
devido a esses avancos — as limitagces mudam, deslocam-se (PADILHA,
2000, p. 15).

Para Vygotski (2001, p.239) “a crianca pode fazer sempre mais e resolver

tarefas mais dificeis em colaboracdo, sob a orientacdo de alguém e com a sua

28

ajuda, fazer por si mesmo~””, assim a crianca estd em constante crescimento, no

momento em que consegue realizar tarefas que antes eram dificeis e que agora ja

" Conceito utilizado no ano da publicacao.
%8 Original: “El nifiopuedehacersiempre mas y resolver tareas mas dificelesencolaboracion, bajo
ladireccion de alguien y com suayuda, que atuando por si mesmo”.
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nao sao,surgindo novas dificuldades, e assim por diante, processo explicado através
da zona de desenvolvimento proximal.

Em uma pesquisa sobre o processo de diagndstico de criangas com
deficiéncia mental proposto por Anache (2001), a autora buscou refletir sobre a
implicacdo deste para o processo educativo do aluno. Identificou que os modelos
diagnésticos mais utilizados na deficiéncia mental sdo o médico, o psicopedagogico
e o social. Os diferentes enfoques influenciam na prética pedagdgica adotada para o
trabalho com o deficiente mental.

O modelo médico busca investigar a etiologia da deficiéncia mental
relacionando causa fisica com comportamento do sujeito, valorizando caracteristicas
guantitativas do comportamento humano. O modelo psicopedagdgico analisa 0s
niveis de desenvolvimento cognitivo das criangas com deficiéncia mental, tais como
0 quociente de inteligéncia, nivel de maturidade psicomotora, nivel do pensamento
conceitual, além das funcbes psicolégicas superiores: memobria, atencao,
planejamento, entre outras. Por fim, o modelo social € contrdrio aos modelos
classificatorios da deficiéncia mental, buscando utilizar o diagnéstico apenas para
subsidiar as praticas futuras, no intuito de desenvolver qualitativamente o sujeito.

Diante destes modelos apresentados a autora destaca a importancia em
manter um equilibrio entre as informacdes quantitativas e qualitativas do diagndstico
do sujeito em questdo, para que sirvam de subsidios em uma intervencao
pedagogica adequada para cada demanda (ANACHE, 2001).

Para Vygotski (1995) primeiramente a Psicologia buscava medir e calcular os
niveis de desenvolvimento das criancas, somente mais tarde as caracteristicas
qualitativas foram valorizadas nos processos de diagndéstico do desenvolvimento
infantil. A THC preocupa-se com essa nova Visdo da Psicologia, buscando observar
a completude do ser, ndo apenas 0 que a crianca jA consegue fazer, mas
principalmente o que ela podera fazer com a media¢do de pessoas mais capazes.

O organismo, a personalidade e o intelecto humano formam um todo Unico,
mas ndo um todo simples, quer dizer, ndo se trata de um todo homogéneo,
mas sim complexo, constituido por uma série de fungBes ou elementos de

estrutura complexa e complexas relacdes reciprocas®(VYGOTSKI, 1995,
p.318).

# Original: “El organismo, lapersonalidad y el intelecto humano formanun todo Gnico, pero no un todo
simple, es decir, no se trata de un todo homogéneo, sino complejo, constituido por una serie de
funciones o elementos de estructuracompleja y complejas relaciones reciprocas”.
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Dessa forma torna-se necessario salientar a importancia de observar o
desenvolvimento qualitativo das criangas, pois como bem demonstrou Vigotski, o ser
humano é um ser complexo e algumas pessoas podem ser muito boas em algumas
areas e em outras ndao, como por exemplo, ser um brilhante pintor, mas néo
conseguir resolver questdes simples de aritmética.

Em um proximo trabalho apresentado na ANPEd, sob o olhar da Educacao
Profissional, Garcia (2001) investigou o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia nessa modalidade de ensino, apresentando algumas consideragcdes
sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com deficiéncia.
Destacou que as politicas de inclusdo ndo delimitam o publico alvo da educacgéo
especial, fato que gera certa desigualdade de acesso a Educacdo. Por fim,
compreendeu que as aproximacdes feitas em cima da tematica afirmam a
complexidade, contradicdo e polémica com a qual a educacdo especial esta
envolvida.

Fernandes e Healy (2004) buscaram discutir a importéancia de sistemas
mediadores na apropriacdo de conceitos geométricos para o desenvolvimento de
alunos cegos. As autoras demonstraram que “0 conceito matematico de simetria e
de reflexdo, tdo impregnados por experiéncias visuais no caso dos videntes é
acessivel a individuos sem acuidade visual dentro dos padrdes normais, se
viabilizado por sistemas mediadores adequados (ferramentas materiais e dialogos) e
operacionalizados de forma a potencializar as habilidades dos individuos e ndo sua
deficiéncia (visual)”.

Para Maffezol e Goes (2004, p. 13) a pobreza nas rela¢gbes sociais, ou seja,
pouca inser¢cdo no meio cultural podem demarcar o desenvolvimento incompleto de
adultos com Sindrome de Down resultando em personalidades infantilizadas,
reafirmando “os efeitos da acdo social minimalista e subestimadora”. As referidas
autoras realizaram uma pesquisa com seis jovens adultos entre 22 e 34 anos, com
Sindrome de Down, onde procuraram investigar as relagdes sociais destas pessoas
com deficiéncia para aléem do ambiente familiar e educacional. Percebeu-se que
havia muito pouca insercao e interacdo em meios culturais que nao fosse o da
familia e que as relagbes de amizades eram em sua maioria, € muitas vezes

exclusivamente, os colegas da instituicdo de ensino.
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Em outra pesquisa realizada com 4 pessoas que possuiam paralisia cerebral,
sem comprometimento mental, ou seja, com seu funcionamento mental preservado,
intentou-se verificar os possiveis avancos alcancados através da utilizacdo de TICs
na elaboracéo de projetos computacionais. De acordo com Filho (2005) o uso de
TICs em pessoas com paralisia cerebral pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento e aprendizagem cognitivo.

Com uma dindmica atrativa, Lopes (2005) realizou uma pesquisa com alunos
cadeirantes de uma escola especial e alunos sem deficiéncia de uma escola regular
para analisar as concepcfes de inclusdo através de oficinas de fotografias. Os
alunos eram conduzidos a passeios e estimulados a retratarem o que viram através
de fotografias e interpretacdo. Os didlogos produzidos a partir da oficina
oportunizaram aos professores, alunos e familiares a reverem e reavaliarem suas
acOes a respeito das praticas inclusivas.

Os processos de ensino-aprendizagem foram tema de pesquisa de Ferri e
Hostins (2006) que desenvolveram uma pesquisa com professoras e equipes de
profissionais que trabalhavam em escolas regulares e APAES no Vale do Itajai —
SC, das quais trabalhavam com alunos com deficiéncia mental. O estudo de caso
contou com 18 encontros onde havia discussdo de processos de ensino-
aprendizagem a fim de subsidiar a acdo docente na selecdo e organizacao
curricular. As autoras concluiram que tanto as escolas quanto os professores
carecem de formacéo continuada afim de que haja um constante aprofundamento
das tematicas em questéo.

Em uma pesquisa apresentada por Carneiro (2006), a autora relata narrativas
de trés adultos com Sindrome de Down. Nas histérias de suas vidas, eles falaram
sobre as dificuldades encontradas na escolarizagdo, na insercdo no mercado de
trabalho e na continuacdo dos estudos no ensino superior, quebrando paradigmas
de pessoas com deficiéncia mental. Encontramos em algumas falas o sentimento de
preconceito e subestimacdo dos seus potenciais por parte da sociedade, em
contrapartida a superacéo de seus limites.

Tartuci (2007) desenvolveu um estudo de caso com um aluno surdo oralizado
e investigou a respeito das concepcdes de si, de como se reconhece e seu processo
de aprendizagem em escola regular. A autora percebeu que 0 sujeito da pesquisa
nao se percebia como um surdo, e a partir disso, como pertencente a uma

comunidade surda. Também identificou que o mesmo referia a importancia da lingua
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de sinais (LIBRAS), mas para poder conversar com pessoas mudas. Por fim, Tartuci
julga questionavel o processo de inclusdo na rede regular de ensino, demarcado por
auséncia de estratégias de ensino adequadas as pessoas surdas e auséncia do
ensino da Lingua de Sinais Brasileira no processo de escolarizacgao.

Na 302 Reunido Nacional, Bruno (2007) apresentou uma pesquisa que
objetivou estudar as funcgBes visuais, as necessidade educacionais especiais e a
suas inter-relagdes com o processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos
com baixa visdo na educacado infantil através da adaptacdo e adequacdo de
instrumentos educacionais, além de elaborar instrumentos de avaliacdo para
subsidio do professor especializado em conjunto com a familia a fim de detectar as
habilidades funcionais, as competéncias, as necessidades especificas e
educacionais especiais desses alunos. Estes instrumentos educacionais
favoreceram o processo de inclusdo e melhora na qualidade de vida dos sujeitos
pesquisados.

Miranda e Rosa (2007) realizaram uma pesquisa com 10 jovens com
deficiéncia mental, entre 16 e 25 anos, onde instigaram 0s jovens a produzir
discursos sobre si, sobre as escolas em que estudaram (processos de ensino-
aprendizagem) e sobre as relacdes e interacdes estabelecidas com os professores e
colegas. Encontraram nas falas dos sujeitos a importancia da escola para o
processo de profissionalizagdo, no auxilio da professora ou de colegas mais
experientes para a resolucdo de atividades, entretanto identificaram que o espaco
escolar foi evocado como um lugar de pouco apoio e de fracas referéncias positivas
em relacdo a insercao social.

No trabalho de Beck (2008, p.01) a autora discutiu sobre a formacgéo docente
inicial de alunos do curso de Espanhol, acreditando que o ensino de uma lingua
estrangeira pode vir a se “constituir como um importante veiculo de aprendizagem
para pessoas com necessidades educativas especiais, na area da Deficiéncia
Mental, desenvolvendo seus processos mentais superiores”. Também preocupada
com a formacgédo de professores, a autora sugere que quanto mais for abordado
temas referente a inclusdo de alunos com deficiéncia e seus processos de ensino-
aprendizagem maior sera a desmistificacdo de conceitos relacionados ao ato de
aprender e ensinar aos alunos publico alvo da educagéo especial.

Segundo a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento da lingua estrangeira

acontece de forma inversa ao aprendizado da lingua materna, pois “a crianca
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assimila a lingua materna de forma ndo consciente e ndo intencionada, enquanto
que no idioma estrangeiro parte do consciente e da intencionalidade®” (VYGOTSKI,
2001, p.255).

Pinto (2008) realizou uma pesquisa de observacdo de criangas com
deficiéncia mental em uma escola de ensino regular durante o intervalo do recreio,
além de entrevistas com a diretora, professora, coordenadora e monitoras da escola.
O objetivo do estudo foi analisar o processo de inclusédo através das interacdes das
criangas com deficiéncia durante o recreio. A autora concluiu que mesmo o recreio
sendo um lugar que possa favorecer essas interacoes ainda existem muitas
dificuldades a serem superadas, tais como infraestrutura precéria, falta de recursos
materiais, poucos profissionais e falta de capacitacdo e educacdo continuada para
0s profissionais.

Na pesquisa desenvolvida por Siems (2009), a autora investigou a
constituicdo identitaria e profissionalizacdo docente de professoras de escolas
publicas regulares que estéo ligadas a servicos de apoio pedagogico especializado
e/ou ao setor de Educacédo Especial. Perceberam nas falas das colaboradoras uma
grande diferenca na visdo de ser professora da educacdo especial, uma
preocupacdo com o trabalho teérico que deveria ser realizado, afim de valorizarem
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos, mas que em
muitos casos € valorizado somente o trabalho direto com o aluno, onde a
capacitacao profissional ndo acontece.

Investigando a inclusdo de bebés de 0 a 3 anos na educacao infantil, Drago
(2010) realizou uma pesquisa com professores, através de entrevista e observacgao
de salas de aula em que havia bebé com deficiéncia. Concluiu que os sujeitos da
pesquisa entendem a educacgéo especial como algo que requer apenas cuidado e
ndo aprendizado, que qualquer pessoa pode ser responsavel pela educacdo de
criancas com deficiéncia, desenvolvendo-a de qualquer maneira, essa concepcao
subestima a Educacdo Especial o que pode influenciar no retardamento do
desenvolvimento das fungdes psicolbgicas superiores dos bebés.

Segundo Vygotski (1995, p.18, grifo do autor) duas formas culturais basicas
do comportamento humano tém suas raizes genéticas na idade do bebé: “oemprego

de ferramentas e a linguagem humana. Sé esta circunstancia situa a idade do bebé

% Original: “El nifioasimilalalengua materna de forma no consciente y no intencionada, mientras que
enel idioma extranjero parte de lo consciente y de la intencionalidade”.
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no centro da pré-histéria do desenvolvimento cultural®”. A primeira idade ja se
apresenta como uma importante etapa do desenvolvimento infantil e necessita de
uma atencdo especial dos cuidadores, buscando estimular os bebés desde o
nascimento. Dessa forma a pesquisa apresentada por Drago (2010) mostra-se
preocupante em relacdo aos resultados, por demonstrar a despreocupacdo com a
educacao dos bebés.

No mesmo ano, Cader-Nascimento (2011) elaborou uma pesquisa com
alunos com surdocegueira e seus professores. Constatou que o aluno com
surdocegueira necessita de um atendimento individualizado especializado sendo
indispensavel a presenca de um professor guia-interprete educacional como esta
previsto em lei, ainda que seja de suma importancia o aluno estar incluido no meio
social proposto pelo processo de incluséo.

As Politicas de Educacao Inclusiva podem causar impactos nos sujeitos em
processo de desenvolvimento, nas suas praticas escolares e em suas relacdes e
interacbes com professores e colegas. Para Souza (2011) as experiéncias sao
resultado de tudo que causa impacto na vida da pessoa, criando um significado para
algo vivido e formando a personalidade do sujeito.

Para Pletsch e Glat (2011) é necessario que seja oferecido suporte tedrico-
pratico para professores que trabalham com o processo inclusivo. As autoras
investigaram as propostas pedagdgicas e apresentaram uma discussdo sobre o
processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia mental em diferentes
contextos educacionais através de entrevistas semiestruturadascom professores que
tem em sala de aula alunos com deficiéncia mental. Por fim, acreditam que seja
necessario uma reformulacdo e reorganizagdo dos curriculos dos cursos de
formacao de professores, que ainda carecem de disciplinas sobre o processo de
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Por fim, Kuhnen (2012) apresentou um trabalho com os resultados de sua
pesquisa de mestrado trazendo consideragBes sobre 0s pressupostos tedéricos e
metodoldgicos da Educacdo Especial na Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Florianopolis. A autora identificou que a Educacéo Especial na Educacao Infantil ndo
significa necessariamente possibilidade de novos conhecimentos, mas o direito de

igualdade de direitos, “a EE na perspectiva inclusiva e para a Pedagogia da Infancia,

% Original: “El empleo de herramientas y ellenguajehumano. Esta sola circunstancia sittalaedaddel
bebé enel centro de laprehistoriadeldesarrollo cultural”.
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0 conhecimento é considerado exclusivamente individual, efémero, fragmentado e
sempre passivel de erro” (KUHNEN, 2012, p. 13).

Isso significa que os professores consideram que apenas matricular os alunos
na rede regular de ensino é suficiente para que o aluno com deficiéncia se
desenvolva e adquira novos conhecimentos. Conforme a Teoria Historico-Cultural a
insercdo da crianca com deficiéncia em diferentes meios sociais e convivendo com
outras criancas, com deficiéncia ou ndo, participando de diversas atividades podera
contribuir sim para o seu desenvolvimento. Entretanto, quando se fala em inclusao
educacional € necessario ter a clareza que é preciso oferecer subsidios materiais e
tedricos para que as criancas tenham um desenvolvimento cognitivo, mental e fisico

efetivo.

5.2 PENSAMENTO E LINGUAGEM

Freitas (1996) buscou analisar a importancia da mediacdo semiética para o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores em pessoas surdas através
das teorias de Vigotski e Bakhtin. Algumas questdes permearam o aprofundamento
tedrico nesses autores, as quais sdo: “Como esse processo acontece para aqueles
que sédo privados de audicdo? Como se desenvolve o pensamento do surdo uma
vez que ele estd impedido de realizar trocas verbais com as pessoas de seu
ambiente?” (FREITAS, 1996, p. 01). No decorrer do trabalho, a autora apresenta um
elevado nivel tedrico sobre a educacdo e o desenvolvimento da linguagem em
criancas surdas na perspectiva de Vigotski e Bakhtin.

Em seus estudos sobre o pensamento e linguagem, Vigotski, afirma que eles
procedem a raizes genéticas independentes, o que significa que todas as pessoas
podem se desenvolver, independente da deficiéncia que possui, algumas mais
rapidamente, outras ndao. Mesmo que algumas pessoas nao consigam verbalizar
seus pensamentos, elas se desenvolvem através da mediacdo de signos e
ferramentas culturais na qual estéo inseridos.

A mediacdo acontece através da ajuda de uma pessoa mais experiente, como
a professora ou um colega que ja tenha desenvolvido a habilidade pretendida. No
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trabalho desenvolvido por Gesueli e Goes (1998) as autoras versam sobre a
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o aprendizado da linguagem
escrita de seis criancas surdas em uma instituicdo especializada de Campinas (SP).
Identificam o papel fundamental do professor surdo na mediagéo para o aprendizado
da LIBRAS e a importancia dos sinais para a linguagem escrita e suas significacoes.

A colaboracdo de um professor também surdo na sala de aula pode trazer
maiores beneficios as criancas surdas através do ensino da Lingua de Sinais
Brasileira, além de ser uma linguagem que carrega consigo uma identidade da
pessoa surda, colabora para que o aluno consiga organizar e desenvolver seu
pensamento, dando significado ao mesmo.

No mesmo sentido, Gesueli (1999) propds outro estudo com base na Teoria
Historico-Cultural, dessa vez uma atividade de construcdo de narrativas para
criancas surdas, através de contos de historias infantis, com a mediacdo de
professor de LIBRAS surdo. O estudo sugere a importancia da narrativa para a
construcdo e uso da linguagem das criancas e o papel fundamental do professor
surdo em sala de aula para que favoreca o processo de internalizacdo de novos
recursos pedagogicos.

No ano seguinte, Lacerda (2000) investigou o processo de desenvolvimentoe
aprendizagem de criancas surdas inseridas em sala de aula regular, ou seja, com
criangas ouvintes. Destaca a importancia da escolha de métodos e procedimentos
pedagogicos para a aprendizagem das criancas surdas, de estar atento as
demandas especificas desta populacdo, para que o processo de inclusdo seja
verdadeiramente alcancado com sucesso e ndo caia em um mero discurso politico
causando sérios prejuizos a populacao surda.

Essa é uma questéo de grande relevancia quando se fala em incluséo, pois é
necessario que as escolas tenham materiais e infraestrutura adequada, além dos
professores capacitados constantemente para o trabalho com a diversidade
humana. Mais do que o0s prejuizos organicos causados pela deficiéncia, todos os
alunos se desenvolvem em um tempo Unico. Os professores necessitam estar
atentos para as diferencas encontradas na sala de aula e investir em propostas
pedagogicas singulares, capazes de estimular as potencialidades e a criatividade
dos alunos.

Alencar (2002) buscou verificar os efeitos da Comunicagdo Alternativa

Ampliada (CAA) nas interacfes entre alunos com deficiéncia mental e alunos-
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professor. A CAA envolve o emprego de simbolos, expressdes faciais, codigos,
signos, concomitante com uma comunicacdo suplementar a fala, podendo ser
expressa de forma oral, manual ou grafica. A utilizacéo do Sistema CAA permitiu aos
alunos alcancar um nivel mais elaborado no desenvolvimento da comunicacao,
contribuindo para o seu desenvolvimento da linguagem expressiva e receptiva.

Dorziat (2003) desenvolveu uma pesquisa com professores, familiares e
pessoas surdas de uma comunidade escolar, a fim de analisar as concepgdes sobre
surdez e seus determinantes. A autora observou que os trés segmentos possuiam
uma visao equivocada sobre a surdez, tomando a pessoa surda de forma simplista,
na tentativa de evocar a normalidade dos surdos.

Embasada em sua dissertacdo de mestrado, Oliveira (2003) realizou um
estudo sobre a constituicdo da linguagem escrita do aluno surdo em escola regular,
sob a oOtica da Teoria Histérico-Cultural. Ressalta a importancia do uso da LIBRAS,
ndo apenas como recurso, mas como uma lingua oficial, para uma maior
desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

Barros e Duarte (2008) realizaram uma pesquisa sobre o processo de
inclusédo interétnica de um indio guarani albino e com baixa visdo em escola nao
indigena. O estudo consistiu em produzir, a partir de uma narrativa do sujeito da
pesquisa, um livro tactil e em braile. O estudo também apontou a importancia em
manter suas tradi¢gdes culturais, mesmo estando em ambiente diferente do ambiente
de origem.

Na busca em discutir sobre as praticas pedagdgicas de professores da
educacao infantil de criangcas com necessidades educacionais especiais, Freitas e
Monteiro (2010) realizaram uma pesquisa buscando identificar seus entraves e 0s
possiveis caminhos para superacdo de obstaculos. Perceberam que mesmo com
professores de apoio na sala de aula € necessario que o aluno incluido participe
ativamente das atividades propostas em sala de aula. Em muitos casos 0s
professores apresentam trabalhos sobre o mesmo tema, mas ndo sobre a mesma
matéria, excluindo didaticamente estes alunos. Os professores precisam buscar
recursos que contribuam qualitativamente para o desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia.

Na pesquisa desenvolvida por Galvao (2011, p.15), a autora discutiu as
diferentes formas de comunicacdo de alunos surdocegos relacionando-as com o

processo de inclusdo no ensino regular da Educacao Basica. A autora ressalta que
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“@ preciso sair do imobilismo e buscar acdes concretas para modificar esta situacéo
de invisibilidade dos alunos surdocegos”.

Gomes (2012, p. 13) trabalhou producdes textuais denarrativas de estudantes
com Sindrome de Down. As andlises puderam contribuir para o desenvolvimento da
escrita desses alunos e indicaram uma heterogeneidade quanto a qualidade das
producdes, demonstrando “diversificados niveis de desempenho na escrita, 0s quais
revelaram producdes que iam desde a escrita de palavras fragmentadas,
enunciados desconexos, até uma tentativa de busca de construcdo de sentido em
seus textos”. Esta pesquisa pode contribuir para as praticas pedagoégicas dos
professores, identificando onde cada um de seus alunos mais necessita de auxilio,
pois tanto os alunos com deficiéncia quanto os que ndo apresentam diagndéstico de
deficiéncia tem niveis diferenciados de aprendizagem e o professor precisa ter um

olhar sensivel para as diferencas.

5.3 BRINCADEIRA

Tendo em vista as praticas educativas, Silva (1999) analisou 0 jogo
como procedimento didatico no ensino de criancas com deficiéncia mental. Para
tanto considera o0 jogo através das seguintes propostas e orientacdes: Proposta
Curricular para Deficientes Mentais Educaveis (BRASIL/MEC/CENESP, 1979),
Proposta Curricular de Educacdo Geral para Deficientes Mentais Educéveis (Séao
Paulo/Secretaria de Estado da Educacdo/CENP), Guia Curricular para Deficientes
Mentais Educaveis, Treindveis e Semidependentes(1983:4), Caminhos do Aprender:
Uma alternativa educacional para a crianca portadora de deficiéncia mental, de
autoria de Ferreira(BRASIL/CORDE,1993).

A autora divide suas consideracdo em 4 eixos, que sdo: O jogo como
modelador de atitudes, como estratégia para o desenvolvimento motor, como meio
para socializagdo e como meio para o desenvolvimento cognitivo. Por fim, reflete
gue “no caso do jogo, especificamente, ocorre um inversao, uma atividade complexa
e dindmica € encarada como uma atividade simples e restrita, fazendo com que

grande parte da sua riqueza seja desconsiderada, embora presente” (SILVA, 1999,
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p. 15). Para Vigotski o brinquedo possui carater central em seus estudos, sendo
considerada a principal atividade infantil, através do jogo e da brincadeira a crianca
desenvolve seus processos psicoldgicos superiores.

Goes (2001) investigou a brincadeira imaginativa de crian¢as surdas em uma
brinquedoteca. A autora destacou o potencial das criancas surdas em atividades de
faz-de-conta, construindo situacées imaginarias em suas brincadeiras. Também
demonstra certa preocupacdo com a pouca utilizagdo da lingua de sinais entre as
criangas.

A capacidade de criacédo na infancia € uma das questdes mais importantes da
psicologia e da pedagogia infantil, sendo que 0s processos criativos se manifestam
na primeira infancia principalmente através da brincadeira, onde as criangas criam
situagcBes imaginarias de suas vivéncias do dia-a-dia (Vigotski, 2014).

Victor (2001) realizou uma pesquisa sobre a brincadeira de faz-de-conta com
criancas com Sindrome de Down, destacando que a crianca demonstra ter
dificuldades em dar continuidade as ac¢fes na interpretacdo do papel, pois de modo
geral, apresenta dificuldades no seu entendimento sobre a realidade e fantasia.
Entretanto, destaca de acordo com o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal, de Vigotski, que

na brincadeira conjunta hd condicdes maiores da crianga com déficit
intelectual se desenvolver a partir do que aprende com o outro, que lhe da
sugestdes ou até mesmo a conduz ou, simplesmente, quando ela tem como
suporte para a brincadeira as lembrancas de suas observacfes das acdes
entre os individuos no cotidiano e dos colegas em suas brincadeiras
(VICTOR, 2001, p. 15).

Na pesquisa desenvolvida por Braccialli, Manzini e Reganhan (2004)
buscaram verificar a contribuicdo de atividades motoras adaptativas através de jogos
e brincadeiras para criancas com deficiéncia fisica em uma escola que possui sala
especiais para deficientes fisicos. Os autores puderam perceber que a proposta
oferecida contribuiu positivamente para o desenvolvimento fisico, académico,
emocional e social de alunos com deficiéncia fisica no ambiente escolar.

A mediacdo € um conceito importante na teoria de Vigotski, dessa forma
Chiote (2012) buscou analisar o processo de mediacdo de uma professora da
educacdo infantii com uma crianca com diagnostico de autismo. Observou a

interacdo entre eles e com os demais colegas e como se dava 0 ato brincar, rico em
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gestos, olhares e sorrisos, fatos que facilitavam o processo inclusivo do aluno,

aproximando-o dos demais alunos.

5.4 INTERACAO

Camargo (2001) analisa os sentidos construidos sobre a independéncia de
pessoas com Sindrome de Down através da percepcao dos pais e profissionais que
possuem vinculo com esses sujeitos. As trocas proporcionadas pela interacdo nesse
grupo trouxeram avancos fundamentais para a elaboracdo de conceitos e
significados sobre a deficiéncia mental, constituindo um espaco de reflexdo para os
familiares e profissionais que trabalham com sujeitos da educagé&o especial.

A interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno e suas implicagdes para o
processo de inclusdo, desenvolvimento e aprendizagem foi tema da pesquisa de
Freitas, Camargo e Monteiro (2007). Realizaram observacfes em uma sala de aula,
de classe regular, com 17 criancas (idade média de 5 anos), entre elas 1 crianca
com possivel diagnéstico de deficiéncia mental. Para os autores, “a representacao
que os alunos tém do aluno especial parece ser constituida também pela forma
como este aluno é tratado pelos educadores na sala de aula, como dialogam com
ele e como falam sobre ele” (FREITAS, CAMARGO e MONTEIRO, 2007, p. 15),
essas representacdes tém grande influéncia para o processo de desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

5.5 CONSCIENCIA E VONTADE

Na pesquisa desenvolvida por Selau e Damiani (2013), os autores realizaram
entrevistas com pessoas cegas egressas da Educacao Superior, a fim de discutir
sobre as dificuldades encontradas nessa modalidade de ensino. Para os sujeitos

pesquisados ter uma educacédo basica de qualidade pode trazer grandes beneficios
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para a entrada, permanéncia e conclusdo do ensino superior, relataram também
sobre as dificuldades encontradas no decorrer da graduacao, desde o processo de
selecdo na universidade até falta de preparo de alguns docentes para o trabalho
com alunos incluidos, especialmente os cegos. Na pesquisa foram bastante
discutidos os conceitos de consciéncia e vontade desenvolvidos por Vigotski. “A
vontade, para ele (Vigotski), tem origem social, sendo mediada, assim como a
consciéncia, pela palavra. Esta se constitui no ndcleo central dessa mediacdo, € a
unidade de analise da consciéncia” (SELAU e DAMIANI, 2013).



CONSIDERACOES FINAIS

Os trabalhos encontrados nos Anais da ANPEd trouxeram a tona questdes
referentes a analise da Teoria Historico-Cultural de Vigotski e como esta sendo
apropriada e interpretada pelos pesquisadores de diversas instituicées de ensino do
pais. Por se tratar de uma teoria dialégica e em constante movimento 0s conceitos
encontrados estdo todos interligados, fazendo com que a divisdo em categorias
fosse dificil, em muitos momentos.

Referente a categoria de Desenvolvimento e Aprendizagem foi observado que
0S autores analisaram sobre o processo de interagdo com o meio no qual as
criancas compartilhavam, pois se entende que essa interacdo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento psicolégico, cognitivo e social das
criancas com deficiéncia.

A interagdo em um meio socioculturalpode trazer significativos avangos
cognitivos e sociais para as criangcas com deficiéncia, pois de acordo com Vigotski
através da necessidade de interagir com o meio e com outras pessoas, 0 homem
aprendeu a se comunicar, criou signos e instrumentos capazes de favorecer o
desenvolvimento cognitivo das pessoas através das funcbes psicologicas
superiores. Algumas caracteristicas podem ser resultantes do processo de interacdo
com o0 meio, como o desenvolvimento infantil e o processo de aprendizagem, além
da formacé&o da personalidade.

Nos trabalhos que apresentavam como foco o pensamento e linguagem foram
identificadas diversas investigacdes sobre a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem e a valorizagcdo dos autores no uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) nas salas de aula como algo que identifica a comunidade surda e todas as
caracteristicas que advém dela. Por outro lado, destaca-se que em muitos espagos
que se julgam inclusivos acabam n&o oferecendo condigdes para que os alunos
apresentem uma comunicacdo através da lingua de sinais, como disponibilizar
interpretese professores surdos nas salas de aula.

De acordo com a teoria Historico-Cultural a insercdo da crianca com

deficiéncia em um meio cultural que valorize suas caracteristicas qualitativas e suas
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potencialidades contribui para que as criancas possam se desenvolver mais,
entendendo dessa forma a relevancia do aprendizado em um meio social
heterogéneo para o desenvolvimento cognitivo e social das criancas com
deficiéncia.A utilizacdo da lingua de sinais ultrapassa a concepcao de aquisicao de
uma nova linguagem ou mesmo para facilitar a comunicacéo, a linguagem € vista
como uma producdo humana, formada a partir da necessidade de interacdo entre as
pessoas, da necessidade de convivermos em sociedade.

A mediagdo de professores e colegas mais experientes nas salas de aulas
podem facilitar a internalizacdo de conceitos, signos e ferramentas culturais e dessa
forma as criancas com deficiéncia podem atingir novas zonas de desenvolvimento. A
palavra ndo existe sem seu significado e sua generalizagédo, ao darmos significado
as palavras internalizamos conceitos e organizamos nosso pensamento. A
linguagem acrescenta sentido e significado ao pensamento das pessoas.

Nos anos de 1999, 2001, 2004 e 2012 foram apresentados um total de cinco
trabalhos referentes a brincadeira infantil. A brincadeira corresponde a um
importante processo no desenvolvimento infantil, onde a crianga pode internalizar
alguns conceitos, demonstrar sentimentos e utilizar a imaginacdo para suas
brincadeiras e jogos, favorecendo inclusive para o processo de incluséo
educacional.

A inclusdo educacional é um processo que engloba todas as pessoas que
estiveram ou estdo excluidas, seja por origem social, étnica, ou por sua condi¢cao
fisica, linguistica e cognitiva.Percebemos através dos trabalhos encontrados que ha
a necessidade de profissionais capacitados, em educacédo continuada e permanente,
com melhores investimentos financeiros para a contratacdo de mais profissionais e
melhores condigbes materiais e de infraestrutura. Foi percebido em diversas falas o
sentimento de piedade e subestimacdo das potencialidades das criancas com
deficiéncia. Problemas estes relatados em praticamente todo o espaco temporal
desta pesquisa, e que continuamos encontrando no dia a dia das escolas que se
dizem sob a perspectiva inclusiva.

Ao pensar em inclusdo educacional € importante que sejam oferecidas meios
para que elas possam acompanhar e aprender de fato o contetdo, além de estar em
ambiente compartilhado com criancas que ndo possuem deficiéncia, com niveis de
desenvolvimento diferenciados. A inclusdo € um processo longo e depende de

muitas variaveis, por isso a preocupacdao com o estudo deste processo se faz
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presente ao longo dos anos, resultando em diversas criticas pelas suas
insuficiéncias que muitas vezes acarretam na exclusdo das pessoas com deficiéncia.

As pesquisas embasadas no arcabouco vigotskiano ainda parecem acontecer
de forma timida no GT 15 Educacao Especial da ANPEd contendo em média trés
trabalhos por ano, o que demonstra, até entdo, pouco interesse pelos pesquisadores
deste GT pela base teorica Histérico-Cultural. Entretanto as contribuicbes das
pesquisas selecionadas sao valorosas para novos estudos na area.

Por se tratar de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, podera contribuir como
base tedrica para futuras pesquisas interessadas na area; além de realcar a
contribuicdo de Vigotski na Educacédo e Psicologia da Educacdo no Brasil, assim
como o GT 15 Educagao Especial da ANPEd, pelo fato de ser uma instituicdo
promotora de conhecimento cientifico e referéncia para a pds-graduacdo stricto-
sensu em Educacdo no pais, na qual impde a necessidade de constante reflexdo

critica, tedrica e metodoldgica sobre o0 que esta sendo produzido na area.
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