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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduacéo a Distancia
Especializacatato-Sensem Gestado Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
E AS SUAS IMPLICACOES NA GESTAO ESCOLAR

AUTORA: VANESSA BRESSAN BONGIORNO
ORIENTADOR: OSEIAS SANTOS DE OLIVEIRA
Local e Data da Defesa: Constantina/RS, 18 de betede 2010.

Considerando a ampliacdo do Ensino Fundamentalnoaanos, o presente estudo objetiva
investigar as transformacdes vivenciadas pela Bddahicipal de Ensino Fundamental Santa
Terezinha — Constantina/RS, a partir deste processmecialmente quanto as adequagdes
necessarias em termos de gestdo escolar, propasfiagqmica, processo ensino-
aprendizagem, com énfase na alfabetizagéo, esfiags, materiais didaticos e formacao
continuada de professores. Optou-se por utilizestentrabalho, a pesquisa documental e
bibliografica (Marconi e Lakatos, 1991), para astagdo de um referencial tedrico, a partir
de autores como Aries (1981), Arroyo (2005), Feoré& Teberoski (1999), Freire (1985),
Grossi (1992), Kramer (1997; 2003; 2007), além desalta a legislacdo concernente ao
tema, desde a LDB n° 4.024/61 até a atual LDB384396, assim como investigacdes acerca
do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo pesgla. Utilizou-se, de mesmo modo, a
abordagem de pesquisa qualitativa/exploratoria &ybr2007), através de questionarios semi-
estruturados, os quais foram respondidos por desdores e seis professores, buscando
coletar suas impressdes acerca deste processatirAdpaanalise quanto as consideracdes dos
sujeitos pesquisados, observaram-se lacunas gaartonhecimento a respeito desta politica
educacional e sua complexidade diante da realigddeacional em questdo. Ressalta-se,
portanto, a necessidade de que as discussoOes redganadas e que os estudos acerca destas
questbes tenham continuidade, ressignificando @epsm de ensino e aprendizagem e
primando por uma educacéao verdadeiramente de qdalid

Palavras chave: Ensino Fundamental; Politica Educacional; Gestdoolgs Infancia;
Alfabetizacao.



ABSTRACT
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Distance Post Graduation Course
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THE NINE YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL AND ITS
IMPLICATIONS ON SCHOOL MANAGEMENT

AUTHOR:VANESSA BRESSAN BONGIORNO
ADVISOR TEACHER: OSEIAS SANTOS DE OLIVEIRA
Place and date of defense: Constantina/RS, 1&ptefber 2010

Considering the extension of the elementary schmaiine years, the present study aims at
investigating the transformations at Escola Murdtigle Ensino Fundamental Santa
Terezinha from this process, especially due todtiequacy necessary in terms of school
management, pedagogical proposal, teaching —lepmiacess with emphasis in literacy,
physical spaces, didactical material and continulmusiation of teachers. One opted for
using for this work the documental and bibliograjahiresearch (Marconi And Lakatos,
1991), in order to make a theoretical referencefemthors like Aries (1981), Arroyo (2005),
Ferreiro & Teberoski (1999), Freire (1985), Grogk992), Kramer (1997; 2003; 2007),
besides a consultation to the concerning legistafimm the LDB n° 4.024/61 to the present
LDB n° 9.394/96, as well as an investigation on tRelitical pedagogical Project of the
researched institution. One used, in the same weay,exploratory qualitative approach
(Minayo 2007), through semi-structured questioregirwhich were answered by two
managers and six teachers, trying to collect tmepressions about this process. From the
analyses on the considerations of the researob@ulgy one observed gaps on he knowledge
on educational politics and its complexity facetle educational reality in question. One
highlights the need that for the discussions toesemed and the studies on these questions to
have a continuation, giving a new meaning to teaghilearning process and excelling for a
real quality education.

Key words: Elementary School; Educational Politi&hool management; Pedagogical
Purpose; Learning Teaching Process; Infancy; Leter&ontinuous Formation.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, inumeras foram as transformag@esridas com relacdo a
educacao brasileira. Grandes foram os avanc¢os,amamstrucao continua efetivando-se
diariamente, seja no ambiente educacional, sejartr gle estudos e da idealizacdo de
propostas que visem conquistar sempre maiores evaeste contexto.

Neste sentido, prevista na Lei n°® 9.394/96, a leeDitetrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBN), e em uma das metas para o Ensind&mental no Plano Nacional de
Educacado (PNE), Lei n°® 10.172/2001, a ampliaca&mkino Fundamental para nove anos é
assunto que vem trazendo inquietacdes e refleségspara educadores, gestores ou mesmo
sociedade em geral. Deste modo, muito tem se d@isdotiscando subsidios e orientagbes que
possam servir de suporte na implementacdo desta fuanto as suas implicagbes no
cotidiano das escolas e, especialmente na GestataEs

O Ensino Fundamental de nove anos constitui-se raa politica publica proposta
pelo Ministério da Educacgéo (MEC), que tem por tidjea busca pela igualdade de direitos e
justica social, na medida em que ampliam-se ashplidades de acesso a escola para todas
as criancas, independente de sua condicdo soam®era e cultural. Através desta politica
educacional, as criangcas de seis anos séao inclo@&nsino Fundamental, sendo também
alterada sua duracédo de oito para nove anos erns ml@stados e municipios brasileiros.
Entretanto, € preciso ter clareza de que a impjaotdesta proposta teve grandes reflexos no
contexto escolar, jA que, em tese, deveria opadunima revisdo quanto as propostas
pedagogicas, reflexdes quanto ao processo de emgiandizagem, reorganizacdo dos
espacos-tempos escolares, materiais didaticosy assno investimento e atencédo a formagéo
continuada de professores.

De acordo com o Plano Nacional da Educacéao (L&DriP72/2001, meta 2 do Ensino
Fundamental), os objetivos com relagcéo a implantagégressiva do Ensino Fundamental de
nove anos, através da inclusdo das criancas deasessde idade seria “oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo da egemao obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, agasigprossigam nos estudos, alcancando
maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2001). Emrastpalavras, a partir da antecipacéao do
ingresso na escola, assegura-se para todas asastianm tempo mais longo de convivio
escolar, assim como maiores oportunidades de dpegein, sucesso e permanéncia na



escola. Além disso, com o Ensino Fundamental de aows, pode-se conquistar um salto na
qualidade da educagdo, também na medida em quibip@ssmenor vulnerabilidade das
criancas a situacoes de risco e o aumento da gdedle.

Importa ressaltar, que a melhoria na qualidadedizagdo ndo pode ser atribuida
apenas ao aumento do numero de anos do Ensino reenté. Para que este processo
realmente ressignifigue o papel da escola e alcarsceesultados esperados, torna-se
imprescindivel que se atente para uma série deforamacdes no contexto escolar. Estas
compreendem desde investimentos e adaptacfes cuastioutura das escolas para receber
novos alunos, até e, de maneira especial, atengdiotajas questdes pedagogicas, como
reformas curriculares, mudancas nas concepc¢desatagdio a Educacao Infantil e ao Ensino
Fundamental, buscando a otimizacdo do tempo dooaham escola e do processo de
aprendizagem em seu sentido mais amplo.

Nesta perspectiva, também torna-se fundamental omieprofessores tenham
consciéncia quanto a singularidade desta etaptaesc@specialmente, de que néo se trata da
transferéncia de conteudos e atividades da trawdiciprimeira série. O que se busca é um
novo planejamento e organizacdo, tendo em vistarfidl pos alunos que ingressardo neste
novo contexto educacional, seja quanto aos prosesk desenvolvimento que se
desencadeiam a partir de suas caracteristicasasgtéaissim como com relagdo as
particularidades sociais, psicoldgicas, culturasgnitivas de cada aluno.

Considerando a importancia da busca por qualidadgeatesso ensino-aprendizagem
e diante das transformacfes trazidas com a amglidgdEnsino Fundamental, Arroyo

considera:

S6 tem sentido incorporar uma crianca no ensinaldomental se vocé estiver
preocupado com a totalidade de seu desenvolviméddio. € para diminuir a
repeténcia e aumentar a escolarizaco pura e simpige. E por respeito ao tempo
da infancia. Estéa faltando a pedagogia dar impoi@daos tempos de vida e ndo se
preocupar apenas com os contetdos (ARROYO, 203%).p

Arroyo (2005) evidencia a importancia de que a leseerdadeiramente passe por
transformacdes e que, de mesmo modo, a acdo pecagias professores seja pautada em
profundas reflexdes, para que a ampliacdo do Efsindamental realmente signifique uma
melhoria na qualidade da educac&o. Sendo assimmente observa-se a énfase quanto a
importancia de que o aluno seja observado a pdetisua singularidade, enquanto um ser

humano em desenvolvimento, com caracteristicagss@ades e interesses que devem ser
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tidos como peculiares para a organizacao do trabamlker desenvolvido em cada etapa da
escolarizacéo, seja durante a Educacéo Infantibadecorrer do Ensino Fundamental.

Tomando estas consideracdes, importa ressaltaa gpeado pela realizacdo do estudo
acerca deste tema, surgiu a partir da minha atuaggoanto professora de turmas de
Alfabetizacdo, concomitante ao trabalho como Cowmdera Pedagodgica de Educacgéo
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental bAsas atuacdes, proporcionaram amplas
reflexbes quanto a realidade que permeia tanto wcd€do Infantil, quanto o Ensino
Fundamental, especialmente, a partir da implantalgdprocesso de ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos. Neste contexto, vaniosntros de estudos e discussdes foram
realizados, buscando que este processo se desseldar forma possivel, a partir das
ferramentas e conhecimentos disponiveis até aquateento na instituicao.

Portanto, diante da complexidade que envolve oegssir de ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos e das motivagdes pgseoguanto educadora, coordenadora
pedagogica e pesquisadora, através deste estudopubse delimitar o contexto de
investigacdo a partir do conhecimento e compreegeaato as transformacdes vivenciadas
pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Saet@Zinha no decorrer da implantacéo
deste processo. Para isto, tornou-se necessaeo abisideracdes de gestores e professores
da referida instituicdo, quanto a implantacéo dsifnFundamental de nove anos, discussdes
efetivadas, transformacdes vivenciadas, assim cademuacdes consideradas necessarias
quanto a gestdo escolar, proposta pedagdgica,gsmensino-aprendizagem com énfase na
alfabetizacdo, espacos fisicos, infraestrutura,enaé didaticos, assim como quanto a
formacao continuada de professores.

Com o intuito de refletir sobre as implicacdes ittag pela ampliagdao do Ensino
Fundamental, optou-se por utilizar neste trabalhBeaquisa Documental e Bibliogréafica
(Marconi e Lakatos, 1991), para a construcao deafienencial tedrico, especialmente a partir
de autores como Ariés (1981), Arroyo (2005), Kran{@p97; 2003; 2007), e suas
consideragOes acerca da infancia e da educacaejrbe: Teberoski (1999), Freire (1985),
Grossi (1992), em se tratando do processo de #iabdo e aprendizagem e sua
continuidade no decorrer de toda a escolarizac@anB8smo modo, para alicercar o presente
estudo, realizou-se uma analise quanto a legislegdcernente ao tema, através das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, desde B nD4.024/61 até a atual LDB n°
9.394/96, assim como investigacbes acerca do Brdpetitico-Pedagdgico da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha.
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Em se tratando do aspecto metodolégico, optou-stém pela abordagem de
pesquisa qualitativa e exploratdria (Minayo, 20QfMa vez que a mesma estimula os sujeitos
pesquisados a refletirem livremente e expressaeegsgontaneamente quanto ao tema em
questdo. A pesquisa qualitativa, segundo Minayd{20objetiva responder a questdes
peculiares de uma determinada realidade social quamtificavel, com possibilidade de
aprofundamento quanto aos seus multiplos signiisachssim como, possibilitando a
utilizacdo de diferentes métodos. Neste ambitoanforutilizados questionarios semi-
estruturados, os quais foram respondidos por 2s)dpestores e 6 (seis) professores da
instituicdo investigada, buscando coletar suas esgiies acerca da implantagdo do Ensino
Fundamental de nove anos.

Este estudo foi constituido em trés momentos. Nimgwro capitulo, intitulado “O
Ensino Fundamental de nove anos”, busca-se dissatae o percurso legal que veio a
desencadear a ampliacdo do Ensino Fundamentak bestexto, destaca-se o fato de que a
ampliacdo da escolaridade, de certo modo, ndo fatanmovo, uma vez que ja se encontrava
presente nas discussbes desde a LDBN n° 4.024/Te®ibém neste ponto da pesquisa,
retrata-se a influéncia dos organismos interna@oram relacdo as politicas publicas
brasileiras, a partir de conferéncias e forunsizadbs com a participacdo de 155 paises,
centrando as atengcbes mundiais quanto a questiEmentes ao contexto educacional.
Destaca-se também as discussdes realizadas a gastipublicagbes do Ministério da
Educacdao, atos legais e outras informacdes perdim@nematica.

No segundo capitulo “Uma politica educacional e Buplementacdo: o Ensino
Fundamental de nove anos, os olhares sobre a iaf@rcprocesso de alfabetizacdo”, realiza-
se uma releitura dos textos que compde a obra riBnBundamental de Nove Anos:
orientacbes para a inclusdo da crianca de seis @madgade, + 1 ano € fundamental”,
enquanto documento base para as reflexdes quamtpdas pedagogicas desenvolvidas nas
instituicdes de ensino a partir da ampliacdo darenSundamental. Nesta perspectiva, e, em
funcdo das transformacgOes desencadeadas no coetiixtacional compreenderem tanto a
Educacao Infantil, quanto os primeiros anos do riensiundamental, aborda-se neste ponto,
as concepcoes historicamente construidas acelicéadaia e seus reflexos sobre a educacéo
no decorrer dos tempos. De mesmo modo, destacaasseonsideracdes acerca da
alfabetizacdo, enquanto um processo continuo qde pompreender ambas as etapas da
escolaridade.

Por fim, no terceiro capitulo sdo apresentadas issuskdes e transformacdes

vivenciadas pela Escola Municipal de Ensino FundaahteSanta Terezinha com a
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implantacéo do Ensino Fundamental de nove anoarta gas percepcoes dos professores e
gestores da instituicdo. Deste modo, busca-se cenhs adequacdes realizadas ou que ainda
se fazem necessarias considerando a Gestdo EsaoRmgposta Pedagodgica, o processo
ensino-aprendizagem, principalmente, em se tratdadafabetizacdo enquanto um processo
continuo, os espacos fisicos, a infraestruturamateriais didaticos e a formacao continuada
dos professores, bem como outras particularidaolesmtexto escolar.

Tendo estes pontos como centrais, objetiva-se ésrdeste estudo tecer uma rede
tedrica e pratica de significados que se constittamo suporte para as transformacdes e
adequacdes necessdarias a partir da ampliagdo daoERendamental para nove anos,
especialmente, no ambito da Escola Municipal denérfsundamental Santa Terezinha.



CAPITULO |
O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

A ampliacdo do Ensino Fundamental tem se corndtiteéim tema de destaque no
ambito educacional nos ultimos anos. Embora vigeremtemente como um projeto novo,
surgido somente a partir do ano de 2006, ao nosteemos a historia da educacéo brasileira,
percebemos que as discussodes referentes a ampiia¢émpo de escolaridade, ja ha algum
tempo se fazem presentes no contexto educacioasiléiro. Também nos demais paises,
especialmente latino-americanos, esta perspecfivaen sendo consolidada através de
reformas dos sistemas educacionais.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a ampliagdoEnsino Fundamental
produzira um salto quanto a qualidade na educagioedida em que objetiva a expansao
das possibilidades de acesso a escola para todasasas, principalmente aquelas oriundas
das classes menos favorecidas, uma vez que assdgmse encontram, em sua maioria,
incorporadas ao sistema de ensino. Através detiticpeducacional, além da inclusao das
criancas de seis anos no Ensino Fundamental, sagadutambém é ampliada de oito para
nove anos, em todo o territério brasileiro.

Entretanto, para que se conquiste verdadeiramenteelaoria da qualidade da
educacédo, é importante ter clareza de que ndo bpsteas ampliar o tempo de duracdo da
escolaridade. Torna-se imprescindivel observar @ram questdes que dizem respeito ao
contexto educacional, especialmente, no que coa@iguestdes pedagdgicas. Neste ambito,
ressalta-se a seriedade com que devem ser consluagdaeformulacbes das Propostas
Pedagdgicas, assim como as reorganizacdes curesuidiscussées quanto ao processo de
ensino e aprendizagem, além é claro, da reorgadiuzdQs espacos e tempos escolares,
materiais didaticos, assim como investimentos encate a formacdo continuada de

professores.

1.1 A perspectiva historica da ampliacdo do Ensinbundamental

Somente a partir da década de 1930, as discuas@esa das questbes referentes a

educacao publica comecam a se intensificar. Al&sodiforam necessarios longos anos de
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debates, iniciados em 1947, com o projeto de leammhado a Camara Federal, para que
somente em 20 de dezembro de 1961, fosse promudgpdeneira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a Lei n°. 4.024. Contude, lesigo espaco de tempo de discussdes e
debates, acabou nao tornando realidade as reaig@@s da Constituicdo de 1946, que visava
a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario.

Considerando o tema em estudo, destacamos ositsgexcertos da Lei n°. 4.024/61,

que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Art. 23. A educacgdo pré-primdria destina-se aosomesnaté sete anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-@dan

[...]

Art. 26. O ensino primario serd ministrado, no mioi em quatro séries anuais.
Paragrafo unico. Os sistemas de ensino poderaudesta sua duracdo até seis anos,
ampliando, nos dois Ultimos, os conhecimentos doaak iniciando-o0 em técnicas
de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.

Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a partirsdsete anos e s6 serd ministrado
na lingua nacional. Para os que o iniciarem degessa idade poderao ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos correspmsdeao seu nivel de
desenvolvimento.

[...]

Art. 33. A educagdo de grau médio, em prossegumnanmministrada na escola
primaria, destina-se a formagéo do adolescente.

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em doitosico ginasial e o colegial, e
abrangera, entre outros, os cursos secundariogjcdéc e de formacdo de
professores para 0 ensino primario e pré-primario.

[-..]

Art. 44. O ensino secundario admite variedade ddoulos, segundo as matérias
optativas que forem preferidas pelos estabelecsent

§ 1° O ciclo ginasial terd a duracé@o de quatrees@nuais e o colegial, de trés no
minimo (BRASIL, 1961, [s.p]).

A partir da apreciacdo dos artigos presentes nBN.° 4.024/61, considera-se
imprescindivel a compreensao e a realizacdo desafuotcia entre aquela organizacdo e a
nova organizacdo do ensino proposta atualmenteNdglistério da Educacdo. Deste modo,
no Quadro 01 apresenta-se o0s principais enfoquissdaela antiga e pela atual legislagao

educacional brasileira, ou seja, a LDBN n° 9.394de@ vigora até a presente data.
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1961 PRE-PRIMARIO PRIMARIO GINASIO COLEGIAL
(Menores até 7 anos) | (Obrigatério a parti Duracao: Duracao:
dos 7 anos) 4 anos 3 anos
Duracéo:
4 a 6 anos

2010 EDUCAGCAO INFANTIL ANOS INICIAIS ANOS FINAIS ENSINO MEDIO

(Criangas de 0 a 5 anos)| (Obrigatério a partir Duracao: Duracao:
dos 6 anos) 4 anos 3 anos
Duracao:
5 anos

Quadro 01: Paralelo entre a LDBN n° 4.024/61 e LDB19.394/96.
Fonte: LDBN n° 4.024/61 — Brasil (1961) e LDBN n8®4/96 — Brasil (1996)

Observando o quadro acima, constatamos que, n&aned que o atual Ensino
Fundamental compreendia em 1961 o primério e csgird a LDBN n°. 4.024, j& apontava
para a possibilidade do primario ter duracdo dergumseis anos, fica evidente a existéncia
desde entdo, da possibilidade de ampliacdo do telapescolaridade. Deste modo, o atual
Ensino Fundamental de nove anos, ndo seria exatamera novidade, ao menos em fungao
do nimero de anos de sua duracdo, mas apenas leg@orao ingresso com seis anos de
idade, indicado como obrigatério atualmente e, gae¢poca, era a partir dos sete anos de
idade.

Com a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,mente séo efetivadas mudancas,
alterando a nomenclatura do ensino em 1° e 2° gradisidindo-o em séries iniciais e séries

finais. Neste contexto, considera-se importantéadas

Art. 18. O ensino de 1° grau terd a duragdo deaitis letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau,rdev@luno ter a idade minima de
sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sobre sbjidade de ingresso no
ensino de primeiro grau de alunos com menos deasetede idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que agaside idade inferior a sete anos
recebam conveniente educacdo em escolas matelnaitns de infancia e
instituic6es equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dosog 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamentopdpulagdo que alcance a
idade escolar e proceder a sua chamada para niatricu

Paragrafo Unico. Nos Estados, no Distrito Federmls Territorios e nos
Municipios, deverd a administracdo do ensino fizaal o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a freqiénegaadunos (BRASIL, 1971, [s.p]).

Compreende-se que embora o ensino esteja organeraduito anos e determine a

obrigatoriedade de ingresso na escola somentetia gi@s sete anos, de certo modo abre um
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precedente para criancas com idade inferior, naidaesim que atribui a cada sistema de
ensino, a possibilidade de dispor sobre o0 “ingressensino de primeiro grau de alunos com
menos de sete anos de idade” (BRASIL, 1971, [s.p]).

Com a Lei n° 9.394, promulgada em 20 de dezembr&996, ficam instituidas as
atuais Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionalil@iras exceto as alteracdes efetuadas
posteriormente ao periodo de sua aprovacgdo. Dastigrincipais modificac6es realizadas
naquela oportunidade, esta a mudanca quanto a deagdin do ensino de primeiro grau, que
passou a chamar-se Ensino Fundamental, assim cod® segundo grau, que passou a
chamar-se Ensino Médio. A Educacao Infantil passanatituir-se como a primeira etapa da
Educacédo Basica e o Ensino Fundamental como estzmarobrigatéria e gratuita.

Art. 21. A educacao escolar compde-se de:

| — a educacédo basica, formada pela educacaoilntargino fundamental e ensino
médio;

Il — educacéo superior.

[--]
Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minimaoido anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, tera por objetivo anfagdo basica do cidadéo (...)

[...]

Art. 87 (...)

§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o EstaddJaido, devera:

| - matricular todos os educandos a partir dosaets de idade e, facultativamente,
a partir dos seis anos, no ensino fundamental (BRA®96, [s.p]).

Analisando a redacdo da LDBN n° 9.394/96, percebel@amente que ja existe a
possibilidade de ampliacédo do Ensino Fundamendamedida em que seu Artigo 32, aponta
para d'duragdo minima de oito anos”, além da possibikddd matricula “facultativamente, a
partir dos seis anos, no ensino fundamental’. Talmaste contexto, reitera-se a premissa de
que a ampliacdo do ensino fundamental estava pagéaisle acordo com a antiga redacéo da

atual legislagéo vigente.

1.2 O contexto das politicas internacionais e suasfluéncias sobre a organizacédo da

educacao brasileira

Neste contexto de investigacao, importa termo® aae, historicamente, a educacao
brasileira sempre esteve a mercé de influénciasrread, seja nas politicas adotadas,
legislacdo ou mesmo quanto a organizacdo pedagdgiednstituicdes de ensino. Diante
disso e, em se tratando da ampliagdo do tempo celagdade, € imprescindivel nos
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remetermos também ao Plano Nacional de Educac@m®l¥.172, que embora tendo sua
origem ainda com o “Manifesto dos Pioneiros da Bgéo Nova”, em 1932, somente em 9 de
janeiro de 2001, em meio a inumeras pressoesiierde foi aprovado.

Segundo Sardagna, a efetivacdo quanto a obrigddoeedo ingresso de criancas aos
seis anos no Ensino Fundamental aponta para adatppie “a logica da educacao para todos
esta balizando a definicdo de politicas educacsdriad07, p. 178). Dai a estreita articulagao
existente entre o Plano Nacional de Educacéo (NHS) propostas construidas e explicitadas
a partir da “Conferéncia Mundial sobre Educacaoap&@odos”, ocorrida em Jontiem/
Tailandia, no ano de 1990. Esta, tendo como suasiais metas, a garantia quanto ao
compromisso dos paises em desenvolvimento na eagEdi do analfabetismo e na
universalizacdo do acesso a escola na infanciat@gsecomuns ao PNE e as legislacbes onde
se trata sobre o Ensino Fundamental de Nove Anos.

Com relagdo ao alcance quanto as metas da Conedmdontiem, no ano de 2000,
dois importantes eventos foram realizados buscavdtia-las. Sdo eles, a “Conferéncia
Regional de Educacao para Todos nas Ameéricas’izaeglal na Republica Dominicana e, o
“Férum Mundial sobre Educacdo para Todos”, ocorreta Dacar/Senegal. Dentre os
principais pontos do Compromisso de Dacar, ressaltaa ampliacdo quanto a educagao e
cuidados na primeira infancia, universalizagéo dsire obrigatério e gratuito, reducdo das
taxas de analfabetismo, inclusdo de grupos exduidininuicdo da evasdo e garantia da
qualidade em educacao, assim como de aprendizagemod®s 0S niveis educacionais e
aspectos. Neste ambito, percebesse a aproximagdbogaos objetivos destes movimentos,
com as metas do PNE, bem como com as propostassta¢des referentes a ampliagcdo do
Ensino Fundamental, deixando ainda mais evidest@slaéncias das politicas educacionais
mundiais sobre as politicas nacionais, especiabneuoanto ao compromisso de uma
“educacao para todos”.

Importa ressaltar que tanto a “Conferéncia Mundial Educacdo para Todos”
(Jontiem/Tailandia), quanto a “Conferéncia Regial®Educacdo para Todos nas Américas”
(Republica Dominicana) e o “Forum Mundial sobre &ifio para Todos” (Dacar/Senegal)
tiveram como patrocinadores e financiadores a UNE$Qrganizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), a UNIGHIdo das Nac¢bes Unidas para a
Infancia), PNUD (Programa das Nacdes Unidas pabesenvolvimento) e o BID (Banco
Mundial). Além destes, também participaram outraganismos n&o-governamentais,
associacoes e personalidades de destaque no adabiolucacdo em todo o mundo. As

construcdes realizadas nestes eventos encontraistematizadas anualmente no “Relatorio
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Global de Monitoramento Educacdo para Todos/UNESCe&3tabelecendo metas e o
compromisso em assegurar uma educacgdo basica litadagpara todos, criancas, jovens e
adultos.

Portanto, tais eventos representaram marcos lwssrija que possibilitaram
discussbes acerca da realidade de 155 paisesawcdtoa educacdo como centro das atencdes
mundiais. A partir dai, a UNESCO passou a acompaah# 0s avan¢os quanto os entraves,
especialmente quanto a educacao basica, buscartopyimento de metas e compromissos
que deveriam ser conquistados, em principio at@oo2800. Estes, compreendem tudo o que
permeia a questdo da qualidade na educacgdo, canesso, a permanéncia, a inclusao e a
universalizagdo em varios paises em desenvolvimento

Em se tratando do Plano Nacional de Educacao (PbHbe-se que a partir das
discussbes em Jontiem, ficou instituida a DécadaEdacacdo, vigorando a partir de
dezembro de 1997 (art. 87) e determinando a Unid&ew encaminhamento ao Poder
Legislativo, no prazo de um ano. Portanto, o PNiEcémstruido em consonancia com o0s
objetivos e as proposicdes definidas com a Dedardundial de Educacéo para Todos. Em
sua redacao, percebe-se que entre as metas da@mluwecional, a ampliacdo do Ensino

Fundamental ja se fazia presente:

2.3. Objetivos e Metas

2. Ampliar para nove anos a duracéo do ensino fuedgal obrigatrio com inicio
aos seis anos de idade, a medida que for sendersalizado o0 atendimento na
faixa de 7 a 14 anos (BRASIL, 2001, p. 56).

Segundo o documentdensino Fundamental de Nove Anos — Orientacdes el
determinacdao legal prevista na Lei n® 10.172/260E), implantando o Ensino Fundamental
de nove anos, assim como viabilizando a inclus&ocdancas de seis anos de idade, teria
como objetivos principais a ampliacdo quanto astaopmades de aprendizagem durante a
escolarizacdo obrigatoria, buscando assegurarajpeytir da antecipacdo do ingresso das
criancas na escola, poderiam ser conquistadas esgiassibilidades de prosseguimento nos
estudos, em busca de um maior nivel de escolaridade

Embora j4 tendo seu apontamento no PNE, as questdementes ao Ensino
Fundamental de Nove Anos somente tornaram-se temmante em discussdes e debates
promovidos pelo MEC, a partir do ano de 2004. Nesigexto, instituiu-se a inclusao de
criancas de seis anos no Ensino Fundamental, aptngor tornar obrigatério o ano

correspondente a pré-escola, ao invés de ampliarowmmano apos a entao 82 série.



19

Com o intuito de fomentar o didlogo quanto as ioggdes de iniciar-se a
obrigatoriedade do ensino aos seis anos, no méveleiro de 2004, a SEB/MEC, promoveu
sete encontros regionais para discutir com estadasunicipios, buscando contribuicbes
guanto a questdes pedagodgicas e administrativas/es a inclusdo de criancas de seis anos e
ampliagdo do ensino fundamental. Os encontros for@ahizados nas cidades de Belo
Horizonte/MG, Campinas/SP, Florianépolis/SC, SaésiMA, Recife/PE, Rio Branco/AC,
Goiania/GO, tendo a participacao de 247 secretdeasducacdo que ainda no ano de 2003,
haviam manifestado interesse na ampliacdo imedidday de quatro estaduais (Amazonas,
Distrito Federal, Goias e Sergipe) e 243 municipaisstes encontros também houve a
participacéo de representantes da Unido dos DiegeMunicipais de Educacéo (UNDIME) e
do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), assim dadraeros profissionais da educacao
envolvidos nos mais diversos setores e com difesdncdes no ambito educacional.

Segundo o primeiro relatério do programa “Ampliagiio Ensino Fundamental para
nove anos”, elaborado pelo MEC e distribuido asale&dum encarte em anexo no documento
“Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientacfesi§&e@s encontros tiveram 0s seguintes

objetivos:

a) Trazer para estudo conjunto dos dirigentesredgs do Ministério da Educacao,
dos estados e dos municipios, as questdes cegtraisnvolvem a ampliagdo do
Ensino Fundamental, considerando as criangas dearses de idade como novos
sujeitos da escolaridade formal obrigatéria.

b) Promover o conhecimento e o intercambio de @&peas bem-sucedidas
durante o processo de ampliacdo do Ensino Fundahpera nove anos.

c) Apresentar e aperfeicoar a proposta de acompamita e avaliacdo dessa
iniciativa (BRASIL, 2004, p. 3).

Com este intuito, os resultados dos encontros pcap@mram ao MEC, subsidios para
a elaboragéo do documento “Ensino Fundamental de MRoos — Orientagdes Gerais”, que
serviu e serve de referéncia nacional para disesssfianto a questbes pedagdgicas,
administrativas e de avaliacdo acerca da inclusi aliancas de seis anos do Ensino

Fundamental. De acordo com o documento em questao:

[...] o MEC/SEB/DPE/COEF pretende, com estas caigies, construir politicas
indutoras de transformacdes significativas na estiuda escola, na reorganizacéo
dos tempos e dos espagos escolares, nas formasidarede aprender, de avaliar,
implicando a disseminacdo das novas concepcdesuticuto, conhecimento,
desenvolvimento humano e aprendizado (BRASIL, 2p041]).
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Em meio a estas discussdes, em 16 de maio de &0@ecretada a Lei n° 11.114,
que estabeleceu a matricula das crian¢cas aosrseisda idade na escolaridade obrigatéria,
realidade que, de certo modo, ja existia ha tempdBrasil. Entretanto, tal vertente legal ndo
realizou quaisquer alteracdes quanto ao tempo idedn do Ensino Fundamental, permitindo
a matricula das criancas de seis anos de idade tanEducacéo Infantil, quanto no Ensino
Fundamental, gerando polémicas nas redes publicasicipais, estaduais e mesmo
particulares de ensino. Um dos pontos mais delstickrtamente foi a questao referente a
data que demarcaria o0 ingresso da crianca no effisimtamental, demandando inUmeras
consultas ao Conselho Nacional de Educacao, adifmudcar a melhor forma para cumprir
com a legislagéo vigente.

Diante dos inumeros debates, em 6 de fevereir@0f®, foi aprovada a Lei n°.
11.274, que alterando os Arts. 29, 30, 32 e 87[2ANL9.394/96, dispde sobre a duracao de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com madrihiligatoria a partir dos 6 (seis) anos de
idade”. Neste contexto, finalmente alia-se a ampbada escolaridade e a insercao da crianga
aos seis anos de idade no Ensino Fundamental. Aisso, a lei estabelece, conforme
descreve o Art. 5°, que os Municipios, os Estadodestrito Federal terdo prazo até 2010,
para implementarem o Ensino Fundamental com dudg&ove anos.

Segundo Zatti:

Outro ponto que merece ser destacado € que em sagemmises — Brasil,
Guatemala, El Salvador e Nicaragua, o ingresso rienga a escolaridade
obrigatéria era aos sete anos. A antecipacao dss@ace da obrigatoriedade de
escolarizagdo da crianca de seis anos € uma dadameths politicas educacionais
da maioria dos paises europeus, da América Latiima@aribe. Conforme dados da
UNESCO (2007), dentre os 41 paises da América aatimlo Caribe, 22 paises
determinam a idade de acesso a escolaridade dgar@@®s seis anos e em outros
156 paises ja é aos cinco anos (ZATTI, 2008, p. 29

Estes dados certamente contribuem para o respaldtieracfes promovidas pela Lei
n° 11.274/2006 na LDBN 9.394/96, em termos de axamgianto as politicas inclusivas.
Entretanto, a implantacédo do Ensino Fundamentabge anos supde uma acéao coletiva entre
todos os envolvidos, direta ou indiretamente, cemuestdes educacionais, visando repensar
este processo e considerando os nove anos dehtrabatolar. Nesta perspectiva, as
transformag¢des compreenderiam desde as questéesntet a Gestdo Educacional, revisdo
quanto aos Projetos Pedagogicos, propostas deoenamiculos, metodologias e conteudos a
serem abordados em cada um dos anos, tornandcsomulizel a formacéo continuada para

os professores, a fim de lhes proporcionar reflexd@®rca das formas de avaliacdo, fases de
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desenvolvimento que perpassam a vida dos educardosada uma das etapas do seu
desenvolvimento, demais particularidades pedagegie#¢m € claro, da existéncia de
materiais pedagdgicos e espacos fisicos adequados.

Com este intuito e, a fim de orientar os sistengsrsino quanto a nova organizacao
da escolaridade obrigatéria brasileira, o MEC lan@n 2006, o documento “Ensino
Fundamental de nove anos: orientacdes para a &uchls crianca de seis anos de idade”. A
partir de sua leitura, percebe-se que este conéempitos dos pontos essenciais no trabalho
desenvolvido desde a Educacao Infantil até os Amomis, especialmente, em se tratando do
Ensino Fundamental de nove anos. Sendo assim, ersegomdo capitulo deste estudo,
abordaremos com maior énfase suas contribuicdssn asomo as concepcdes quanto a
infancia e a alfabetizacdo enquanto um processiincangque perpassa a vida de todos seres
humanos.

Entretanto, embora a Secretaria da Educacédo BAsi®ddEC venha desenvolvendo
inUmeras ac¢des visando a ampliacdo do Ensino Fuerdalmpara nove anos, assim como
estabelecendo politicas que contribuam com a e#ipates Educacao Infantil e a promocao da
educacao escolar, com o intuito de reduzir os atidises de criancas e jovens fora da escola,
compreende-se que ainda ha um longo caminho arsegui

Percebe-se que muitas escolas, sejam elas das nedg@sipais, estaduais ou
particulares, ndo realizaram as devidas adaptagdésulares. A realidade é que em muitas
delas, apenas foram modificadas as nomenclaturagries para anos, mas em termos de
organizacao pedagodgica e mesmo formacao de profsssmito pouco foi feito. Deste modo,
ao invés da melhoria na qualidade da educacgéaoldirasipode-se, em certos casos, estar
gerando uma educacao de qualidade questionavehgrometendo negativamente uma etapa
tdo importancia da infancia e, especialmente, dal@sdade infantil.

Esta realidade certamente estaria se contrapondpe&dicou instituido através da
LDBN n° 9.394/06, assim como das leis n°® 11.1140% 11.274/06, na medida em que
ressaltam a importancia quanto a busca incessat#egpalidade na educacio. E evidente a
importancia quanto a garantia de acesso ao ensireotpdas as criancas, independente de
suas condi¢cdes econbmicas e sociais. No entanggjsténcia de condi¢cdes pedagdgicas,
como revisdo de propostas e curriculos, organizdQé@aespacos fisicos, materiais didaticos,
atengdo a formacao de professores e mesmo contmcipe parte das instituicdes de ensino
e suas comunidades escolares quanto as partiadesdieste processo, de mesmo modo, se

fazem imprescindiveis.



CAPITULO II
UMA POLITICA EDUCACIONAL E SUA IMPLEMENTACAO:
O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS, OS OLHARES SOBRE A
INFANCIA E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Em se tratando dos estudos quanto a ampliacdo simdERundamental para nove
anos, algumas questdes se fazem bastante persimenteermos de discussdes que ampliem e
enriguecam tal processo. Tomando como principi@ gsemissa, neste capitulo, sera
realizada uma releitura quanto aos textos que cempdbra “Ensino Fundamental de Nove
Anos: orientagfes para a inclusdo da crianca deaswis de idade, + 1 ano é fundamental”,
documento norteador da acdo pedagogica de indesiie profissionais da educacdo neste
processo de transformacgdes no contexto educacional.

Compreende-se que, uma politica educacional, ent@ustrucdo e implementacéo
necessariamente traz consequéncias e implicarties s@ontexto macro — configurado como
o sistema de ensino, bem como sobre o contextmmictelimitado em torno das unidades
escolares. Em funcéo das alteracdes promovidasapgbliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos ter reflexos tanto no contexto da Edwachagantil, quanto nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, torna-se imprescindivel reffeis e discutirmos sobre as concepcdes
quanto a infancia presentes na sociedade atualtandgsm as construcdes histéricas que
desencadearam as formas de pensar a crianca nalaatea em especial no ambito
educacional. De mesmo modo, é importante consider@fabetizacdo como um processo
continuo que pode compreender ambas as etapasdariesde. Ainda, cabe destacar como
aspecto preponderante para discussbes e constrgg@esenham a contribuir com a

compreensao e organizacao desta nova forma deizagaa do ensino.
2.1 Os entendimentos produzidos em torno da infarei
Considerando a infancia em sua singularidade, datea como importante atentar

para as consideracfes apresentadas através do etdoutinsino Fundamental de Nove

Anos — Orientacbes Gerais™
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O ser humano constitui um tempo de vida que se ndreceem permanente
construgdo social. Assim, também e, mais aindaiaaga. Ao longo dos tempos e
em cada momento histérico, as concepcfes sobri@rcia vém se modificando.
Além disso, a diversidade e a pluralidade cultymasentes nas varias regides
brasileiras determinadas pelas diferentes etn@®msr crencas e classes sociais,
bem como as lutas sociais pelas conquistas dagodireambém contribuem para a
transformacédo dessas concepgdes (BRASIL, 2004).p.19

Também nesta perspectiva, Philippe Ariés (1981pontante historiador francés, que
realizou inumeros estudos quanto a historia sa@atrianca e da familia, afirma que as
concepcgdes quanto a infancia variam no decorréistidria e da sociedade. Considerando um
processo secular, podemos observar os amplos s@strajuanto ao sentimento e a
importancia atribuida a infancia no decorrer doapies. Da total indiferenca destinada a
crianca na ldade Média, quando entdo era cons@e@uo um “adulto em miniatura”, até a
atualidade onde Ihe é atribuido um novo olhar, ymado atendé-la de forma integral em
todas as suas especificidades.

Ariés (1981) destaca ainda, que até o século Xa8l,familias ndo assumiam a
responsabilidade por assegurar, nem mesmo contokocializacdo e a transmissao de
valores e de conhecimentos as criancas. Muito ceslias eram afastadas de seus pais,
passando a conviver com outros adultos. Nestaag#ier acabavam auxiliando-os em suas
atividades, e, na medida em que realizavam as nsetsmedas, acabavam igualando-se a eles
e perdendo sua propria identidade infantil, alénpaksarem desta fase imediatamente para a
vida adulta.

A partir do final do século XVII, no entanto, iracam-se grandes transformacdes
sociais que contribuiram efetivamente para a cogétr de um novo sentimento com relacao
a infancia, fazendo com que a crianca assumisséugan na familia e na sociedade. Tais
transformacdes podem ser compreendidas a partirdaues diferentes abordagens.
Inicialmente, com as reformas religiosas catdleasotestantes, surge um novo olhar sobre a
crianca e sua aprendizagem. Como um segundo aspestalta-se a importancia entao
atribuida a afetividade na vida familiar, demorddraspecialmente a partir da valorizacao da
educacéo, ja que a aprendizagem das criancas tpgesandava a partir de sua interagdo com
adultos passou a ser designada a escola. Sendg asscriancas passaram a ser separadas
dos adultos e mantidas em escolas até que fossesidemdas “aptas” a viverem em
sociedade (Ariés, 1981).

Neste contexto, surge uma nova postura familiaretagdo a crianga, ja que a familia
passa a assumir verdadeiramente sua funcdo, naaneui que passa a considerar a crianca

como um “investimento futuro”, sendo importantetpgé-la e afasta-la das mas influéncias,
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sejam elas fisicas ou morais. Segundo Kramer (300138) “ndo é a familia que é nova, mas,
sim o sentimento de familia que surge nos séculdseXXVIl, inseparavel do sentimento de
infancia”.

A partir do século XVIIl, as familias passaram &etiassar-se ndo somente pela
educacdo, como também pela higiene e salude dagasjeo que contribuiu para a reducao
dos indices de mortalidade infantil. Entretantds taudancas beneficiaram somente as
criancas da burguesia, sendo que aquelas de conaligés humilde, continuaram sem ter
acesso a educacao ou cuidados mais especificds, destinadas ainda ao trabalho.

Embora lentas, as transformagdes que foram se asemando, fizeram com que a
crianga aos poucos passasse a ocupar um lugardiedestaque na sociedade. Neste ambito,
também a educacdo teve de evoluir, ja que a apayeEn, assim como as questdes
religiosas, passaram a ser pilares no atendimentéarzcia.

Hoje, a infancia é vista a partir de sua singuédé&l a crianga é “um sujeito de
direitos”, compreendida e atendida a partir de dimarsidade de aspectos, sejam eles fisicos,
psicoldgicos, cognitivos, emocionais, culturaislitpms, sociais e econdmicos. Entretanto,
sendo a concepcao de infancia historicamente codairalém de sofrer transformacoes
consideraveis no decorrer dos tempos e com a émlgs diferentes ordens sociais e regras
estabelecidas, também apresenta acentuadas di#eratécem se tratando do interior de uma
mesma sociedade.

Na sociedade atual, torna-se a cada dia mais deiden certodesaparecimento da
infancia Isto porque, em familias de classe média, persehema sobrecarga de atividades
que impedem a crianca de viver de acordo com cadeitb sentido da infancia. Além disso,
também vislumbra-se um favorecimento a idéia detodas as vontades das criangas tém de
ser atendidas, especialmente em se tratando darnondesenfreado. Por outro lado, nas
classes menos favorecidas, vemos criancas tralb@haomo adultos, em funcédo das
dificuldades de sobrevivéncia enfrentadas pelas fmilias. Em qualquer destas realidades,
o brincar, atividade imprescindivel a infancia,dgeseu espaco, fazendo com que todas as
possibilidades conferidas a infancia através desftica também sejam substituidas em
detrimento a criatividade e as possibilidades déuat novos significados as relacdes
estabelecidas.

Segundo CorazzapudLinhares e Garcia:

Qualquer crianca tem o direito de ser crianca. Brastodo o mundo, elas estdo
sendo apressadas a crescer, forcadas a amadueslzervez mais rapido, e a
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assumir responsabilidades, cada vez com menos id&@RRAZZA apud
LINHARES, GARCIA, 2001, p. 53).

Dai a importancia de que a escola seja um espagquerse busque retomar préaticas
esquecidas pela sociedade ou simplesmente quemé&set espaco respeitado em funcao dos

mais diversos fatores. Conforme Kramer:

Considerar, simultaneamente, a singularidade dagaie as determinacdes sociais
e econdmicas que interferem na sua condi¢do, exigenhecer a diversidade

cultural e combater a desigualdade de condicdesitaagdo de pobreza da maioria
de nossas populacdes com politicas e praticas esgbz assegurar igualdade e
justica social. Isso implica garantir o direito andicbes dignas de vida, a

brincadeira, ao conhecimento, ao afeto e a intesasadudaveis (KRAMER, 2007,

p.17).

Nesta perspectiva, importa atentarmos para o fat@uke com a implantacdo do
Ensino Fundamental para nove anos e a inclusdardas;as de seis anos nesta etapa do
ensino, estas passam a ter garantido ao menosdirsigo & educacgéo escolar. Embora ainda
vislumbre-se um longo caminho a seguir, percebest® como um grande avango na busca
pela igualdade de direitos para todas as criangaependente das suas condi¢cdes

socioculturais e econdmicas.

2.2 A concepcao exposta na legislacdo educacioratrianca como um sujeito de direitos

A partir das discussfes elencadas anteriormentelpeise o carater complementar da
educacédo das criancas com relacéo as acbes désgarda sociedade. Neste ambito, faz-se
importante ressaltar os avancos apontados no Ar2go, da Constituicdo de 1988,
compreendendo uma nova concepcao de infancia eatwlo a crianga como “um sujeito de

direitos”:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegerianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa@delimentacdo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidaate respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltasi-a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncraieldade e opresséo (BRASIL,
1988, art. 227).

A Constituicdo aponta uma concepgdo que certamseteiu de base para as

legislacbes e politicas educacionais referentesf@ndia e adolescéncia, elaboradas e
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propostas posteriormente. Mas foi somente em 1606 a LDBN n°® 9.394/1996, que

percebemos uma conquista real quanto a devidaizeféo da infancia em termos

educacionais, com a inclusdo do atendimento aswgagade O a 6 anos, em carater
eminentemente educativo, sendo denominada Eduda&@wil e constituindo-se como a

primeira etapa da Educacéo Bésica.

A partir da Lei n® 11.114/2005, que altera os&#t30, 32 e 87 da Lei n® 9.394/1996,
no entanto, amplia-se o Ensino Fundamental pare @aows, tornando-o obrigatorio para
criancas aos seis anos de idade. Neste momentmmbig-se também uma nova
possibilidade de respeito a infancia e as suasciéisp#ades, indiferente de raca, credo ou
condicdo socio-econbmica. Entretanto, isso supdgnamde comprometimento por parte da
escola e especialmente dos educadores e gestoieaciehais, em termos de construcéo de
propostas que realmente tenham em vista os olggtnapostos pelo Ministério da Educacao.

E € a partir destas discussfes que considera-damamtal uma maior atencdo por
parte dos profissionais da educacdo, quanto asligétades existentes entre Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental e seus reflexos pargancia. Afirmando que em ambas as
etapas o fundamental € que se busque a apropaag&onstrucdo do conhecimento por parte

de todos, Kramer considera:

Defendemos aqui o ponto de vista de que os direstmdais precisam ser

assegurados e que o trabalho pedagégico precmadavconta a singularidade das
acdes infantis e o direito & brincadeira, a producdltural tanto na educagéo
infantil quanto no ensino fundamental. E preciscagtir que as criancas sejam
atendidas nas suas necessidades (a de aprendier leriacar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado por adultos na educagdiird no ensino fundamental

e que saibamos, em ambos, ver, entender e lidarasotniangcas como criancas e
ndo apenas como estudantes. A inclusdo de criafhgaseis anos no ensino
fundamental requer diadlogo entre educacéo infangéhsino fundamental, diadlogo
institucional e pedagdgico, dentro da escola eeeasr escolas, com alternativas
curriculares claras (KRAMER, 2007, p. 20).

Portanto, reafirma-se o compromisso de todos -epsoires, gestores e demais
envolvidos no contexto educacional - quanto aoathab que deve ser desenvolvido nas
escolas. O que se discute ndo é a etapa, mas gauisgo com a infancia em todos 0s seus
aspectos, sendo a escolaridade compreendida coonmgde da vida de criancas e jovens,
oportunizando a construcao social, cultural e dogncomo um direito de todos.

Neste sentido, e, na medida em que adentramosrisujaaidades em termos de
organizacdo pedagdgica a partir da ampliacdo dm&Rsndamental, compreendemos que a

infancia e suas compreensdes fazem-nos atentao pacalo como a crianga pode ser levada
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a viver o cotidiano escolar, dependendo da suadésena Educacédo Infantil ou no Ensino
Fundamental.

Sendo assim, importa ressaltar as consideracd¢sadeer:

Educacdo infantii e ensino fundamental sdo indidsets: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidadtengéo; seriedade e riso. O
cuidado, a atencédo, o acolhimento estdo preseatedutacao infantil; a alegria e a
brincadeira também. E, com as praticas realizagss;riancas aprendem. Elas
gostam de aprender. Na educacéo infantil e no erfasimdamental, o objetivo é
atuar com liberdade para assegurar a apropriagdooastrucdo do conhecimento
por todos. Na educacdo infantil, o objetivo é gtiranacesso, de todos que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, @sslgw direito da crianga de
brincar, criar, aprender. Nos dois, temos gran@ssfibs: o de pensar a creche, a
pré-escola e a escola como instancias de formagéaat; o de ver as criangas
como sujeitos de cultura e histdria, sujeitos $8¢lRAMER, 2007, p. 20).

A realidade é que tal diferenciacdo é bastanteeptesndo somente no cotidiano
escolar, mas na compreensdo construida histori¢arpeta sociedade quanto aos objetivos
de cada uma das etapas da escolaridade. Nestetopritecomum observarmos realidades
bastante diferentes em termos de planejamentoniaeg#io e desenvolvimento do trabalho
na Educacgao Infantil e mesmo nos primeiros anosSrdino Fundamental. Algumas vezes, a
compreensdao e concepcdo de ensino e aprendizagetadasl pelo educador, ficam
enfraquecidas em funcédo da proposta de algumakesuo até mesmo das expectativas dos
pais e sociedade em geral, que comumente compraetaao constru¢do do conhecimento,
apenas atividades que priorizem a aquisicdo darde# da escrita em detrimento a outras
formas de expressao.

Nascimento observando a importancia da organizggitagogica dos tempos e

espacos escolares, destaca:

Pensar sobre a infancia na escola e na sala detauwta grande desafio para o
ensino fundamental que, ao longo de sua histé@ia,tem considerado o corpo, o
universo ludico, os jogos e as brincadeiras conmrigade. Infelizmente, quando
as criangas chegam a essa etapa de ensino, é comama frase “Agora a
brincadeira acabou!”. Nosso convite, e desafiqprérader sobre e com as criancas
por meio de suas diferentes linguagens. Nessedeerdi brincadeira se torna
essencial, pois nela estdo presentes as miltiptasas de ver e interpretar o
mundo (NASCIMENTO, 2007, p. 30).

A infancia néo se conclui com o ingresso no En&imodamental. E, esta, teria de ser
premissa observada enfaticamente por professodesnais profissionais da educacgao, para

que todos, alunos, pais e demais pessoas que fpadgm da comunidade escolar e da
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sociedade como um todo, possam construir uma famas construtiva e coerente de

compreender a escola e a sua funcédo social.

2.3 A crianca e o desenvolvimento da aprendizagem:lugar da alfabetizac&o

Na medida em que concebemos como fundamental eit@sp infancia, torna-se
imprescindivel de mesmo modo, ressaltar a impadada ludicidade e do brinquedo no
cotidiano da Educacao Infantil e, especialmenteEdsino Fundamental. Entretanto, o que
percebemos frequentemente € a oposicao entre ecatbeina e o trabalho, como se fosse
impossivel construir conhecimentos através da adeica. Grande equivoco considerando a
importancia que a brincadeira representa nos mosade desenvolvimento e aprendizagem
das criangas.

Vygotsky (1988), um dos principais estudiosos degbegia historico-cultural, atribui
ao brinquedo um importante papel, compreendendoagerganca se constroi e se constitui
através dele e nas relacdes interpessoais quebiitsesiNesta perspectiva, a brincadeira
infantil pode contribuir tanto na construgdo de asvconhecimentos, quanto vir a
ressignificar de forma particular para cada criacgahecimentos historicamente elaborados.
Isto porque, através do brinquedo a crianca atribubs significados a diferentes objetos a
partir de sua propria agao ou imaginacgao.

Ainda segundo Vygotsky (1988), a brincadeira proenovdesenvolvimento infantil
em todos 0s seus aspectos, sejam eles sociaistiwagpou afetivos. Isto porque, é através do
brincar que a crianca interage com o mundo e geabnstru¢des importantes para a sua vida,
desde habitos comuns até elementos culturais iamied para a sua construcdo pessoal e

vivéncia em sociedade. Neste sentido, comparti#tsocdlocacdes de Borba:

Podemos afirmar, a partir dessas reflexdes, querican € um espaco de
apropriacéo e constituicdo pelas criangas de cankatos e habilidades no d&mbito
da linguagem, da cognicdo, dos valores e da stdmdé. E que esses
conhecimentos se tecem nas narrativas do dia-adigtituindo 0s sujeitos e a
base para muitas aprendizagens e situacdes em &oe nscessarios o
distanciamento da realidade cotidiana, o pensaeswimundo e o interpreta-lo de
novas formas, bem como o desenvolvimento conjupt@gbes coordenadas em
torno de um fio condutor comum (BORBA, 2007, p..36)

Portanto, torna-se imperativo observar a impordmo brincar ndo apenas nos

primeiros anos da infancia, mas no decorrer da gedgualquer ser humano. Neste sentido,
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ndo deve estar restrito a educacgdo infantil, masepte em todos os anos do Ensino
Fundamental e demais etapas da escolarizagao.

Outro ponto bastante importante quando se diseuteampliacdo do Ensino
Fundamental e se busca repensar questdes persia@ententexto educacional, € o fato de que
o Ensino Fundamental possibilite, assim como seraspa Educacdo Infantil, diferentes

formas de expressao e construgcéo de conhecim&sgsndo Borba e Goulart:

Muitas vezes, a medida que a crianca avanc¢a nasemcolares ou séries do ensino
fundamental, vé reduzidas suas possibilidades pieegsédo, leitura e producdo com
diferentes linguagens. Privilegia-se nas escolastipm de linguagem, aquela
vinculada aos usos escolares, ou seja, a que depm@oducdo dos conteddos dos
livros didaticos mediante sua transmissao, repegcavaliacdo. Se antes a crianga
tinha possibilidades de utilizar outras linguagpas ler e dizer coisas sobre si e
sobre o mundo, vé-se de repente cercada ndo apelassamarras de uma Unica
forma de se expressar, mas também pela unicidgulevesibilidade dos sentidos
possiveis (BORBA; GOULART, 2007, p. 52).

A realidade é que as formas de aprendizagem sa@ti@wveis quanto a quantidade de
possibilidades de expresséao e linguagem existenteemo tal, sdo capazes de possibilitar
diferentes maneiras para que ocorra a construcdoodbecimento e a compreensdo da
realidade na qual a crianga se encontra inseridaaDmportancia de que sejam revistas as
praticas educacionais atuais para que a aprendizage esteja restrita apenas aos saberes
organizados sistematicamente pelos diferentes rdmogncia.

Ainda segundo Borba e Goulart:

Deixemos a imaginacdo, a fruicdo, a sensibilidag@ecognicdo, a memoria
transitarem livremente pelas acdes das criangasockpis, a tinta e o papel, com
as palavras escritas e orais, com argila e maaeaiduais, com 0s sons e ritmos
musicais, 0s gestos e movimentos do corpo, comnageans de filmes, fotografias,
pinturas, esculturas...! Permitamos que o olhascata, o toque, o gosto, o cheiro,
0 movimento constituam formas sensiveis de se @arage conhecimentos sobre o
mundo e sobre ndés mesmos nos espacos escolaregnmiam a escola mais
colorida, encantada, viva, espaco de arte, cuitwanhecimento!

Aprender a ler imagens, sons, objetos amplia nogsasibilidades de sentir e
refletir sobre novas ag6es que criem outras fordewvida no sentido de uma
sociedade justa e feliz, assim como incita as cais@ também se tornarem autoras
de suas producdes e de suas vidas ao mesmo tenmpeeese responsabilizam pela
nossa heranca cultural, por descobrirem seu VBIORBA; GOULART, 2007, p.
55).

Neste sentido, € importante ressaltar a busca poa wampla atencdo ao
desenvolvimento e aprendizagem, considerando a#laca a partir de suas peculiaridades
individuais, sejam elas psicoldgicas, fisicas, do@s ou sociais. Cada ser humano

compreende um modo proprio de ver, pensar e canstmhecimentos e a sua compreensao
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de mundo. Fica evidente, a partir destas considesa@ importancia da construcdo de novas
propostas pedagolgicas para as instituicbes edwneégiogue venham ao encontro das
especificidades da infancia e das amplas possddisl que Ihes sédo conferidas por sua
propria condicdo infantil, qualificando o ensincaeaprendizagem na Educacédo Infantil e
também no decorrer de todo o Ensino Fundamental.

A analise que Kramer faz, denota que:

Uma nova proposta para a educacédo; um novo curécuim convite, um desafio,
uma aposta. Uma aposta porque, sendo parte de ashagpdlitica pablica, contém
um projeto politico de sociedade e um conceito idadania, de educacdo e de
cultura. Portanto, ndo pode trazer respostas [@orpenas para serem
implementadas, se tem em mira contribuir para sstoogho de uma sociedade
democratica, onde a justica social seja de fatdem distribuido igualitariamente
a toda a coletividade. Uma proposta pedagogicaesgarsempre os valores que a
constituem, e precisa estar intimamente ligada aidegle a que se dirige,
explicitando seus objetivos de pensar criticamesta realidade, enfrentando seus
mais agudos problemas. Uma proposta pedagogicésgreer construida com a
participacdo efetiva de todos os sujeitos — criamcadultos, alunos, professores e
profissionais ndo docentes, familias e populacdgenal -, levando em conta suas
necessidades, especificidades, realidade. Istat@painda, para a impossibilidade
de uma proposta Unica, posto que a realidade éphaditontraditéria (KRAMER,
1997, p. 21).

Portanto, a realizacdo de amplos debates conséitam ponto fundamental quanto as
discussbes referentes a ampliacdo do Ensino Fumd@meespecialmente se deles
participarem todas as pessoas que compdem a camdeniscolar. Somente através da
construcdo coletiva de propostas educacionais,s esdalmente se tornardo elementos
norteadores do processo. Isto porque, a partiivdasidade de questdes que afloram em um
grupo composto por diferentes pares, surgem mapmesbilidades de questdes que venham
a mobilizar e transformar a aprendizagem em umfidesaletivo. Neste contexto, Corsino

considera:

[...] a escola pode ser um espaco de busca, @xdeflque se vale de fontes e areas
de conhecimento diversas para entender um fenématwal, cultural e social.
Lugar onde as diferentes linguagens assumem gramglertancia, pois sdo as
ferramentas necessarias para ler, entender, iatarg dizer o mundo (CORSINO,
2007, p. 66).

Desde 0 nosso nascimento, ou mesmo antes de@masv/cercados pela linguagem,
esteja ela sob suas diferentes possibilidades,eetmo$ de imagem, oralidade ou escrita.
Sendo assim, € inquestionavel que a linguagem quapel fundamental no desencadeamento
de nossas interacées em sociedade e com o mundwsgwerca. Segundo Grossi (1992, p.

120), “nos tornamos sujeitos porque somos capageagd sobre o mundo de um jeito
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préprio, com nossa marca, a qual, quando expresdmguagem, serd como a pronuncia do
Nnosso nome, da nossa palavra singular”.

A linguagem € o veiculo que nos permite aprendatianée o relacionamento com
outros individuos. Através dela torna-se possixprassar nossos desejos, Nossos sonhos,
nossa maneira de pensar e compreender o mundcargnte. Ao sermos inseridos no
ambiente escolar, entretanto, ampliamos nossag#ercom os diferentes tipos de linguagens
e passamos a estabelecer relacdes entre elasfarsi@ess sociais.

E € neste periodo da escolarizacdo que compreeadecacao Infantil e os primeiros
anos do Ensino Fundamental, que amplia-se a idterdg crianca com a linguagem escrita e
intensifica-se 0 processo de alfabetizagcdo. Sewsdona torna-se muito importante que a
alfabetizacdo seja construida e vivenciada de acooth a realidade socio-cultural e afetiva
do aluno. Deste modo, a “descoberta da palavrai&sbrnando possivel um maior contato
do aluno com o mundo, mas especialmente com sugrigpr&ultura, construindo
aprendizagens significativas de maneira criticaadmente construtiva, a partir da promog¢ao
de uma maior interacdo com o mundo da leitura eestaita. Na medida em que a
alfabetizacdo acontecer desta maneira, poderaeatdnmpulsionar o crescimento do aluno
para muito além da realidade escolar, permitindsua interacdo com a cultura e com 0s
conhecimentos socialmente construidos.

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo ndo se canstitna mera repeticdo de palavras,
mas na codificacdo e decodificacdo a partir da ceemsao critica das palavras. Deste modo,
o aluno torna-se capaz de compreender as palawtabetecendo relagbes entre seu
significado semantico e o seu sentido enquantoumg&nto de comunicagéo social. Deve ser
capaz de utiliza-las como instrumento para a sugrigr comunicacdo com o mundo,
viabilizando seu acesso as maneiras de pensanasterpermitindo que externalize a sua
prépria maneira de pensar o mundo.

Segundo Ferreiro & Teberoski (1999), o processadgiesicdo da leitura e da escrita
tem inicio muito cedo, entre os trés ou quatro aaosi evoluindo & medida que a crianca
cresce. Nao existe momento determinado para comets em funcdo da interacdo do
individuo com suportes - livros, jornais, revistasteriais escritos em geral - e com leitores -
pais, professores, irmaos - o processo se iniga desenvolve. Assim sendo, ressalta a
importancia de que a aprendizagem escolar inica/é do que o sujeito ja conhece sobre a
lingua escrita. Nesta perspectiva, Freire (1983,1p.afirma: “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leiturdaledo possa prescindir da continuidade da

leitura daquele. Linguagem e realidade se prendeamdcamente”.
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Como sabemos, algumas criangas vivem em meiosu@s g acesso a materiais de
leitura é bastante limitado. Apesar disto, inedtmente estabelecem contato com a escrita,
seja nas ruas, ou até mesmo em jornais velhos gilasnvezes sao utilizados em suas casas
para outros fins. Nesta situacdo, o professor deidar para que sejam disponibilizados em
sala de aula, o maior nimero possivel de matet@s quanto ao codigo escrito (jornais,
cartazes, revistas, livros, receitas,...) para ge@m manipulados pelos alunos. Dai a
importancia do ingresso das criangcas mais cedosnalee e no primeiro ano do ensino
fundamental, considerando que um dos principaistiobs desta proposta é assegurar a todas
as criangas, maiores oportunidades de aprendizagacesso ao conhecimento, cabendo ao
professor despertar o interesse e revelar a impnatala leitura e da escrita para a vida de
seus alunos.

E evidente que, ao contrario destas circunstansiag)ém temos criancas vivendo em
um meio social onde se Iéem jornais, livros, registonde os adultos escrevem
frequentemente e as criangas, desde cedo, possuein eontato com os mais diversos
materiais de leitura e escrita. A participacdo ambservacdo de como os adultos interagem
com a leitura e a escrita, geram oportunidadesquaza crianca reflita sobre a importancia e
significado destes processos. Sendo assim, o apaelede a aquisicdo da lingua escrita na
escola representa para elas apenas uma contindagdgo que ja estdo em contato desde os
primeiros anos de vida. Neste sentido, a amplidgdensino fundamental passa a representar
para ambos 0s grupos, uma oportunidade de iguatita@deesso ao conhecimento como um
direito de todos.

A exposicdo desta situacdo permite que tenhamoswsaa geral das diferencas
existentes quanto ao acesso ao processo de afat@Eiiem nossa sociedade. Atenta para que
percebamos a existéncia de tais diferencas no atebéscolar e nos empenhemos na busca
de estratégias para oportunizar aos alunos magesbilidades de aprendizagem. A partir
da viabilizagdo de uma prética educativa centraddalano e em sua realidade cognitiva e
social, este se sentira estimulado a ir em buscaodes conhecimentos e compreendera a
importancia da leitura e da escrita para a sua o@macéo com 0s demais e para a sua
interacdo com o mundo.

Atualmente, as reflexbes estabelecidas acerca alegso de alfabetizacdo tornam
imprescindivel uma especial atencdo ao termo ftetrdo”. Na realidade, ambos os termos
estdo diretamente relacionados, sendo que o lattam®@rna possivel ressignificar a
alfabetizacdo. Esta por sua vez, poderia ser doackei como a habilidade de decodificar ou

fazer uso da escrita alfabética. O letramento,manto, proporciona ao individuo fazer uso
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de tal habilidade, aprimorando-a e compreendenal@atir de diferentes textos e contextos.
Neste ambito, segundo Magda Soaegmid Leal, Albuquerque e Morais (2007, p.70),
“alfabetizar e letrar sdo duas ac¢0fes distintas, maasinseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler ecaegsr no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita”.

Ainda, de acordo com Leal, Albuguerque e Morais:

“Alfabetizar letrando” é um desafio permanente. liogrefletir sobre as praticas e
as concepcdes por nés adotadas ao iniciarmos no&sagas e nossos adolescentes
no mundo da escrita, analisarmos e recriarmos sagssdodologias de ensino, a
fim de garantir, 0 mais cedo e da forma mais effmassivel, esse duplo direito: de
ndo apenas ler e registrar autonomamente palauraa escrita alfabética, mas de
poder ler-compreender e produzir os textos que aditip|amos socialmente como
cidadaos (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2007, p. 81).

Como vemos, a alfabetizagéo aliada ao letramenpdiesa reflexdo quanto as praticas
desenvolvidas atualmente desde as turmas de Edukdaétil se estendendo no decorrer de
toda escolarizacdo. Supde entre outros pontostaatpara a diversidade de possibilidades
gue devem ser oferecidas aos alunos a fim de qgsapoconhecer e construir aprendizagens
significativas, conscientes quanto a importancidettara e da escrita na sociedade em que
vivemos. Supde o respeito a individualidade de @ddao e a compreensdo quanto as suas
peculiaridades, sejam elas em termos de desenwaitanlinguagem ou cultura.

Para que este trabalho seja realmente implememadescola, algumas atividades
devem ser presenca constante no cotidiano dasaala. E é dentro desta perspectiva, que o
documento “Ensino Fundamental de Nove Anos: org@as para a inclusao da crianca de
seis anos de idade, + 1 ano é fundamental” trém ale muitas contribuicdes teoricas que
auxiliam na compreenséo quanto a este process@mEfdrmacao no Ensino Fundamental,
alguns pontos bastante importantes para a pratidagdgica dos professores. Dentre estes,
podemos destacar a importancia quanto a interagaase de diferentes textos (jornalisticos,
contos, fabulas, receitas, poemas, bilhetes, cantague instiguem o0 gosto e a pratica da
leitura. De mesmo modo, a énfase quanto a necedssitiaque seja dado ao aluno também a
oportunidade para produzir diferentes modalidadetextos, assim como a escrita descritiva
de fatos, experiéncias, passeios e demais atigsdaadizadas na escola. Nesta perspectiva, a
producao textual ndo deve ter um objetivo purameotenativo, mas muito mais amplo,
proporcionando ao aluno que expresse suas idéas,desejos, suas fantasias e sua maneira

prépria de ver o mundo.



34

Outro fator imprescindivel no processo de alfalbgfip € a pratica de leitura/contacao
de historias. Através da literatura, as criancaseporeviver os personagens, suas atitudes,
sejam elas boas ou mas e ressignifica-las a parsuas proprias vivéncias, sem, no entanto,
possuirem a responsabilidade pelo julgamento ngualas mesmas provocam. Além disso,
pesquisas comprovam que este contato com diferbigsias desde muito cedo, facilita e
promove mais rapidamente o processo da aquisicBotdiaa e da escrita.

Por fim, compreendemos que toda esta analise banpara repensarmos a escola,
instigando reflexdes acerca da crianca, do profest®m organizacdo pedagogica e dos
processos de gestdo educacional, com o intuitcodsitplitar a todos, independente de suas
particularidades, maiores oportunidades de apragdimn e construgdo do conhecimento em

suas multiplas linguagens.



CAPITULO 1l
O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS SOB O OLHAR DOS
PROFESSORES E GESTORES DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL SANTA TEREZINHA — CONSTANTINA/ RS

Nos ultimos anos, a ampliacdo do Ensino Fundamepded nove anos é tema
desencadeador de inumeras reflexdes, discussdessean transformagdes, no contexto
educacional de todas as instituicbes de ensin@mseglas, municipais, estaduais ou
particulares.

E evidente que, a partir da Lei n°. 11.274, apravem 6 de fevereiro de 2006, que
alterando os Arts. 29, 30, 32 e 87 da LDBN n° 9984dispbe sobre a duracdo de 9 (nove)
anos para o Ensino Fundamental, muitas mudancasia@vocorrer. E, neste ambito, torna-
se importante ndo somente o conhecimento por pErterofessores, gestores e demais
pessoas que fazem parte da comunidade escolar, @aearganizacdo das instituicbes de
ensino, com vistas a alcangar os objetivos propasiartir deste projeto.

Partindo destas consideracfes, 0 presente capitobnira evidenciar as percepcoes
dos professores e gestores da Escola Municipalnden& Fundamental Santa Terezinha —
Constantina/ RS, quanto dscussdes e transformacgdes vivenciadas pelauigétit a partir
da implantagéo do Ensino Fundamental de nove &hés disso, também busca-se conhecer
as adequacdes que foram realizadas ou ainda sa fazeessarias, considerando a Gestéo
Escolar, a Proposta Pedagogica, 0 processo ensianeizagem, especialmente em se
tratando da alfabetizacdo enquanto um processoonis espacos fisicos, a infraestrutura,
0s materiais didaticos e a formacdo continuada piafessores, bem como outras
particularidades do contexto escolar. Tendo emavstanalise das contribuicdes dos
entrevistados, pode-se construir uma melhor compéeeacerca de como foi e esta sendo
efetuado o processo de ampliacéo do ensino fundahpama nove anos.

A pesquisa busca conhecer as concepcoes de 6psHEEgsores e 2 (dois) gestores da
instituicdo em questdo, através de respostas a uestignario composto por 4 (quatro)
questbes abertas. Destas, foram cuidadosamentasaaiaal as consideracfes mais
significativas dos participantes e estruturadas bdmecos (quadros). No agrupamento das
respostas apresentadas neste trabalho monogrjfiou-ge por elencar as ideias mais

significativas expressas pelos sujeitos particgsua pesquisa, de modo que, as concepcgdes
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muito semelhantes ou aquelas muito evasivas ndaggAoelatadas. Cabe ressaltar ainda que,
com o0 objetivo de resguardar a identidade dos gizatites das pesquisas, utiliza-se a
identificacdo Professor 1, Professor 2 e assimssu@nente, bem como a identificacdo de

Gestor 1 e Gestor 2 para o0s gestores integransés idgestigacao.

3.1 Algumas consideracdes sobre a Escola Municipde Ensino Fundamental Santa

Terezinha

A Escola Municipal de Ensino Fundamental SantaZieha, localiza-se no municipio
de Constantina-RS, situado na Microrregido Colod@&llrai — Alto Uruguai, a 365Km da
capital do Estado do Rio Grande do Sul. A escolpresenta um contingente de
aproximadamente 530 alunos, provenientes da abemare rural do municipio e, dispde de
trés turnos de trabalho, sendo que pela parte dadmatarde funcionam a Educacgéo Infantil
e o0 Ensino Fundamental, e a noite, os Anos Finai§msino Fundamental na Modalidade

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos.

A instituicAo se concebe no paradigma da “Escotiadd” e, segundo seu Projeto
Pedagdgico, objetiva a formacéo “para” e “pela’adidnia. Ou seja, busca o seu
exercicio pleno, com consciéncia social quanto diostos e deveres de todos,
assim como quanto a importancia da atuacao ceticasociedade, na busca pela
verdadeira efetivacdo da democracia. Isto porque,adordo com o Projeto

Pedagdégico da Rede Municipal de Ensino de Constanta qualidade do ensino

esta diretamente relacionada ao projeto de so@edme queremos construir’

(CONSTANTINA, 2007, p. 05).

Com relacdo a concepcao de curriculo, centra-secaomstrucdo coletiva de
conhecimentos, enfatizando a necessidade de iatgficeentre as areas do conhecimento e a
efetiva acdo pedagogica. Dai também a importank@icéada pelo Projeto Politico-
Pedagogico de que existam relagcbes entre os comdetcis formais/cientificos e os
conhecimentos cotidianos construidos a partir d&neias dos alunos. Pontos importantes
que devem ser ressaltados quanto a reorganizagéoutar e que foram apontados pela
comunidade escolar, sdo quanto a inclusdo de nomogponentes curriculares: Educacao
Fisica, Artes e Dancga, a partir da Educacao Idfdritigua Inglesa e Mdusica, a partir do 1°
Ano, Filosofia e Desenvolvimento Rural e Urbano (DRnos Anos Finais do Ensino

Fundamental.
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Quanto a concepcéo interdisciplinar, ressaltatsalb@alho a partir de temas geradores,
que sdo provenientes da interacao entre as diszspé assuntos de interesse da comunidade
escolar. Neste sentido, rompe-se com uma pratitiaelidade dos conteudos escolarea
medida em que se evidencia a necessidade de adguinmaior conhecimento quanto aos
envolvidos no processo educativo, sua realidadevidie, condicdes sécio-econdmicas e
familiares, assim como suas expectativas com relagcola.

Esta “radiografia” da comunidade escolar é realizatdavés da Pesquisa Participante,
desenvolvida periodicamente, sendo que desde m id& elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico, varias pesquisas foram realizadas, dgpartir da participacao de pais quanto de
alunos. A partir de falas significativas, que deaenodo evidenciam limites de compreenséo
quanto as diferentes areas do conhecimento, osgsmEks, coletivamente, constroem
“Planejamentos interdisciplinares”, que norteiama@io educativa para cada série/ ano
escolar.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico:

A opgédo metodologica por Tema Gerador possibilibaganizacdo de um curriculo

escolar mais flexivel, que levantado a partir dsgpesa participante ou das falas
coletadas junto aos alunos ou a comunidade, nodeizonteddos que serédo
desenvolvidos ao longo do ano letivo. Isso se egar@através de um conjunto de
atividades que, de maneira direta ou indireta,rfiete no processo de criacao,
producdo, transmissdo e assimilacdo do conheciméigesa perspectiva, nao
existe um curriculo pré-estabelecido, quem tensparsabilidade de “inventar” o

mesmo sdo os sujeitos do processo. E atravésldascédetadas junto aos alunos e
a comunidade que se dara a construcdo das tem@gtieasiefinirdo contelddos

especificos, dentro das areas do conhecimentodgréo conta de responder a
problematica levantada (CONSTANTINA, 2007, p. 07).

Outro ponto bastante interessante do Projeto 8&wlRedagdgico e que se constituiu
como uma ruptura com as concepcodes presentesratéoada efetivacédo da proposta “Escola
Cidad@”, foi com relacdo a avaliacdo da aprendimagdesta perspectiva, a avaliacdo
compreende-se como um processo integrado, que bemdantar o trabalho pedagdgico em
uma “perspectiva critico-emancipatoria”. Avaliaeggmtinuamente os avancos e dificuldades
em relacdo aos objetivos propostos, através dallwab individuais e em grupos, provas e
outros procedimentos pedagogicos, que realmentdesup prevaléncia de aspectos
qualitativos. O registro da avaliacdo é realizadlo professor no “Documento de Avaliacédo
do educando” e, posteriormente, também é elabgreldopréprio educando, assim como por
sua familia ou responsaveis, no “Conselho Partieipade Avaliacdo”, realizado

trimestralmente.
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E importante ressaltar, que a cada ano letivo edistos pontos do Projeto Politico-
Pedagdgico, a partir de encontros de estudos ef@oncontinuada. Enquanto educadora que
acompanhou este processo e o0 vivencia diariampetso que as mudancas trazidas com a
sua construcado foram realmente significativas & cgrtamente serviram de motivacédo e
orgulho para todos aqueles que estiveram ou aisid® elireta ou indiretamente envolvidos
no desenvolvimento de um projeto tdo inovador.

3.2 Ensino Fundamental de Nove Anos: o olhar dos giessores e gestores acerca deste
processo

O processo de ampliacdo do Ensino Fundamentahpasanos, ainda que tenha sido
oriundo de uma mesma lei que compreende todo itt@rbrasileiro, apresentou diferentes
desencadeamentos de acordo com a realidade denstatlacdo de ensino.

Considerando o0s sujeitos desta pesquisa, de mesodo mapresentam certa
singularidade em suas concepc¢des que se diferemt@andemais. No Quadro 1, é possivel
observar as opinides dos professores e gestorgsigagdos quanto a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos.

Questdo 1 -Qual a sua opinido sobre a ampliacdo do Ensinddmantal para nove anos?

Professor 1 - “Se ndo fosse distorcido o objetjamhariamos um tempo a mais para a alfabetizagéo
ou letramento, mas talvez ndo foi bem compreendido”
Professor 2 - “Acredito ser a forma mais adequada para a edudagsioa, uma vez que estamos nos

deparando cada vez mais com situacdes de desaneabld precoce e imaturo qu
maduro até demais e, € na escola com a conviv&uz@lizacdo que despertamos mos
alunos a vontade de aprender e a criticidade dé#msociedade em que vivem”.

Professor 3 - “Acredito que de acordo com a “evolucdo” das criEn@ acesso a comunicacao que
apresentam, é viavel que o Ensino Fundamental pasaed anos, que a criangca comece
a ser alfabetizada com 6 anos, porém talvez nde pedexigir que a crianga seja
“totalmente” alfabetizada (como era na 12 sérig)s que ela ja tenha um contato com a
alfabetizacéo”.

Professor 4 - “Penso que comecando 1 ano antes esta 6timo paap@s os alunos tem [a
possibilidade de desenvolver a leitura e escritas ntg@do, o que antes sem| a
obrigatoriedade aos 6 anos muitos sé ingressawesoda com 7 anos. S6 acho que hao
da para esquecer da importancia da recreacdo p@lgqeeainda estdo na fase do
brincar”.

Professor 5 - “A mudanca é necessaria numa sociedade principanrrando nos deparamos nim
tempo em que a escola busca sua identidade. Comsisea mudanca importante parga o
processo de alfabetizagdo, pois, abriu um espagor para o ludico participar desse
processo. N&@o que este ndo deva fazer parte dauttess A ruptura que acontecia da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental eraongrande, essa mudanca veio para
amenizar”.

Professor 6 - “Sabemos, nds educadores, o quaetapa da educacdo infantil € importante pafa o
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desenvolvimento futuro da crianga. Porém, muitos pé@&em a educacgdo infantil
somente como cuidado, lugar onde deixam seus féhgsianto vao trabalhar. Nesses
casos, penso que é bastante valido antecipar gatimiedade do ensino para os geis
anos, pois alguns pais sé colocam o filho na espadando é obrigatério. Assim, se for
obrigatdrio aos seis anos, antes a crianca esiagdanla para ser trabalhada.”

Gestor 1 - “Para mim o Ensino Fundamental de nowes & uma possibilidade para qualificar o
ensino e a aprendizagem dos conteldos da alfatftiza do letramento. Mas, n@o
deve-se restringir o desenvolvimento das criangasets anos de idade exclusivamente
a alfabetizacdo. Por isso é importante que o thabaédagogico assegure o estudo [das
diversas expressdes e de todas as areas do coehsxinCabe ressaltar que|a

alfabetizacdo ndo deve ocorrer apenas no seguioddoaEnsino Fundamental, uma viez

gue o acesso a linguagem escrita € um direito diestas criancas, que € um trabalho
gue acontece nos ambientes escolares”.

Quadrol: Respostas dos sujeitos da pesquisa seomplea¢do do Ensino Fundamental para nove anos.

Considero bastante pertinentes as colocagdes aeatizpelo Professor 1, quando
afirma: “Se ndo fosse distorcido o objetivo, gafdraps um tempo a mais para a
alfabetizacdo ou letramento, mas talvez ndo foi bempreendido”. Realmente, é comum
observarmos compreensdes equivocadas quanto atwabjdo 1° ano e, por consequéncia,
dos demais anos de escolaridade. Estas néo santirat contexto escolar, mas sao trazidas a
escola pelos pais e construidas no contexto dadame que considera que ao adentrar o
Ensino Fundamental, a crianca deve deixar de ladf&acia, o brincar, a fantasia, o ludico e,
passar a dedicar sua atencao “para os estudostidssinesta perspectiva, que desconsideram
a importancia do ludico e da vivéncia da infanagia teda a sua plenitude. Neste sentido,
segundo Nascimento (2007, p. 28): “Cabe desta@agsumir o desenvolvimento integral da
crianca e se comprometer com ele ndo é uma taéefdos professores, mas de toda a
comunidade escolar”.

Também com base nas respostas expostas no Quadrgdssivel constatar que,
embora a maioria dos professores considera imgereaampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos, entretanto, muitos ndo demonstiGeza quanto aos reais objetivos deste
processo. E importante ressaltar que os mesmogiparam de reunides de estudos e
encontros de formacéo proporcionados pela esctdanbém pela Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura (SMEC) do municipio, como vergenas questdes seguintes, no entanto,
receberam este novo projeto sem realizar refler@@@s significativas quanto a sua origem e
demais particularidades, ndo apresentando clater@aaos seus reais objetivos.

Neste contexto, talvez essas reflexbes desencadeadantexto da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Santa Terezinha devam tdémuoaade, j& que, embora passado
algum tempo, ainda estamos vivendo um process@usformacdes em funcédo da ampliacédo

do Ensino Fundamental.
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Com relacdo aos Professores 2 e 3, percebe-sdrgudram a ampliacdo do Ensino
Fundamental apenas a “maturidade precoce” dos akeinsendo assim, ndo apresentam uma
compreensao mais abrangente quanto ao processealdade, atualmente, existe um grande
percentual de criancas que, em funcdo do acessmassdiversos tipos de estimulos, seja
através da televisdo, jogos eletrbnicos, entreasapossibilidades oferecidas pela sociedade
capitalista em que vivemos, chegam a escola commaior “conhecimento de mundo”, o que
nao supde que possam avancar etapas e deixaneiaf@ra um segundo plano.

Outro ponto que merece atencdo € com relagdo agppies quanto ao processo de
alfabetizacdo. Na perspectiva do Professor 3,abelizacdo ndo deve se restringir ao 1° ano,
0 que é correto, j que a alfabetizacdo é um psocamtinuo que ndo apresenta inicio ou fim
demarcados. Entretanto, este mesmo sujeito deraonstto limite de compreensdo ao
afirmar que na “antiga 12 série” as criancas eratalmente” alfabetizadas.

Com relagédo ao Gestor 1, também demonstra uma lsiada acerca do processo
de alfabetizacdo, quando afirma “...ndo deve-deings o desenvolvimento das criancas de
seis anos de idade exclusivamente a alfabetizaP&ocebe-se claramente que ao realizar esta
afirmacdo, o sujeito acaba realmente restringindmmceito de “alfabetizacdo” como um
processo que diz respeito apenas a aprendizagefeitdea e escrita, como vemos na
sequéncia de sua fala: “Cabe ressaltar que a afab@o nao deve ocorrer apenas no segundo
ano do Ensino Fundamental, uma vez que o aces$sguadem escrita € um direito de todas
as criangas”. Mais uma vez apresenta-se uma afitoniadicando o processo de alfabetizacéo
com inicio e fim bem demarcados e restringindo-apanas parte de um processo muito
amplo e que compreende todas as areas do conhézimen

Como ja explanado no segundo capitulo deste estudbiabetizagcdo é um processo
de construcdo de conhecimentos que se inicia mmado e bem antes do ingresso da crianca
na escola. Ainda durante a sua interacdo com o m@ommal e antes de sua insercdo em
qualquer nivel de escolaridade, ela ja esta cadndtvuconhecimentos a partir de suas
experiéncias e conhecimentos cotidianos. Esteseconbntos sdo trazidos para a escola, de
modo que a alfabetizacdo seja ressignificada ar pdas construcdes que se efetivam
posteriormente no contexto escolar. Além dissog gatocesso vai sendo construido
gradualmente no decorrer de todo o ensino fundahenporque ndo, durante toda a nossa
caminhada educacional, jA que estamos constantenmaist aprimorando, construindo e
reconstruindo conhecimentos.

A partir destas consideracdes, entende-se qugyendente da ampliacdo do Ensino

Fundamental, torna-se imprescindivel uma reflexads raprofundada acerca do processo de
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alfabetizacdo e sua amplitude. Isto porque, tabsta lacuna de compreensao por parte dos
profissionais da educacdo, possa trazer prejuizaotidiano escolar e ao desenvolvimento
gradual dos alunos no decorrer deste processo.

Com relacdo ao Professor 4, excelente contribuigiiesenta ao afirmar: “Sé acho
que ndo d& para esquecer da importancia da reorpacgue eles ainda estdo na fase do
brincar”. De mesmo modo, o Professor 5 ressaltan$itlero essa mudanga importante para o
processo de alfabetizacdo, pois, abriu um espagor npara o ludico participar desse
processo”. Realmente, o brincar e o ludico, comtbtan ja destacado neste estudo (Capitulo
II), ttm de estar presentes em todas as etapasgiooe pois suas contribuicbes para a
aprendizagem e desenvolvimento humano sdo inquéste.

Segundo Vygotsky (1988), o brincar oportuniza arga criar e recriar através da
imaginacéo e a partir da interacao entre fantasealedade, instigando a producédo de novos
conhecimentos e novas formas de interpretacéo, e@pressao, assim como de interagéo
com outros sujeitos, criancas e adultos. AtravéBroheadeira a crianga constroi sua propria
compreensao quanto ao mundo e a realidade queca, gessignificando e produzindo
saberes a partir daquilo que ja conhece e viverf@mbém segundo Vygotsky (1988),
através da brincadeira cria-se uma zona de desemesito proximal, de modo que as agdes
da crianga superem o desenvolvimento j& alcangekevolvimento real), impulsionando-a
a conquistar novas possibilidades de compreensé@le ecdo sobre o mundo. Dai a
importancia de que a partir do Ensino Fundamermaiale anos, seja assegurado um tempo
proprio para o brincar, enquanto uma importanteafeenta para a construcdo de
conhecimentos e habilidades no ambito da linguagean,cognicdo, dos valores e da
sociabilidade.

Para finalizar as consideracfes acerca desta paindeicussdao, compreendo que o
Professor 6, realmente aponta um fato bastanterienge e que serve de forte argumento a

favor da ampliagdo do Ensino Fundamental para angs.

Sabemos, nés educadores, 0 quanto a etapa da &ductaqptil € importante para o
desenvolvimento futuro da crianca. Porém, muitds péem a educacédo infantil
somente como cuidado, lugar onde deixam seus filmmpianto véo trabalhar.
Nesses casos, penso que € bastante valido antecigatigatoriedade do ensino
para oS seis anos, pois alguns pais s6 colocamho fia escola quando é
obrigatorio. Assim, se for obrigatdrio aos seissaramtes a crianga estara na escola
para ser trabalhada (PROFESSOR 6).

Neste ambito, Leal, Albuquerque e Morais consiger
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A ampliacdo do ensino fundamental para nove an@sesenta um avango
importantissimo na busca de inclusdo e éxito dasgas das camadas populares
em nossos sistemas escolares. Ao iniciarem o efisimamental um ano antes,
aqueles estudantes passam a ter mais oportunigada@scedo comecarem a se
apropriar de uma série de conhecimentos, entrauais gem um lugar especial o
dominio da escrita alfabética e das praticas latratd ler-compreender e produzir
textos (LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS, 2007, p. 101).

Se o0 Ensino Fundamental de nove anos oportuniaategipacdo do acesso a escola
para aquelas criancas que os pais sO o fazem nedinigatoriedade, entdo ja tera
contribuido em boa parte, a0 menos com relagdoraexiapacdo das oportunidades de
desenvolvimento e construcdo do conhecimento pdestas criancgas.

3.3 Ensino Fundamental de Nove anos: discussfed]ardes e encaminhamentos durante
0 processo de implantacéo

Um dos pontos fundamentais em um processo de ntagi#o de uma nova proposta
educacional, certamente sdo as discussfes por gartmdos os envolvidos direta ou
indiretamente neste contexto. Neste ambito, a §aediordada no quadro 2, procura verificar
como se deram as discussdes acerca da ampliacBosttio Fundamental para nove anos
durante o inicio de sua implantacdo, bem como oxipris aspectos discutidos e demais

encaminhamentos.

Questdo 2— A implantacdo do Ensino Fundamental de nove doiosdiscutida em sua escola? Em caso
afirmativo, quais foram os principais aspectos wtidos? Em caso negativo, como se deu o processo de
implantacdo do ensino fundamental de nove anos?

Professor 1 - “Houveram poucas discussdes, ficou mais no plarejtancom os professores que
atuavam na série. Foi mais um projeto de lei da@ara baixo, na minha opinido”.

Professor 3 - “Na escola foi apresentado, mas a conversa, acexgld mais detalhada foi realmente
com quem estava trabalhando com alfabetizacéo”.

Professor 4 - “Na minha escola foi discutido o que cada anodeaenvolver em sua aprendizagem,

fazendo adaptacdes no curriculo. Quanto a implaatdoi através da Lei Federal e |as
escolas aderiram, sendo que duvidas sempre surgem”.

Professor 5 - “Discutimos por varias vezes o assabbrdando pontos positivos e negativos como
também a maneira de “olhar” para essa nova turmiacubmos as mudancas
necessarias nas demais séries (na época) parataieineas do conhecimento a serem
trabalhadas e a adequacéo da escola para essdunmaa principalmente para népo,
simplesmente, mudar 0 nome de primeira série parejpo ano”.

Professor 6 - “N&o lembro exatamente, sei que thgeom encontro com uma professora em 2007,
para discutirmos esta questdo. Mas o ensino de$ janestava implantado em nogsa
escola desde 2006. Nesse encontro foram trabalhalimenas leis e questdes
relacionadas a construcdo do conhecimento, aoitegpeo tempo de cada um e ao
comprometimento de todos com as mudancas.”

Gestor 2 - “Houve momentos de estudos, isso faggueam relacdo a adaptacdo e implementacao
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da lei na escola. Ao considerar que de fato essaséexigéncia com um determinagdo
tempo para ser cumprida, assim se faz necessaiasmeflexdes pois acontece muitas
mudancas ndo s6 da idade/ série, espaco fisiagaaipacdo do curriculo entre outros
aspectos. Houve a colaboracdo da SMEC oferecensituaflades de estudo. Sempre
foi priorizado as mudancas que viriam ocorrer, a@smD tempo pensar em uma
educacdo de qualidade, que ofereca meios para enwdgimento integral dog
educandos”.

Quadro2: Respostas dos sujeitos da pesquisa sehdes@ussdes realizadas na Escola Municipal den&nsi
Fundamental Santa Terezinha a partir da ampliagdgr$ino Fundamental para nove anos e como se deu o
processo de implantacéo.

Considero importante ressaltar neste ponto do ltrapgue, enquanto professora da
instituicdo, participei de encontros de estudostopzados pela Direcdo da escola na época
em que se iniciou este processo, assim como emascpremovidos pela Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultura (SMEC). Com relacdo a esowles especificamente, os professores
de Educacédo Infantil, Anos Iniciais e Finais do ieRasFundamental, foram divididos em
grupos, sendo que cada grupo ficaria responsalellgieura e apresentacdo do assunto de
cada um dos textos que compdem a obra “Ensino Fugrttal de Nove Anos: orientacdes
para a inclusdo da crianca de seis anos de idadeano € fundamental’, documento que
contribuiu bastante para a compreenséo deste pmces

Nesta perspectiva, considero curioso o fato derofe$sores 1 e 3, afirmarem terem
participado de poucas discussfes sobre o assomo, @bserva-se nas suas respectivas falas:
"Houveram poucas discussdes, ficou mais no plarejtorcom os professores que atuavam
na seérie” e “a conversa, a explicagdo mais detalHfad realmente com quem estava
trabalhando com alfabetizacéo”.

De mesmo modo, com relacéo ao Professor 1, é bagiartinente e pontual quando
considera: “Foi mais um projeto de lei de cima pgmixo, na minha opinido”. Evidentemente,
esta afirmacgé&o nos faz refletir sobre o caminliattio por esta proposta, desde a sua origem
até sua chegada as escolas e, mais especificafsestdas de aula. E inquestionavel que o
“novo” Ensino Fundamental ndo surgiu de demandagsaiso Neste sentido, algumas
reflexdes se fazem necessarias: Sera esta a nietha de se construir uma politica publica
pensada em prol da sociedade? Nao seria mais \gaeabs debates e discussdes acerca das
particularidades deste processo fossem possilmitadntes de sua implantacdo e,
principalmente, antes do estabelecimento de prdegais para sua efetivagcdo? As
necessidades j4 previstas com relagdo as insewiidé ensino, sistematizadas através de
documentos e orientagcdes, ndo deveriam ter sidendias e atendidas antes do
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desenvolvimento deste processo, afim de que re&dnosnobjetivos fossem mais facilmente
alcancaveis?

A realidade € que quem verdadeiramente tem der‘f@zentecer” a mudanca, € o
professor. Entretanto, embora seja um dos persosggacipais desta, assim como de outras
histérias, ndo Ihes é possibilitado conhecer me$updamente, opinar com propriedade e,
muito menos participar das decisfes acerca da m#giao de processos que digam respeito
ao contexto educacional. Entretanto, € importagésaltar que o compromisso pelo sucesso
ou fracasso desta proposta certamente esta emsnodes. Entdo, cabe a nos, professores,
gestores ou demais profissionais da educacéonc@ntnossa trajetoria, mas sem nos deixar
estremecer, procurando a cada dia instigar aidatie de nossos alunos e a busca por uma
sociedade mais inclusiva, no verdadeiro sentidtagesmissa.

Com relacédo aos Professores 4, 5, 6 e ao Gestdrs2rvam que as reflexdes foram
realizadas, entretanto, que as duvidas continuaginsio no cotidiano da acado pedagdgica.
Dai a importancia de que encontros para discussigginuem sendo realizados,
especialmente para que todos os professores, passamar as bases deste processo e 0s
seus objetivos, evitando compreensdes distorcidasmodo que o desenvolvimento do
trabalho proposto para cada ano do Ensino Fundaimesteja baseado em conhecimentos e
estruturado de acordo com 0 necessario para cagl@daescolaridade.

3.4 Ensino Fundamental de Nove anos: transformacoes realidade escolar a partir da

sua implantagéo

Certamente que a ampliacdo do Ensino Fundameniglueiransformacdes no
contexto de toda e qualquer instituicdo escolatrefanto, coube as escolas definirem os
principais e mais imediatos encaminhamentos a stmerados a fim de que este processo se
realizasse com éxito.

O quadro 3 apresenta uma questdo relevante nesidoseonde os professores e
gestores relatam suas opinides acerca das traregfoes vivenciadas pela Escola Municipal
de Ensino Fundamental Santa Terezinha a partir rdcepso de ampliacdo do ensino

fundamental.
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Questdo 3 —Quais foram as principais transformacdes viveragadm sua escola a partir do processo de
ampliacdo do tempo do Ensino Fundamental?

Professor 1 - “Parece que na pratica o resultadaptandizagem ndo mudou muito. Talvez| se
distorceu a ideia do que seja 0 1° ano e, tornauRs® primeira série. Nao podemps
esquecer que nem todas as criancas tem maturidadeserem alfabetizadas conl 6

anos”.

Professor 2 - “Com certeza as adaptacdes no planejamento, eontdeido acréscimo de um ano ¢ a
idade dos alunos, também foi uma questdo de adapfaessoal e que ainda precjsa
melhorar”.

Professor 3 - “Ocorreram mudancas no plano de estudo de todasraas, adaptando, acrescentando
novos conteddos e tirando outros”.

Professor 5 - “Sentamos para discutir o curricalgue cada série / ano trabalharia, como sefiam

delimitadas as é&reas do conhecimento, process®@ lentgradativo. Uma nova
distribuico de contelidos basicos para contemphawva realidade. Além de mudangas
no ambiente fisico da sala de aula”.

Gestor 1 - “Uma das principais transformacdes € mfie@ se trata de realizar um “arranjo” dos
conteudos. Mas, faz-se necessario elaborar uma prmygosta politico-pedagdgicale
curricular coerente com as especificidades ndoas@ridnca de seis anos de idade,
como também das demais”.

Gestor 2 - “As mudancas percebidas em relacdo ptagio do Ensino Fundamental de 9 ahos
foram muitas uma vez que isso implicaria mudangasetacdo ao primeiro ano com a
idade de 6 anos, mas também nos anos seguintesdbsnmansformacdes que julgo
ganhar énfase é que os alunos terdo uma oport@nidaibr em relacdo ao seu processo
de alfabetizacdo, tem se uma ampliacdo do tempa@balho destinado a alfabetizacao,
alcancando maiores de escolaridade.
Também nao deixa de ser um processo de inclus@&obugca diminuir os indices de
fracasso escolar, evasdo e repeténcia encontramosnsino publico atual. Outra
concepcdo que pode ser analisada é uma saida parasaciedade atual que busca
atender as demandas tracadas pelos orgaos interaici (UNESCO, Banco
Mundial,...), onde a escola é a aposta de quer&eutea sociedade mais igualitarig e
justa com politicas que atendam a todos”.

Quadro3: Respostas dos sujeitos da pesquisa s®praeipais transformagdes vivenciadas na escphta do
processo de ampliacédo do Ensino Fundamental pasarms.

E interessante perceber como cada sujeito pesgquissitraz um ponto fundamental
quanto ao processo de ampliacdo do Ensino Fundaim&um relacdo ao Professor 1,

demonstra bastante criticidade e percepcéo daaealiao afirmar:

Parece que na pratica o resultado da aprendizagenmadou muito. Talvez se
distorceu a ideia do que seja 0 1° ano e, tornaurseprimeira série. Ndo podemos
esquecer que nem todas as criangas tem maturidsa@lsgrem alfabetizadas com 6
anos (PROFESSOR 1).

Contemplando a realidade efetivada a partir destpogta em um ambito geral, que
va além do contexto da instituicdo observado asrdesta pesquisa, pode-se verdadeiramente
perceber que talvez nem todos os objetivos da agdui do Ensino Fundamental estejam
sendo efetivados. Com relacdo a afirmacdo do RBmfels compartilho de sua opinido, na
medida em que, em certos casos, 0 1° ano tornceabrente bastante semelhante a uma 12

série. Considero, no entanto, que esta constateg@@ode ser atribuida apenas ao trabalho
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desenvolvido pelos professores, pois por inUmeeass/parte das exigéncias de diregbes de
escolas, propostas pedagdgicas e mesmo, de paiedale em geral.

No segundo capitulo deste estudo, apresentamossiestigdo e as cobrancas que
muitas vezes sao feitas sobre a escola e o trabalbpodesenvolvido pelos professores. Nesta
perspectiva, considero importante destacar, quenagmte trabalho com uma turma de 1° ano
nesta instituicao e, frequentemente, sou questipalbs pais que exigem mais temas de casa
ou mesmo que indagam quando consideram poucasivata@ds escritas presentes nos
cadernos dos alunos. Embora constantemente eg@ahBfdogos ressaltando as diferencas
curriculares que se efetivaram a partir da ampdad@ Ensino Fundamental de nove anos,
além da importancia do ludico e de que a alfabgdizando se resuma as atividades escritas
que os alunos realizam em seus cadernos, estep®nim bastante fragil e certamente acaba
intervindo no trabalho desenvolvido pelo professor.

Quando esta cobranca se da por parte da direg@scdla ou mesmo quando a escola
apresenta uma proposta mais “tradicional” quantpr@endizagem e desenvolvimento dos
alunos, acredito que a postura do professor aaioenfraquecida e o0 mesmo é levado a
agir de acordo com o que é reivindicado.

Com relacdo as adaptacbes nos planejamentos erdofute idade dos alunos,
conforme as colocac¢des do Professor 2, considerserdeste um projeto novo e que ainda
encontra-se em implementacdo, ainda sdo necessdwi@ancas, assim como reflexdes e
investigacdes constantes por parte de cada profegsnto a sua organizacdo e seu
planejamento pessoal. Dai também a necessidadeedesgestudos sobre a ampliacdo do
Ensino Fundamental ndo se resumam apenas ao fpiegalizado, mas continuem para que
todos os professores, possam rever questdes peckgyégestruturais do cotidiano escolar.

Quanto as mudancas e adaptacfes nos planos desgstssaltadas pelos Professores
3 e 5, realmente foram essenciais, entretantoavelvatentar para a colocacao do Gestor 1,

guando afirma:

Uma das principais transformacfes € que ndo sedeatealizar um “arranjo” dos

conteldos. Mas, faz-se necessario elaborar umapropasta politico-pedagdgica

e curricular coerente com as especificidades nadasé@rianca de seis anos de
idade, como também das demais (GESTOR 1).

Considerando que esta proposta é relativamente eozamaioria das adaptacdes
foram efetivadas a partir da organizagdo interreidstituicdes de ensino, realmente esta é
uma questao que nos deixa intrigados. Na instiudg ensino em questdo, os professores

reuniram-se e realizaram alteracdes nos Planosstlelds de acordo com suas concepcgdes
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pedagogicas e suas compreensdes acerca do proeesssino e aprendizagem. Entretanto,
serdo estas as melhores opc¢des quanto a reorgamizagicular? Confesso que muitas
davidas surgiram e ainda surgem no cotidiano da pe@lagdgica e muitas questdes ainda
sugerem profundas reflexdes e a continuidade dd@&se investigacdes neste sentido.

Outro ponto importante apresentado a partir dasideracdes dos Gestores 1 e 2, s&o
guanto a importancia de que se atente ndo apera® (4 ano do Ensino Fundamental, mas

para os anos que se seguem. Nesta perspectivatar Geessalta:

As mudancas percebidas em relacdo a adaptacéosttwBEundamental de 9 anos
foram muitas uma vez que isso implicaria mudangagedacdo ao primeiro ano
com a idade de 6 anos, mas também nos anos seglimea das transformacdes
gue julgo ganhar énfase é que os alunos terdo pordauaidade maior em relagédo
ao seu processo de alfabetizacdo, tem se uma aéwldo tempo de trabalho
destinado a alfabetizacdo, alcancando maioressnieegscolaridade (GESTOR 2).

Neste ambito, importa ressaltar um fragmento d@doicdo do documento “Ensino
Fundamental de Nove Anos - OrientagOes para aséclda crianca de seis anos de idade”,
onde destaca-se: “...lembramos que os sistemds,memento, terdo a oportunidade de rever
curriculos, conteudos e praticas pedagogicas néerge para o primeiro ano, mas para todo
o ensino fundamental”’.(2007, p. 08). Portanto, desa realmente importante ressaltar o fato
de que as mudancas que se efetivam, ndo limitempemas ao 1° ano do Ensino
Fundamental, ja que devem contemplar a discusegftegdo sobre as implicacbes a partir de
cada ano dentro de suas especificidades.

Ainda, com relacdo as consideracdes referentesaasfdrmacfes vivenciadas na
escola a partir do processo de ampliagdo do Efsindamental para nove anos, o Gestor 2,
traz uma perspectiva bastante interessante: daféenr&ncia dos organismos internacionais na

delimitacdo da proposta educacional brasileira.

Outra concepgédo que pode ser analisada é umapatlama sociedade atual que
busca atender as demandas tracadas pelos orgammamnais (UNESCO, Banco
Mundial,...), onde a escola € a aposta de quae&eitea sociedade mais igualitaria
e justa com politicas que atendam a todos (GESTOR 2

7

A partir desta reflexdo, é importante atentar pardato de que, embora estes
organismos visualizem e contribuam na solucdo pardos problemas na busca por uma
educacado de qualidade, suas perspectivas e olgsje@imoontram-se atrelados a politica
neoliberal, que na realidade prega a l6gica do adercdo lucro e da competitividade. Sendo

assim, a educacdo passa a funcionar segundo adecisticas de mercado e supde a
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preparacdo para o trabalho de acordo também cateraandas deste mercado. Ou seja, a
partir do neoliberalismo, a educacdo afasta-secdoteudos politicos da cidadania e passa a
estar atrelada aos interesses da ideologia domini@mtdo também como objetivo transmitir
certos principios doutrinarios. Portanto, a intap&® do Estado na educacao, neste moldes,
somente pode ser tomada como prejuizo a sociededeetp depende.

Chomski observa que:

[...] a dltima tendéncia estrutural é a diminuigiopapel do Estado na Educacéo,
que estd sendo substituido por interesses do greaquiéal, mistificados como
“mercado”. A crescente intervencdo do grande capgtliza-se de maneira direta
através dos intelectuais organicos coletivos dersig, como a OCDE, o FMI e o
Banco Mundial (CHOMSKI, 1999, p. 191).

A politica neoliberal, na realidade, ndo é algomdvo entanto, foi sendo incorporada
ao nosso dia-a-dia de tal forma, que muitas vedesnos damos conta de quéo presente &,
especialmente em se tratando da realidade eduehdi@iNeoliberalismo instiga a dicotomia
entre o Estado e a manutencdo dos direitos fundamedo cidaddo, afirmando que a
participacdo do estado em politicas sociais, comp gxemplo, 0s investimentos em
educacao, sdo a causa dos problemas econémicasaes.sBortanto, embora organizagbes
internacionais como UNESCO, ONU, FMI e Banco Muhdmocurem evidenciar suas
preocupacdes com a educacao, a realidade € queiiarpénte seus objetivos se concentram

no desenvolvimento da economia e 0 aumento do mladieiciativa privada.

3.5 Ensino Fundamental de Nove anos: adequacdes eggarias quanto a Gestao Escolar,
Proposta Pedagdgica, processo ensino-aprendizageespacos fisicos, infraestrutura,

materiais didaticos e formacao continuada de profesres.

A quarta questdo abordada neste estudo, procumntéev as percepcdes dos
entrevistados acerca das adaptacdes necessaridgsrrans de Gestdo Escolar, Proposta
Pedagodgica e a necessidade de reorganizacdo tarripmocesso ensino-aprendizagem,
especialmente, considerando a alfabetizacdo ermuant processo continuo, 0s espacos
fisicos, infraestrutura e materiais didaticos, rassitomo a formacdo continuada dos

professores.
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Com o intuito de favorecer a compreensdo quantmasideragdes realizadas pelos
sujeitos pesquisados, a questdo teve seus desdoticsnem subtitulos apresentados a partir

de diferentes blocos (quadros).

3.5.1 O Ensino Fundamental de Nove Anos e a Gé&séolar

Estudos ja sistematizados nesta pesquisa mostramagampliacdo do Ensino
Fundamental exige inumeras transformacdes na esesfecialmente em se tratando do
contexto da Gestdo Escolar. Deste modo, o quadix@alapresenta as consideracdoes dos

professores pesquisados acerca das adaptacdesanesesonsiderando a Gestao Escolar.

Questdo 4— Quais adequacdes vocé considera necessariagjaranslo o Ensino Fundamental para npve
anos, em termos de:

a) Gestao Escolar;

Professor 1 - “Documentar duracdo de anos de egtade, objetivos e conteldos das propostas
pedagégicas, forma de avaliagcao”.

Professor 3 - “Os professores precisam estar padpare levar os pais a conhecerem os objetivas de
cada ano e ndo mais de cada série.”

Professor 5 - “Planejar, organizar, executar erggae uma Proposta Pedagdgica sélida e coletiva,
gue atenda a essa construcdo de saberes de faneagza”.

Professor 6 - “Exige muitas adequacles, pois epvals questdes dos recursos humanos| da
administracdo e pedagdgica. S80 necessérias afleptag Regimento Escolar e po
PPP, para que contemplem as alteragGes das leiscomietdos curriculares, nps
objetivos de cada ano escolar.”

Quadro 4.1: Respostas dos sujeitos da pesquis@ ssbradequagfes necessarias considerando o Ensino
Fundamental para nove anos, em termos de GestataEsc

Entre os professores pesquisados, foi possivetatangjue a maioria limita a atuacao
da Gestdo Escolar a um ou outro aspecto de um xtonteuito mais amplo. Podemos
observar com relagdo aos Professores 1 e 5, queessios se detém apenas as questdes
burocréticas referentes a reelaboracdo de PropBsw@agogicas e suas particularidades. E
evidente que estas sdo questdes bastante releeaqtespodem ser indicadas como pontos
principais neste processo, mas também ndo podeenar dle lado que a Gestdo Escolar €
bastante abrangente e, como tal, ndo se limita rdeng um ou outro ponto da realidade
educacional.

A Gestdo Escolar vai além da administracdo, poiduiinalém de aspectos

burocréticos, a capacidade do gestor em compredfifdgentes situacdes a partir de suas
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especificidades. O bom gestor vé e ouve além doirgstmativo e do burocratico,
demonstrando capacidade de articulacdo em difersitteacdes. Neste ambito, € importante
que sempre seja observada a dimensao sécio-paéisaa acao.

Cabe ressaltar que:

A gestdo escolar constitui-se num conceito que @anima nova compreensao no
meio educativo acompanhado desta mudanca de pasadin realidade. A

percepcao da gestdo escolar torna viavel a aprg&ionantre conceitos de
democratizacdo do processo pedagdgico e de pagémpde todos os envolvidos
com a educacdo de modo a promover as devidas naslhoa educacao

(OLIVEIRA; CARDIAS; ROCHA, 2007, p. 3)

Tomando como referéncia as consideragcdes apreasnpatb Professor 3, podemos
perceber a observagdo mais proxima deste aspadioamdo a importancia de que ocorra
uma maior interacdo entre o gestor e as demai®gespie fazem parte da comunidade
escolar, de modo que as decisfes sejam compasaihadtodos possam ter acesso as
informagbes sobre o que acontece no cotidiano ascBintretanto, suas consideragdes
também se restringem apenas a este aspecto da Gestiar.

Ja através das consideracbes do Professor 6, parosbuma visdo mais ampliada
quanto a Gestdo Escolar e as adaptacbes necessapadir da ampliacdo do Ensino

Fundamental, quando afirma:

Exige muitas adequacdes, pois envolve as questbesretursos humanos, da
administracdo e pedagdgica. Sd0 necessarias afleptag Regimento Escolar e no
PPP, para que contemplem as alteracdes das Isis;ontetidos curriculares, nos
objetivos de cada ano escolar (PROFESSOR 6).

Neste ambito, Penin & Vieira (2002, In: VIEIRA, Z0®. 13) afirmam que: “Sempre
que a sociedade defronta-se com mudancas sigméisatem suas bases sociais e
tecnologicas, novas atribuicfes sdo exigidas d&stri a necessidade de reestruturagdo do
Ensino Fundamental e, consequentemente, a neahssilda discutir a atuacdo da gestéo
escolar na busca pela mudanca organizacional dalagsa fim de que realmente
conquistemos um ensino de qualidade.

Ainda, conforme discutem Oliveira, Cardias e Rocha:

[...] cabe considerar que o conceito de gestaopode ser considerado como uma
simples substituicdo ao termo administracdo. A mgdaé mais ampla e

desenvolve-se associada a outras idéias que sdanfigmtais a educacdo, como,
por exemplo, o destaque ao novo enfoque de suaematyolitica e social,

participagdo, praxis, cidadania, e outros concettessuma importancia. Pela
complexidade e por sua dindmica os sistemas edunzasie os estabelecimentos
de ensino podem ser considerados na sua ess@nctaunidades sociais. Deste
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modo todos 0s atores sociais que interagem em s@upassam a interferir sobre
ele. Dai a necessidade da gesté@o escolar ser aabraisgente possivel, sendo um
elemento orientador da acdo diretiva executada mganizacdo de ensino

(OLIVEIRA; CARDIAS; ROCHA, 2007, p. 3-4).

Nesta perspectiva, cabe discutirmos qual € o verdagapel do gestor frente as
novas mudangas a pouco efetivadas no campo edoahdryimeiramente, compreendemos
que se faz necessario uma equipe engajada e @ume,d@ buscar novas formas de fazer
educacao, também comprometa-se com 0 conhecint&amog ensino e com um processo de
gestdo verdadeiramente democratica. Em se tra@dadmn processo de gestdo partcipativa,
subentende-se a participacdo da instituicdo comtodm Segundo Liick et al. (2002, p. 15)
“0 conceito de gestdo participativa envolve, aléms drofessores e outros funcionarios, os
pais, os alunos e qualquer representante da coadeniglie esteja interessado na escola e na
melhoria do processo pedagogico.” Nesta perspeatdlae ao gestor um planejamento que
viabilize tal participacao e, que acima de tudspedte as decisées tomadas no coletivo para
que realmente sejam efetivadas na pratica da gest#acional.

3.5.2 O Ensino Fundamental de Nove Anos e a Pragteiagogica da Escola

A questdo abordada no quadro seguinte, procuraecenhas diferentes acepcdes dos

entrevistados acerca das adequacdes necessariago qaa Proposta Pedagogica e

reorganizagao curricular.

Questao 4 -Quais adequacdes vocé considera necesséariagj@amsio o Ensino Fundamental para nove anos,
em termos de:

b) Proposta Pedagogica (Reorganizagdo Curricular);

Professor 1 - “Requer um novo redimensionamentcecanmdo pela Educacao Infantil”.
Professor 3 - “Na questdo pedagogica precisa s@tadb os planos de estudo de cada turma”.
Professor 6 - “Véarias adequacdes s&80 necessarias wvBZ que se antecipou um ano |do

desenvolvimento das criancas. Nao se pode exigin@ecrianca de seis anos 0 mesmo
de uma crianca de sete. Estas adequacfes esionatias a conteldos, metodologias,
competéncias e habilidades trabalhadas e avaliacao.

Gestor 1 - “E necessario que haja, de forma criteriosa, corsebam estudos, debates| e
entendimentos, no ambito de cada sistema de en8inmelaboracdo da Proposta
Pedagégica das Secretarias de Educacdo e dosoBr8jetlagdgicos das escolas,|de
forma que assegure a matricula das criangas deasess de idade permitindo o seu
pleno desenvolvimento em seus aspectos fisico,0lpgico, intelectual, social e
cognitivo, com vistas a alcangar os objetivos dsifitnFundamental em nove anos”.

Quadro 4.2: Respostas dos sujeitos da pesquis@ ssbradequagfes necessarias considerando o Ensino
Fundamental para nove anos, em termos de Propedég®yica (Reorganizacéo Curricular).
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Com relacdo as adaptacdes referentes a Propostagd@éth e reorganizacao
curricular, todos os sujeitos pesquisados comperena importancia de que seja revista a
Proposta Pedagdgica, considerando todos os an&hglno Fundamental, assim como da
Educacdo Infantil. As adaptacdes, no entanto, deestar embasadas em estudos e
investigacdes, além de muito comprometimento pdeke toda a comunidade escolar.

A acédo educativa em si, exige dos profissionaisngli atuam o conhecimento quanto
a inumeros conceitos, mas em especial aqueles queiam as diferentes praticas
pedagogicas. Nesta perspectiva, compreendemos pgjaagamento, seja na esfera macro ou
micro da educacao, constitui-se como questdo ¢ejdtrgue se torna imprescindivel a toda e
qualquer pratica desenvolvida.

Em se tratando do contexto escolar, concebemosjet®iPolitico-Pedagodgico, como
0 ponto de partida para todas as discussdes egwatesenvolvidas em cada instituicdo de
ensino. Construido coletivamente, a partir dagxéts e contribuicdes de toda a comunidade
escolar, constitui-se na identidade de cada escsl@pde a sua efetivacdo cotidiana, assim
como a sua reconstrucao continua. Compreende aipagao que devera motivar o trabalho
desenvolvido através de toda e qualquer acdo edacabnstruindo interacdes entre as
politicas publicas, as leis que regem todo o ersia® praticas desenvolvidas nas escolas.

Conforme assevera Gandin:

A construcdo coletiva de um projeto politico-pedagd é uma tarefa complexa —
porém necessaria — para aqueles que buscam umacédugoltada para a
construcdo de uma sociedade mais justa e que tespeidiferencas. Isto vai

implicar ter qualidade politica e técnica e tamhkEmstruir uma visdo de mundo
gue embase e direcione a construcdo do conhecinm&goescolas. Sé assim
poderemos estar caminhando com a certeza de quesdaassos certeiros (mas
vigilantes contra as certezas que cegam) rumo @&s08 ideais (GANDIN, 20086,

p. 71).

Importa lembrar, que o Projeto Politico-Pedagogicoa Proposta Pedagogica das
escolas, devem sofrer constantes reconstrucdes,gpar realmente contemplem a dinamica
das relacbes que se desencadeiam na realidadeciedata Na percepcdo de Ferreira,
“participar significa estar inserido nos processogais de forma efetiva e coletiva, opinando
e decidindo sobre planejamento e execucao”. (19981). Dai a importancia da participacao
efetiva de toda a comunidade escolar — alunosegsofes, pais, profissionais que atuam na
escola em funcdes ndo docentes e sociedade em gemalderando as particularidades da

instituicio de ensino em foco. Também é muito inge tomar como referéncia as
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caracteristicas dos alunos de cada etapa da edadir para que as propostas realmente

venham ao encontro da singularidade de cada amuestdo e da escola como um todo.

3.5.3 O Ensino Fundamental de Nove Anos e o Proaisgnsino-aprendizagem, com énfase

na Alfabetizacéo.

No quadro que segue, sdo apresentadas considedgégwofessores pesquisados
guanto ao processo ensino-aprendizagem, especialemrse tratando de questbes referentes

a alfabetizacao.

Questdo 4— Quais adequagbes vocé considera necessériagjezansio o Ensino Fundamental para nove
anos, em termos de:

¢) Processo ensino-aprendizagem (Alfabetizacao);

Professor 1 - “Avaliacao por parecer descritivoréia retencdo do aluno, portanto, sem o objetivp da
alfabetizacdo, mas o seu inicio”.

Professor 3 - “O processo se da lentamente, mae imyportante que a criangca ao chegar no 1° gno,
tenha passado pelo pré, para ter um maior desemesito motor, conhecimento de
letras,...”

Professor 4 - “Penso que é importante mesclar ar@qeia da Educacao Infantil para garantir que

todos tenham espaco para brincar e se socializort@izar isso as criangcas que [s6
frequentam a escola aos 6 anos para que elas tatehbam momentos de diversao |na
escola, sem deixar de se preocupar com a alfab@tiza

Professor 5 - “Um espacgo para amenizar a ruptaradiicagdo infantil para o ensino fundamental,
uma maneira de tornar a escola um espacgo de bapcandendo, pois sempre foi mais
da educacao infantil do que do ensino fundamental”.

Professor 6 - “Assim como em qualquer etapa dordeddamento, devemos respeitar o tempo € o
ritmo de cada crianca, valorizar suas habilidadeas conquistas e auxilia-la nas suas
dificuldades, as quais podem surgir por varios vogti como a falta de frequéncia pa
educacéo infantil”.

Gestor 1 - “O primeiro ano é uma possibilidade pgwalificar o ensino e a aprendizagem dos
conteldos da alfabetizacao e do letramento. Mass@dleve limitar o desenvolvimento
das criancas de seis anos de idade exclusivameitfiebatizacdo. Por isso, é importante
gue o trabalho pedagégico assegure o estudo daxsaévexpressdes e de todas as areas
do conhecimento. Ressalta-se que a alfabetizacéodedie acontecer apenas negste
primeiro ano do Ensino Fundamental, uma vez queessa a linguagem escrita € Um
direito de todas as criangas. Os sistemas e toslgwradissionais envolvidos com |a
educagdo de criangas devem compreender que ataléefd® de algumas criancas pgde
requerer mais tempo e que é importante acontentr gom a aprendizagem de outfas
areas de conhecimento. O Ensino Fundamental deamms&ampliou o tempo dos anos
iniciais, para dar a crianga um periodo mais lopg@ as aprendizagens proprias déesta
fase, inclusive da alfabetizacéo”.

Quadro 4.3: Respostas dos sujeitos da pesquis@ ssbradequagfes necessarias considerando o Ensino
Fundamental para nove anos, em termos de procesismeprendizagem (Alfabetizacdo).
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Conforme consideragOes do Professor 1 e do Gestesdaltam a importancia de que
0 processo de alfabetizacdo nao se limite apenpsgraeiro ano, mas se estenda no decorrer
do Ensino Fundamental. Neste sentido, importa Itassa que consta na introducdo do
documento “Ensino Fundamental de Nove Anos - Qaighgs para a inclusdo da crianca de

seis anos de idade™:

...0S sistemas, neste momento, terdo a oportunakadever curriculos, contetdos e
praticas pedagogicas ndo somente para 0 primeopraas para todo o ensino
fundamental. A crianca de seis anos de idade ggEaafazer parte desse nivel de
ensino ndo poderd ser vista como um sujeito a dakam contetdos da educagao
infantil ou um sujeito que serd preparado, nessegmo ano, para 0S anos
seguintes do ensino fundamental. Reafirmamos gse @sanca estd no ensino
obrigatorio e, portanto, precisa ser atendida edosoos objetivos legais e
pedagégicos estabelecidos para essa etapa de EBRIASIL 2004, p. 08).

Com relacao aos Professores 3 e 6, por sua vealtees a importancia da Educacao
Infantil para o desenvolvimento das criancas. Sepsoos Professores 4 e 5, atentam para a
importancia de que ndo ocorra uma ruptura entred& o Infantil e Ensino Fundamental e,
que a ampliacdo do tempo de escolaridade, realnsentenverta em um maior tempo para
que a crianga possa construir conhecimentos deiradddica e prazerosa, sem deixar de
viver a plenitude da infancia.

Tomando estas consideracdes como principio, deseacaque consta no documento

“Ensino Fundamental Orientacdes Gerais”:

E necessario que o sistema escolar esteja atesttuagdes envolvidas no ingresso
da crianga no Ensino Fundamental, seja ela oridirdtamente da familia, seja da
pré-escola, a fim de manter os lagos sociais eivafete as condigdes de
aprendizagem que lhe dardo seguranca e confiangdinGidade e ampliagdo — em
vez de ruptura e negacdo do contexto socioafetide aprendizagem anterior —
garantem a crianca de seis anos que ingressa mooHAsndamental o ambiente
acolhedor para enfrentar os desafios da nova €BpASIL, 2004, p.20).

Considerando o foco da questéo discutida neste mtome importante destacar que a
aprendizagem é um processo continuo e permanenteom&rucdo do conhecimento.
Acontece durante todos os dias de nossa vida sejaatheira formal ou informal. Se da a
partir dos nossos contatos com 0 mundo objetiveamial e da interacdo destes com a nossa
inteligéncia, desejo, corpo e organismo. Portamtaprendizagem € fundamental ndo apenas
em situagbes de ensino institucional, mas paramaaigfo, crescimento e realizacdo pessoal

dos individuos enquanto seres humanos.
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Através da capacidade de aprender, o ser humadgtsggue dos outros animais.
Diferentemente deles, possui a necessidade de camlite se aperfeicoar e criar seu jeito
proprio de resolver problemas, de construir sugtiés seus valores e significados. Esta
realidade evidencia, de mesmo modo, a necessidal® ger humano tem de realizacao e
relacionamento social. Ser aceito num grupo im@idamensao essencial da aprendizagem.

Segundo Grossi (1992, p. 43), “toda a aprendizagemseu habitat no convivio com
0S outros. As aprendizagens repousam sobre um ¢ugén aprende, o que se aprende e 0
outro. Em outras palavras repousa sobre o sugeibdjeto, o social”. Portanto, pode-se dizer
que a aprendizagem resulta essencialmente dagateisocial e consiste na reconstrucao
ativa e pessoal dos conhecimentos acumulados parsandividuos no decorrer da histéria
das diferentes sociedades.

Nesta perspectiva, consideramos muito pertinestesm@sideracdes apresentadas pelo

Professor 6:

Assim como em qualquer etapa do desenvolvimentandes respeitar o tempo e o
ritmo de cada crianga, valorizar suas habilidadeas conquistas e auxilid-la nas
suas dificuldades, as quais podem surgir por vamosivos, como a falta de
frequéncia na educacao infantil (PROFESSOR 6).

A partir destas consideracoes, ressalta-se a ianmmat de que 0 processo de
aprendizagem seja visto no seu sentido mais angulocipalmente em se tratando da
ampliacéo do tempo de escolaridade, ndo se reduapehas a um determinado contexto de

anélise.

3.5.4 O Ensino Fundamental de Nove Anos e as agégsanecessarias quanto aos espagos

fisicos, infraestrutura e materiais didaticos

Com relacdo aos espacos fisicos, infraestruturateriais didaticos, os professores

realizaram as consideracdes que seguem no quadgua.

Questdo 4— Quais adequacbes vocé considera necesséariagjezanslo o Ensino Fundamental para Nove
Anos, em termos de:

d) Espacos fisicos, infraestrutura e materiaistitios;

Professor 1 - “E necessario que sejam pensadosmateriais sdo adequados a faixa etaria, |ndo
correndo o risco de pular fases ou etapas, parangigetarde os alunos ndo se sintam
“cansados” de estudar ou frequentar a escola”.
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Professor 4 - “- Mesas e cadeiras adequadas aaltandas criangas.

- Brinquedos e jogos para ajudar no desenvolvionga aprendizagem.
- Materiais didaticos suficientes para trabattwan todos.

- Espaco para brincar”.

Professor 5 - “Sala de aula adequada (mesas, aadgirpor mais que fazem parte do Ensino
Fundamental eles precisam do espaco para as keiresidoara a socializacao. Os livijos

didaticos que serviriam de apoio na maioria dagve#io estdo adequados a realidade
de nossas escolas”.

Professor 6 - “A meu ver, aos seis anos de idactéaaca ainda gosta muito de brincar, portanto, os
materiais e recursos oferecidos devem valorizaidicd. A brincadeira ainda precisa
estar bem presente. Deve-se aprender brincando.”

Gestor 1 - “Encaminhar as autoridades competentelsagéio do que é necessario e exigir para|que
ao minimo sejam providenciados os itens basicos”.

Quadro 4.3: Respostas dos sujeitos da pesquis@ ssbradequagfes necessarias considerando o Ensino
Fundamental para nove anos, em termos de espaiusfinfraestrutura e materiais didaticos.

Tomando as discussfes quanto a ampliacdo do Hrsimtamental sob o enfoque das
adaptacOes quanto aos espacos fisicos, infragstrittnateriais didaticos, observamos que a
maioria dos sujeitos pesquisados apontam a immdataquando a existéncia de espacos
fisicos e mobiliarios adequados a faixa etaria alasos, assim como materiais e recursos
pedagogicos que favorecam a aprendizagem e o ddgemento dos mesmos.

Outro ponto ressaltado por todos os sujeitos psadas, € com relacdo a importancia
nao somente de recursos que favorecam o brincarp @spaco e tempo para 0 mesmo.
Diante destas reflexdes consideramos pertinentacisas consideracdes de Borba:

...a escola, como espaco de encontro das criard@sadolescentes com seus pares
e adultos e com o mundo que os cerca, assume bfpagamental de garantir em
seus espacos o direito de brincar. Além dissojtaarsos nossas observacdes no
contexto da contemporaneidade, veremos que esséqrapce em importancia na
medida em que a infancia vem sendo marcada pelnwgio dos espacos
publicos de brincadeira, pela falta de tempo palazer, pelo isolamento, sendo a
escola muitas vezes o principal universo de cogétrule sociabilidade (BORBA,
2007, p. 42).

Estas reflexdes sao bastante interessantes, dapati@ em se tratando das criangas
que iniciam seu percurso escolar e daquelas qeenfgiarte das turmas que ingressam no
Ensino Fundamental. E evidente que quanto maisddde prazerosas forem as atividades
escolares, mais aprendizagens significativas serstigadas e conquistadas no contexto
escolar. Dai a importancia de que os professoregass conscientes da importancia do
brincar enquanto um impulsionador do processo dstug;do do conhecimento.

Outra questdo apontada pelo Professor 6, € comacela inadequacdo dos livros
didaticos fornecidos pelo MEC a realidade das asc@ompartilho desta afirmacéo, pois em

funcéo de ter participado do processo de escollkdidos que seriam enviados & instituicao
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de ensino foco deste estudo, foi possivel percelagamente a existéncia de livros, onde
somente foi trocada a nomenclatura de “série” pare”. Sendo assim, os “conteldos
referentes as antigas séries somente seriam tridlosfepara os “anos”. Neste sentido,
novamente percebe-se a importancia do trabalhandelselo pelos professores no interior
das instituicbes de ensino, pois a escolha foi vocgsso bastante importante também na
busca de subsidios para a adaptacdo a esta nopasfarode organizacdo do Ensino
Fundamental. Importa ressaltar que independentpialddade dos livros didaticos, estes néo
devem ser norteadores da pratica pedagogica, nesmapm subsidio a mais no cotidiano

escolar.

3.5.5 O Ensino Fundamental de Nove Anos e Form@gétinuada dos Professores.

Com relacdo a formacdo continuada dos professaesadequacdes necessarias

indicadas pelos sujeitos pesquisados seguem eksoadjuadro abaixo.

Questédo 4- Quais adequacgdes vocé considera necessariagjeamdo o Ensino Fundamental para nove
anos, em termos de:

e) Formag&o Continuada de professores.

Professor 1 - “Houve pouca ou quase nada de pigfmrau formagdo aos 9 anos no ensino
fundamental. Foi mais uma lei de cima para baixop&rcebo que o 1° ano € a 12 sgrie
antiga. Os professores se preocupam em alfabétjmartodos aprendam ler e escreyver
até o final do 1° ano). Esqueceu-se a faixa et@sagpais também ndo compreendem o
qgue é o 1° ano. Isso nao ficou muito claro atéagu meu ponto de vista. Acho que
era necessario mais discussdes antes da implerdentanvolvendo os varigs
segmentos”.

Professor 2 - “A formacédo continuada dos professérde grande valia, mas observa-se a resisténcia
por parte de alguns, ndo aceitando a nova propdstaescola, bem como
desconsiderando o Ensino Fundamental de nove anos.”

Professor 4 - “Proporcionar a formacdo de todo a@adocente para que todos entendam as
mudancas que ocorrem em cada ano/série e 0 quesdetrabalhado com o acréscimo
de mais 1 ano no Ensino Fundamental”.

Professor 5 - “A necessidade de aperfeicoamentscabde atualizagdo deveria ser intrinsecgd do
professor. Participamos de palestras e cursosrdef@o promovidos pelo municipjo
para ajudar a amenizar toda a anglstia que o ngwe,a mudanca trazia. essa
renovacao, “reciclagem” (digamos) através de agedenento sO faz o trabalho do
professor em sala de aula crescer, assim a eswiatea sua identidade”.

Professor 6 - “Acredito que a formacéo continuad®mpre necessaria, ainda mais quando se|trata
de mudancas. Geralmente os professores que trabatha o ensino fundamental t§m
formacdo diferenciada daqueles que trabalham coeduxacdo infantil e estardo
recebendo alunos da educacéo infantil. Isso exa&je aonhecimentos sobre esta etapa,
para poder auxiliar a crianga da melhor forma pessi

Gestor 1 - “Estabelecer politica de formacao comiilta e adequada para professores, gestares e
profissionais de apoio e plano de carreira”.

Gestor 2 - “Educar nesta proposta é de fato satmrdom o que nos € oferecido, mas mantengo o
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objetivo da qualidade, isso também se faz presentpialificacdo dos educadores, onde
tenham clareza desta nova concepc¢do de educac@momniciais. Essas informacdes
vem de acordo que nao se tem a ampliacdo dos dmsteem relacdo a idade/ anho
escolar, mas um tempo maior para a aquisicdo feedies saberes”.

Quadro 4.4: Respostas dos sujeitos da pesquisa@ ssbradequacdes necessarias considerando o Ensino
Fundamental para nove anos, em termos de Formag@&im@ada de Professores.

A formacgéao dos professores, em fungéo de sua idnpoea para 0 processo de ensino
e aprendizagem, deveria ser tomada como tema kemste processo de ampliagdo do
Ensino Fundamental. Entretanto, a partir do reldto Professor 1, percebemos sua
insatisfacdo neste ambito quando afirma “Acho gqaenecessario mais discussdes antes da
implementacédo, envolvendo os varios segmentos”.

Tomando suas consideracdes, percebemos que erehbeart sido realizados cursos
de formacao e reunifes de estudos, talvez ndonesido suficientes para sanar todas as
davidas ou mesmo dar suporte para a implementagéte gprocesso. Observando mais
atentamente o documento “Ensino Fundamental de Waes - Orientacdes para a incluséo
da crianca de seis anos de idade”, percebemos §oeexiste um capitulo que trate
especialmente sobre a formacdo continuada. Talstz realmente se constitua em uma
lacuna neste processo, ja que a formacédo dos pooéssdeveria sempre ser o ponto de
partida para qualquer reforma educacional.

Pimenta (2005), em andlise das propostas goverraimepara a formacdo de
professores brasileiros, observa que muitas vereptopostas sao rebuscadas por conceitos
que ficam apenas restritos a retdrica sem promawer significativa alteracdo da realidade.

Dentre as concepgdes que se pontuam em tornotdestiaestacam-se, por exemplo:

[...] conceito de professor reflexivo, que suposignificativa alteracdo nas

condicdes de trabalho dos professores nas esomtastempo e estabilidade, ao
menos, para que a reflexdo e a pesquisa da prétissem a se realizar. Ou sao
efetivamente implantados, como as politicas de dgéo continua, mas

fragmentadas como vimos. Ou ainda as reformas maaf@io inicial que estdo

configurando um aligeiramento geral, acompanhadasxglicitas e as vezes sutis
desqualificagbes das universidades para realizex ®smacdo, e mesmo da
desqualificacdo e da falta de incentivos para agyisas sobre formacdo de
professores que estas tém realizado em escolagcasjbberando significativo

conhecimento sobre as necessidades para as litiea formacdo e de

desenvolvimento profissional dos professores, dasolas e dos sistemas
(PIMENTA, 2005, p. 40-41).

E unanimidade por parte dos professores pesquisadimsportancia atribuida a
formacado continuada para a ressignificacdo dasmatisas pedagodgicas, especialmente em
se tratando deste processo de transformacdes textmeducacional. Entretanto, considero
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importante ressaltar a colocacao do Professordhdyuafirma: “A formagédo continuada dos

professores é de grande valia, mas observa-séstnesa por parte de alguns, ndo aceitando

a nova proposta da escola, bem como desconsideoaBdsino Fundamental de nove anos.”
Esta uma realidade bastante preocupante, poisedaisstui a realidade destacada

também pelo Professor 1, quando diz:

Eu percebo que o 1° ano € a 1% série antiga. Jespomes se preocupam em
alfabetizar (que todos aprendam ler e escreves fteal do 1° ano). Esqueceu-se a
faixa etaria. Os pais também ndo compreendem @qué® ano. Isso néo ficou

muito claro até agora, no meu ponto de vista (PREFER 1).

A partir destas consideracdes, constata-se queognpitofessores ainda néo estao
conscientes quanto a responsabilidade que envsbeepeocesso de ampliagdo do Ensino
Fundamental, ndo percebem a gravidade de descarsie diferencas de maturidade e
desenvolvimento que permeiam o0 contexto das craniga diferentes faixas etérias e a
importancia de que seu planejamento contemplereslidade. Esta situagcdo é bastante triste,
pois evidencia a existéncia de profissionais paaroprometidos com a educagao e com sua
importancia frente a sociedade em que vivemosaaportancia de continuidade de estudos
e da formacdo continuada quanto ao novo Ensinodfoental, buscando instigar o estudo
por parte de todos os profissionais da educacdociaslo a constantes reflexbes acerca da
sua pratica pedagogica, assim como da importaneiacahhecer esta nova realidade

educacional e considerar a acao pedagodgica contodon



CONSIDERACOES FINAIS

Apods o desdobramento do objeto deste estudo, comstmar a questdo central que
instigou seu desenvolvimento. Nesta perspectiviasiderando as mudancas trazidas com a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove ancatia gias alteracdes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo Nacional, LDBN n° 9.394/9frewjstas também em uma das metas
para o Ensino Fundamental no Plano Nacional de d&diaoc (PNE), Lei n° 10.172/2001,
questiona-se: Quais as transformacdes vivenciadds Bscola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Terezinha — Constantina/RS, #r pheste processo e, quais as
adequacdes necessarias considerando a gestaor,escplacesso ensino-aprendizagem, a
reorganizagao curricular, bem como outras particiddes do contexto escolar?

No decorrer deste estudo, muitas premissas tidas eerdadeiras foram superadas,
assim como muitos pontos desconsiderados em pondigpmaram dimensdes ampliadas
como determinantes neste processo. Isto porque apsuia realizacéo, foi necessaria a leitura
e a apreciagdo de inumeros documentos que, em umeifmr momento, explicitaram a
origem deste processo de ampliacdo do Ensino Fuerdamantes visto a partir de um olhar
ingénuo e restrito quanto aos seus objetivos édandes.

Neste ambito, como ja destacado em outros pontste deabalho, ha muito se
objetivava a ampliagdo do tempo de escolaridad&pone pode ser averiguado a partir da
andlise dos textos das Leis de Diretrizes e Basewvigoraram ao longo dos anos. Entretanto,
€ inquestionavel o fato de que os determinantete gescesso, certamente apresentam-se
estreitamente relacionados ao contexto das pdlitidarnacionais, ja que estas, no decorrer
dos tempos, sempre compreenderam profundas infagrspbre os encaminhamentos
realizados acerca da educacéo brasileira.

Em se tratando da ampliacdo do Ensino Fundamdrdata retomarmos o histérico
quanto aos encaminhamentos educacionais nos ul@mos, para constatarmos que esta
proposta jA se fazia presente nos documentos atiermais elaborados a partir da
“Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todosyrrda em Jontiem/ Tailandia, em
1990. Passada uma década, no ano de 2001, foiaglrawo Brasil, o Plano Nacional de
Educacao (PNE), Lei n°® 10.172, instaurando uma rovaa educacao brasileira, assim como

instigando a sociedade brasileira como um todamenpanhar e controlar a sua execuc¢ao. Dai
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a estreita ligacdo entre o PNE e o compromissantke “educacédo para todos”, evidenciando
a influéncia das politicas educacionais mundidisesas politicas nacionais.

Embora vislumbradas ha anos nos documentos intenza& e mesmo nacionais, a
universalizacdo da educacédo basica, assim comansplégacdo, foram tidas como inesperadas
por instituicbes e profissionais da educacédo. O datestes encaminhamentos terem passado
despercebidos até o ano de 2004, quando tiveramo ia$ discussdes acerca deste processo,
ocasionou uma situacao de inseguranca e resist@ocigarte da maioria das instituices de
ensino, que, em sua maioria, ndo puderam realilmrejamentos e, especialmente, as
adaptacdes necessarias para que a implantagcdo silnoERundamental de nove anos
ocorresse realmente primando pela qualidade dagdoc

Inimeras foram as duvidas surgidas neste perief,coem relacdo aos conteudos a
serem desenvolvidos em cada etapa escolar, recaersosteriais didaticos necessarios,
nomenclatura a ser atribuida para as turmas, dsgiomais que deveriam atender aqueles
alunos e, principalmente, quanto a necessidadeoeagédo continuada para auxiliar os
professores quanto a sua pratica pedagdgica, jaagampliacdo do Ensino Fundamental
supds ndo apenas um numero maior de professorassameeparacdo e qualificacdo dos
mesmos para atuarem. Esta realidade instiga nadtigflexdes dada a autonomia atribuida
as instituicdbes de ensino para realizarem reforpdels diante desta nova organizacédo do
ensino. Tomando mais especificamente o objeto tlidl@slesta pesquisa, a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Santa Terezinha, questior@ssencaminhamentos realizados, tendo
em vista a reorganizacao curricular, o processmetaprendizagem, os materiais didaticos,
tempos e espacgos escolares, terdo sido adequadssapor uma educacao verdadeiramente
de qualidade?

Embora o Ministério da Educacao tenha desenvoleigies e oferecido subsidios
tedricos para auxiliar na ampliacdo do Ensino Foresdal, compreende-se que ainda ha um
longo caminho a seguir. Afinal, considerando a demidade deste processo e suas
implicacbes no desenvolvimento das criangcas comgreéas nesta etapa da escolaridade,
torna-se imprescindivel uma maior atencédo ndo stamg@anto a garantia de acesso ao ensino
para todas as criancas, mas especialmente cordoelagxisténcia de condicbes pedagdgicas,
através de uma maior orientacdo quanto as proppstiegdgicas e curriculos, organizacao
dos tempos e espagos para o aprender, assim conrsa® e materiais didaticos, atengéo a
formacdo inicial e continuada de professores, alénnformacao para a sociedade em geral,

quanto as particularidades deste processo quespeito a toda a sociedade.
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A partir da andlise quanto as consideracdes ddegzares e gestores, sujeitos desta
pesquisa, pode-se confirmar as lacunas quanto mloecimento a respeito desta politica
educacional e sua complexidade diante da realidddeacional em questdo. Neste contexto
de analise, compreende-se que, em sua maioriapfesgores pesquisados nao demonstram
clareza quanto aos reais objetivos da propostanmidisacdo do Ensino Fundamental. Dai a
necessidade de que a s discussdes sejam retorgadass estudos acerca destas questbes
tenham continuidade, mas especialmente, de quarad¢éo continuada seja uma constante
no cotidiano das instituicoes de ensino, instigameéstudo por parte de todos os profissionais
da educacgdo, assim como continuas reflexdes adaregdo pedagdgica, ressignificando o
processo de ensino e aprendizagem e primando par aducacdo verdadeiramente de

qualidade.
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ANEXOS



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Curso de Poés-Graduacédo a Distancia em Gestdo Edudatal
Professor Orientador: Oséias Santos de Oliveira

Especializanda: Vanessa Bressan Bongiorno

INFORMACOES SOBRE O (A) ENTREVISTADO(A)
Formagao:

- Graduacéo:

- Ano de conclusao:

- Pos-graduacéo:

- Ano de concluséao:

- Funcao na escola:
() Docente em sala de aula. () DireloCaordenador(a) Pedagodgico(a).

1. Qual a sua opinido sobre a ampliagdo do Ensind&mental para nove anos?

2. A implantac&o do ensino fundamental de nove &iadiscutida em sua escola? Em caso
afirmativo, quais foram os principais aspectosutidos? Em caso negativo, como se deu 0

processo de implantacao do ensino fundamental e ar@s?

3. Quais foram as principais transformacdes vivetas em sua escola a partir do processo de

ampliacéo do tempo do ensino fundamental?



4. Quais adequagbes vocé considera necesséariasderamdo o Ensino Fundamental para

Nove Anos, em termos de:

a) Gestao Escolar;

b) Proposta Pedagdgica (Reorganizagdo Curricular);

C) Processo ensino-aprendizagem (Alfabetizacao);
d) Espacos fisicos, infraestrutura e materiaistiios;
e) Formacé&o Continuada de professores.

Obrigada!



