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RESUMO

Monografia de Especializacio
Curso de Especializagao em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

GESTAO ESCOLAR E OS DESAFIOS TECNOLOGICOS NA
AREA DA CIENCIAS DA NATUREZA

AUTORA: MARCIA MELCHIOR
ORIENTADORA: ELENA MARIA MALLMANN
Data e Local da Defesa: 28 de Janeiro de 2016, Santa Maria, RS, Brasil.

A incorporacdo das novas tecnologias no campo educacional vem contribuindo para expandir
0 acesso a informacdo e, principalmente, promover a criagdo de comunidades colaborativas de
aprendizagem que privilegiam a construcdo do conhecimento, a comunicacdo, a formacéo
continuada e a gestdo articulada entre as areas administrativa, pedagdgica e financeira da
escola. Assim, o presente estudo analisou se as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
aplicadas a educacdo foram inseridas no desenvolvimento das agBes pedagdgicas na &rea
Ciéncias da Natureza na Escola Estadual de Ensino Médio Guia Lopes, localizada na cidade
de Candelaria — RS. A pesquisa é de natureza qualitativa por meio de estudo de caso, com
observacdes diretas realizadas no local e também, por um questionario enviado via e-mail a
oito professores da area Ciéncias da Natureza da escola. A analise mostrou como as
tecnologias estdo inseridas no Projeto Politico Pedagogico da escola e também apresentou
indicios de que houve incentivos por parte da gestdo escolar na integracao e insercdo das TIC,
0 que ressalta a importancia da insercdo destas no ensino e aprendizagem dos educandos. Os
resultados demostram um indicador positivo no que diz respeito a inclusdo das TIC na area
Ciéncias da Natureza da escola analisada porém, para se obter melhores resultados a respeito
do ensino e aprendizagem dos educandos, quanto aos recursos utilizados em sala de aula, sera

realizado uma nova pesquisa na disciplina de Quimica.
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ABSTRACT
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The incorporation of new technologies in education has contributed to expanding access to
information and, above all, promote the establishment of collaborative learning communities
that favor the construction of knowledge, communication, continuing education and the
coordinated management of the administrative, financial and pedagogical school. The present
study examined whether the Information and Communication Technologies have been
inserted in the development of educational activities in the field of natural sciences at the
State Preparatory High School Guide Lopes, located in Candelaria - RS. The research is
qualitative through case study with direct observations made on site and also by a
questionnaire sent via email to eight teachers of the school of natural sciences area. The
analysis showed how technologies are embedded in the Pedagogical Political Project of
school and also provide some evidence that there has been action by the school management
in the integration and inclusion of ICT, who notes the importance of integrating these in
teaching and learning of students. The results demonstrate a positive indicator regarding the
inclusion of ICT in the school of natural sciences area analyzed but for best results regarding
the teaching and learning of the students, as the resources used in the classroom , one will be

held new research in the chemistry discipline.
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1. INTRODUCAO

Nossa sociedade tem passado por diversas transformacfes em todos seus segmentos,
principalmente no campo politico, social, cientifico e econémico, em virtude do
desenvolvimento tecnolégico e a atual era do conhecimento. Estas mudancas afetam
diretamente o comportamento das pessoas, 0 modo de pensar e agir, as relacfes sociais, 0
trabalho, ou seja, todos os aspectos da vida humana. Assim, no campo da educacéo néo foi
diferente. Com a incorporacdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC)
aplicadas a educagé@o ocorreram novas perspectivas para a gestdo do processo educativo.

Acredita-se que as TIC sdo somente a internet, contudo, estas vdo além do uso da
internet. “S&o consideradas Tecnologias da Informag¢do ¢ Comunicagdo, as redes de
informaticas e dispositivos que interagem com elas” (TEDESCO, 2004, p. 96). No que diz
respeito a escola em relacdo as TIC, podemos citar como recursos tecnolégicos o computador,
internet, televisdo, radios, materiais impressos, retroprojetores, data show, filmadora. Vale
ressaltar que anteriormente as TIC eram chamadas de NTIC (N significando novas) que sao as
tecnologias e métodos de comunicagdo surgidas no contexto da Terceira Revolucdo Industrial
desenvolvidas gradativamente desde a segunda metade da década de 1970.

Existe também as TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao) que sdo
as tecnologias que possuem o computador e a internet como instrumentos principais e se
diferem das TIC pela presenca do digital, onde os recursos tecnolégicos se estendem as lousas
digitais, camera digital entre outros.

As TIC estdo presentes no cotidiano dos educandos e provavelmente fardo parte de sua
vida profissional, desse modo, € esperado que sejam exploradas nas escolas. Existem
laboratdrios de informaticas que podem auxiliar a mudar essa realidade, fazendo com que o
ensino e a aprendizagem sejam mais significativos, partindo-se daquilo que o educando ja
sabe.

Dessa forma, este trabalho constitui uma tentativa de investigar se ocorre a inser¢ao do
uso das tecnologias de informacdo e comunicagéo, de forma a potencializar a integragdo com
a gestdo escolar de uma Escola Publica da Rede Estadual de ensino. A escolha do tema
proposto foi em virtude das minhas observagGes realizadas no ambiente escolar onde atuo
como professora de Quimica e sei que € notorio entre os educandos o desinteresse, a falta de

motivacao destes para aprender os contetdos desta disciplina. Contudo, a intencdo foi o de
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perceber se ha a insercdo das TIC no ambiente escolar e se estas estdo sendo incentivadas ao
seu uso no ambito da gestéo escolar.

O presente estudo abordard o tema gestdo educacional e as tecnologias, onde o
principal objetivo foi a caracterizacdo e as formas de utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na area Ciéncias da Natureza de uma Escola Publica da rede
Estadual de Ensino, localizado na cidade de Candelaria - RS. Através do objetivo configurou-
se 0 seguinte problema de pesquisa: As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
estdo sendo utilizadas no desenvolvimento das acbes pedagOgicas na area Ciéncias da
Natureza de uma escola publica da rede estadual de ensino, localizada na cidade de
Candelaria - RS?

Diante da amplitude do problema formulado, questdes norteadoras foram propostas:
Como as tecnologias estdo inseridas no Projeto Politico Pedagdgico da escola? A gestdo
escolar esta contribuindo para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo
nas praticas docentes das disciplinas da area Ciéncias da Natureza? Que limitacdes e que
possibilidades sdo percebidas pelos professores para a utilizacdo das Tecnologias Digitais de

Informacdo e Comunicacéo no ensino da area Ciéncias da Natureza?
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2. TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO
COTIDIANO ESCOLAR

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) estdo sendo incorporadas
velozmente em nossa sociedade, porém, persistem na escola uma desconfianca e a auséncia de
incorporacdo destas tecnologias. Esta desconfianca e possivel auséncia (ou baixa procura)
deve-se ao fato da falta de infraestrutura das escolas em relagdo ao acondicionamento e
prevencdo em relacdo a esses equipamentos, capacitacdo dos docentes e também, a
necessidade de participacOes de gestores nos cursos de qualificacdo para o uso das TIC, para
que esses possam incentivar a presenca destas no contexto administrativo e pedagdgico na
escola.

Cabe a gestdo escolar o planejamento, a lideranga, a iniciativa, de criacdo de espacos e
de condic0es de reflexdo e experimentagéo, visto que a gestdo escolar consiste num espaco de
mobilizagcdo de competéncia e do desenvolvimento das pessoas coletivamente promovendo a
realizacdo dos objetivos educacionais.

Conforme Almeida (2004, p. 2),

...0 envolvimento dos gestores escolares na articulagdo dos diferentes segmentos da
comunidade escolar, na lideranga do processo de insercdo das TIC na escola em seus
ambitos administrativo e pedagdgico e, ainda, na criacdo de condi¢cBes para a
formacdo continuada e em servico dos seus profissionais, pode contribuir e
significativamente para os processos de transformagdo da escola em um espaco
articulador e produtor de conhecimentos compartilhados.

Através da incorporacdo das TIC no ambiente escolar, hd& uma contribuicdo para a
expansdo do acesso a informacdo atualizada e para a promogéo e criacdo de comunidades
colaborativas de aprendizagem que viabilizam a construcdo do conhecimento, a comunicacéo,
a formacdo continuada e a gestdo articulada entre as areas administrativa, pedagogica e
informacional da escola. Potencializando o uso das TIC, principalmente no que diz respeito ao
acesso a internet, a escola aprimora sua relagdo com o saber, vivenciando a comunicagédo
compartilhada e a troca do saber com outros espagos do conhecimento que possuam interesses
afins. Através da articulacdo dos diferentes espacos potencializa a gestdo escolar e provoca
mudangas em toda a institui¢cdo, proporcionando ao ensino, a aprendizagem e a gestdo um
desenvolvimento num processo colaborativo com todos os setores internos e externos da
comunidade escolar.

Essa mudanga costuma acontecer em situagdes no qual a comunidade escolar (pais,

professores, funcionarios, educandos, equipe diretiva) se envolvem diretamente no trabalho
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interno da escola. No caso das TIC, estas podem ser usadas para oferecer suporte como:
comunicacgéo entre toda a comunidade escolar; fornecer informagdes para decisdes; producgédo
de atividades colaborativas para o enfrentamento de problemas da realidade escolar;
desenvolvimento de projetos com o auxilio da gestdo administrativa e pedagdgica; promover
situacOes que favorecam a aprendizagem dos educandos.

Contudo, isoladamente as TIC ndo geram mudancas. Sua inclusdo no cotidiano escolar
exige a formacdo de todos profissionais envolvidos, proporcionando a identificacdo de
problemas e as necessidades institucionais, relacionadas ao uso das tecnologias. Atraves do
envolvimento da gestdo escolar na articulacdo nos diferentes segmentos da comunidade
escolar no que refere-se a insercao das TIC pode contribuir significativamente no processo de
transformacéo da escola em um espaco articulador e de producédo de conhecimentos.

As tecnologias mais visiveis e que influenciam os rumos da educacdo sdo
provavelmente os computadores, video, softwares e internet. Deste modo, a gestdo escolar
tem nas tecnologias um apoio indispensavel ao gerenciamento das atividades administrativas
e pedagogica. Sabemos que o computador comecou a ser utilizado antes na secretaria do que
na sala de aula. Na atualidade, hd um empenho muito grande para que as tecnologias esteja
em todos os ambientes e de forma cada vez mais integrada. E isso é fundamental para que se
consiga alcancar os objetivos propostos no Projeto Politico Pedagdgico da instituicéo.

Cada escola tem sua propria realidade, e esta interfere em um processo de gestdo com
tecnologias. Independente da escola ser de periferia ou de classe alta, mesmo com 0s mesmos
principios pedagdgicos, atravées de sua realidade terd que adaptar o seu projeto de gestéo.

Em relacdo a implantacdo de tecnologias Moran (2003) defende que o primeiro passo
é garantir o acesso. As tecnologias devem chegar a escola, que estejam fisicamente presentes
ou que professores, alunos e comunidade possam estar conectados. Ainda ndo estamos no
ponto ideal de utilizacdo das tecnologias nas escolas, contudo nos dltimos anos houve um
grande avanco na informatizacdo das escolas.

Com relacéo aos laboratdrios, conexdes mais rapidas, surgimento de novos programas
é incessante e acaba deixando a gestdo amedrontada, pois ndo sabe se 0 investimento sera
valido devido a rapidez com que surgem novas solucdes ou atualizagBes tecnoldgicas. Outro
ponto em relacdo as tecnologias nas escolas, € em relagdo ao dominio técnico. E a capacitacio
para saber usar, ou seja, a agilidade que se aprende com a pratica. Se um professor so utiliza o
computador uma vez por semana, levara muito mais tempo para domina-lo do que se tivesse
um computador sempre a disposi¢do. Além da capacitagdo tem-se a questdo do dominio

pedagdgico e gerencial. O que podemos fazer com as tecnologias para facilitar o processo de
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aprendizagem, para que educandos, pais e comunidade escolar acessem mais facilmente as
informacdes. De acordo com Vieira (2004) “A capacidade de transformar informac¢do em
conhecimento ndo pode ser realizada por uma maquina, sem a interferéncia da mente humana,
isto é, tal capacidade é exclusivamente humana.” (VIEIRA, 2004, p.04)

Assim, o presente estudo tratou sobre a incorporagdo das TIC e as perspectivas da
gestdo escolar frente a incorporacdo dessas tecnologias como ferramentas educacionais, ou
seja, analisar-se-a4 a sistematica de integracdo do ambiente escolar a cultura tecnoldgica,
estimulando a capacitacdo da gestdo escolar, principalmente de professores da area da
Ciéncias da Natureza, para uma atuagdo mais dinamica e participativa. O interesse pela
temética em questdo, se insere na busca pela compreenséao das relagbes que se estabelecem na
interacdo entre educacdo e tecnologia, em especial no que se refere a formacdo dos
profissionais que trabalham na instituicdo de ensino e a formacdo aos requerimentos da

sociedade atual.
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3. AVANCOS TECNOLOGICOS NA AREA ESCOLAR

Conforme Castells (1999) a revolucdo tecnoldgica disseminou-se rapidamente em
vinte anos, desde que comegou a tomar forma a partir da década de 70 atingindo seu apogeu
na década de 90 com o progresso das redes de computadores. Em 1979 surge o primeiro
computador pessoal. Em virtude de seu grande sucesso, em 1981 a Heinrich Roehrer e Gerd
Binnig (IBM) langcou no mercado o seu computador pessoal 0 IBMPC (Personal Computer),
que em seguida se tornou popular. Em seguida, em 1984, surge o Macintosh da Aplle, o de
mais facil utilizacdo, com tecnologia baseada em icones e interfaces como o usuario.
Conforme Fiolhais (2003), “...a histéria da utilizacdo de computadores na educacio costuma
ser dividida em dois periodos: antes e depois do aparecimento dos computadores pessoais. Os
computadores pessoais representaram um marco significativo na democratizagdo do uso dos
computadores”. Nos anos 90 foi popularizado a World Wide Web, causando um grande
impacto no ensino e em todos os setores em geral.

Moraes (1993) comenta que, no inicio da década de 1980, foram realizados
seminarios para discutir ideias de como inserir projetos-piloto sobre o0 uso dos computadores
para ensino e aprendizagem nas universidades que dao origem em 1984, ao Projeto Educom,
uma iniciativa conjunta do Ministério da Educacdo - MEC, Conselho Nacional de Pesquisas
(CNPq), Financiadora de Estudos e Projetos (Finep) e Secretaria Especial de Informaética da
Presidéncia da Republica (SEI/PR), voltada para a criacdo de nucleos interdisciplinares de
pesquisa e formacao de Recursos Humanos nas Universidades Federais do Rio Grande do Sul
(UFRGS), do Rio de Janeiro (UFRJ), Pernambuco (UFPE), Minas Gerais (UFMG) e na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Embora houvesse as dificuldades financeiras,
este projeto foi 0 marco principal do processo de geracdo de base cientifica e formulacéo da
politica nacional de informética educativa.

Através dos resultados obtidos do Projeto Educom, em 1986, fizeram com que o MEC
criasse o Programa de Acdo Imediata em Informatica na Educacdo de 1° e 2° graus, destinado
a capacitar professores (Projeto Formar) e a implantar infraestruturas de suporte nas
secretarias estaduais de educacdo (Centros de Informatica Aplicada a Educacdo de 1° e 2°
graus — Cied), nas escolas técnicas federais (Centros de Informética na Educagdo Tecnoldgica
— Ciet) e nas universidades (Centro de Informética na Educacéo Superior — Cies).

O MEC, em 1989, cria o Programa Nacional de Informatica na Educagdo (Proninfe)

com o objetivo de promover o desenvolvimento da informéatica educativa e seu uso nos
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sistemas publicos de ensino. Ao final da década de 80, em todo pais, sdo somadas as
iniciativas federais a¢cfes municipais e estaduais para investimentos em informatica educativa.

Ja em 1997, foi criado pelo MEC o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo) com o intuito de promover o uso pedagogico de Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéo (TICs) na rede publica de ensinos Fundamental e Médio.

Com base nos dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) e do Censo
Escolar, Neri (2003) demonstra que em 1997, apenas 10,8% do total de educandos
matriculados no Ensino Fundamental regular estavam matriculados em escolas que tinham
laboratérios de informatica e que esse nimero aumentou apds quatro anos (2001) para 23,9%.
No caso do Ensino Médio regular, em 1997 tinhamos 29,1% de educandos matriculados em
escolas com laboratérios de informatica e que apds 4 anos (2001) esse nimero aumentou
gradativamente até a marca dos 55,9%. No mesmo ano de 2001, 25,4% dos educandos do
Ensino Fundamental regular estavam matriculados em escolas com acesso a internet. A
pesquisa também demostrou que o Estado que apresentou o maior grau de inclusdo digital nas
escolas foi Sdo Paulo e o que menos incluiu foi o de Tocantins.

Recentes pesquisas no meio educacional, demonstram que as tecnologias da educacéo
e da informacédo aprimoradas com as TIC possuem um grande potencial de inovagdes nos
métodos de ensino e aprendizagem, porém a utilizacdo da mesma ndo garante a qualidade
dessa aprendizagem. Conforme Fiolhais e Trindade (2003), “...0 computador ndo conseguiu,
no ambito das suas multiplas aplicacdes, resolver a generalidade dos problemas educativos
abrindo de par em par as portas de extraordinarios mundos pedagdgicos. Com efeito, apesar
das suas reconhecidas potencialidades, o computador ndo se tornou a chave magica da
mudanca educativa.” Para Pretto (2000), “...a incorporagdo dos computadores na educagio
ndo pode ser mera repeticdo das aulas tradicionais, estando as mesmas, no entanto, ainda
centradas na superada e tradicional concepcdo das tecnologias educacionais associadas a
pratica de instrugdes programadas tao conhecidas dos educadores de algumas décadas atras.”
Segundo Rodrigues (2005), “Ao introduzir as TIC sem criar condi¢Ges para a renovacao da
Escola, corremos o risco de ter salas de aula com toda a tecnologia do século XXI e alunos
sentados, passivos a aprender como faziam no século XIX ou, dito de outra forma, poderemos
ter as “novas” tecnologias ao servigo das “velhas” pedagogias.”

Ao longo dos anos foram surgindo no mercado, novas plataformas moveis de baixo
custo em virtude do barateamento das tecnologias moveis. Assim, surgiu a fabricagcdo de
computadores portateis com precos acessiveis, de tal forma que fosse possivel fornecer um

computador por aluno.
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Em 2007, o governo brasileiro criou um projeto denominado Um computador por
Aluno (UCA), onde o objetivo deste era distribuir um computador mével para estudantes das
escolas pablicas. Na primeira fase deste projeto foram conduzidos cinco experimentos com 0s
diferentes modelos de laptops.

As duas primeiras instituicdes de ensino da rede publica a incorporar 0s equipamentos
do projeto UCA foram: Escola Estadual Luciana de Abreu, em Porto Alegre (RS), e a Escola
de Ensino Fundamental Ernani Silva Bruno, S&o Paulo (SP). Em virtude do grande porte e 0
numero de equipamentos inferior ao total de alunos e professores (1.250), os laptops foram
compartilhados entre os turnos (FRANCO et al., 2009). Ja em Porto Alegre, com um ndmero
menor de alunos, foi possivel distribuir um laptop para cada aluno e professor no modelo 1-
para-1 (BITTENCOURT, 2008; SCHAFER e FAGUNDES, 2008; 2009).

As iniciativas incluiram também, a formacdo de professores, suporte técnico e
acompanhamento do uso dos equipamentos nas escolas. O uso dessas tecnologias demostrou
um aumento da motivacdo dos educandos e professores, sem contar na diversificacdo das
possibilidades das experiéncias educacionais dentro e fora do ambiente escolar (CORREA et
al, 2006; FRANCO et al., 2008; 2009).

E necessario dar condicBes para a construgdo de um modelo educacional onde o
professor possa ser 0 mediador do processo de ensino e aprendizagem e ndo um mero
transmissor de informagdes. Esse novo desafio deve fazer com que o professor possa refletir
sobre a realidade histdrica e tecnoldgica, repensar sua pratica e construir novas formas de
acOes para além de apenas lidar com essa nova realidade, possa também construi-la (Unesco,
2008b; 2008c).

O computador deve proporcionar ao professor uma ferramenta que pode auxilia-lo a
promover a aprendizagem, autonomia e criatividade ao educando. Contudo, é necessario que
0 professor assuma o papel de mediador desta interacdo com o educando o que supde
formacéo para tal exercicio. Porém, o que se observa é que nem sempre isso € observado na
préatica escolar. Estudos sobre o tema apontam que a formagéo do professor para a utilizacéo
da informatica nas praticas educativas ndo tem sido priorizada tanto quanto a compra de
computadores de ultima geracdo e de programas educativos pelas escolas (Unesco, 2008b;
2008c).

Conforme Prado e Valente (2003) destacam que a formacéo de professores capazes de
utilizar tecnologias (em especial, 0 computador) na educacao, exige ndo apenas o dominio dos
recursos, mas também uma préatica pedagdgica reflexiva que contemple o contexto de trabalho

do professor.
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A gestdo educacional enfrenta o desafio de coordenar o pedagdgico face a essas novas
tecnologias. Sabemos que toda tecnologia € o resultado de transformacdes e aperfeicoamentos
de uma determinada técnica. Lima (apud SALES 2010) afirma que “a técnica tem a ver com
arte, criacdo, intervencdo humana e transformacdo. Tecnologia, em decorréncia, refere-se a
processo produtivo, criativo e transformativo”. Assim, a inser¢do das novas tecnologias no
processo educacional além de meios de facilitacdo na busca do conhecimento, servem como
elo para a construcdo de um novo modelo de acdo docente, e também para a construcdo da
significacdo da funcdo dos gestores educacionais, tendo em vista que a utilizacdo das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, sempre que oportuno e necessario, devem ser

incorporadas aos processos de ensino e aprendizagem.

E preciso explorar as possibilidades comunicacionais presentes nas tecnologias de
comunicagdo contemporaneas, compreendendo que elas implicam outra légica e
outra relagdo que possibilitam novos caminhos e aprendizagens. (SALES, 2010, p.
16).

E através da parceria entre gestdo escolar e professor, que se pode organizar, por
exemplo, atividades que tenham como finalidade desenvolver maquetes, moléculas, ciclos,
corpo humano tudo digitalmente (jA que se trata da integracdo das novas tecnologias) ou
outros contetdos, onde os educandos possam trabalhar projetos de criacdo, recriacéo, redacéo,
leitura, dentre tantos outros, pois segundo Mitjans Martinez (apud COUTO, 2011, p. 124), na
escola o pensar e o recriar para 0 desenvolvimento de habilidades e ideias criativas
possibilitam o sujeito a buscar respostas adequadas, originais e a enfrentar desafios de modo
inovador.

Contudo, podemos perceber que o pensar e fazer em relagcdo a gestdo escolar na era
digital, é uma tarefa ardua que necessita atencdo e boa vontade, pois se trata de uma forma
inovadora de incremento positivo no processo de ensino e aprendizagem e que é preciso uma
colabora¢do mutua da gestdo para que haja um gerenciamento adequado quanto aos recursos

tecnoldgicos.
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4. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS TECNOLOGIAS

Conforme afirmacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, cabe
a cada estabelecimento de ensino definir suas propostas pedagdgicas e aprova-la no seu
ambito interno. Existe um roteiro oficial e o desenvolvimento do mesmo deve ser feito através
de uma equipe multidisciplinar, ou seja, que tenha representantes de toda comunidade escolar:
direcdo, professores, alunos, pais, funcionarios.

Cada unidade de ensino possui suas proprias caracteristicas, por isso cada instituicao
possui o0 seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

A construcdo dos PPP das escolas, deve ser algo no qual se planeja o que se tem
intencdo de fazer, de tornar real. Tomamos como base 0 que temos, buscando o possivel. E

como se fossemos prever um futuro diferente do presente. Conforme Gadotti (1994, p. 579):

Todo projeto supBe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis 0s campos de ac¢ao possivel, comprometendo seus atores e autores.

Para que a escola consiga viabilizar uma pratica coerente em relacdo a sua funcéo
social, € necessario que se estabeleca metas que integrem aspectos pedagogicos,
administrativos e financeiros para a realiza¢do do seu projeto.

O PPP é uma acdo intencional, que tem o compromisso definido coletivamente. Por
esse motivo, todo projeto pedagdgico escolar €, também um projeto politico por estar
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacéo.
Devido ao compromisso com a formacgdo do cidaddo é também considerado politico. "A
dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se realiza enquanto préatica
especificamente pedagogica" (SAVIANI, 1983, p. 93). Em relagdo a parte pedagogica reside a
possibilidade de efetivacdo, ou seja, a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo.

A escola tem autonomia na construgdo do seu PPP, ou seja, tem a possibilidade de
apresentar sua propria identidade. A escola € um espaco publico, lugar de debate, do di&logo,
baseado em reflexGes coletivas. O Projeto Politico Pedagogico da escola dara indicagdes
necessarias a organizacdo do trabalho pedagdgico, ao qual inclui o trabalho do professor na

dinamica interna da sala de aula.
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A abordagem do PPP, estd fundada em principios que devem nortear a escola
democrética, publica e gratuita.

Conforme Penin & Vieira (2002, apoud VIEIRA, 2002, p. 13) a escola sofre mudancas
relacionando-se com os momentos historicos. “Sempre que a sociedade defronta-se com
mudancas significativas em suas bases sociais e tecnoldgicas, novas atribuicdes sdo exigidas a
escola”. Por isso, a escola deve estar de acordo com os interesses da sociedade atual, sendo
assim, a gestdo escolar precisa se empenhar para reestruturar a escola, pois a aprendizagem
ocupa um papel de destaque na vida dos educandos, pois além da escola, também adquirem
conhecimentos em diversos lugares, no familiar, social e virtual.

A escola, por ser um ambiente desafiador, provoca questionamentos, reflexdes e a
criacdo de alternativas e solugdes, onde as relacdes com dialogos constroem conhecimentos,

vivenciam relacGes e valores em vista da educacdo integral. Conforme Veiga (1998, p. 13):

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democréatico, preocupa-
se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que supere os
conflitos, buscando eliminar as relacBes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da
divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de decisdo.

Um ponto importante que merece destaque, € que o PPP é inclusivo, visto que sua
sistematizacdo nunca é definitiva e este, deve ser produto de um processo de planejamento
participativo. Este configura a identidade da escola, permitindo aos sujeitos que o produzem

pensar, executar e avaliar seu trabalho.

O projeto pedagdgico ndo é uma pec¢a burocratica e sim um instrumento de gestéo e
de compromisso politico e pedagdgico coletivo. Nao é feito para ser mandado para
alguém ou algum setor, mas sim para ser usado como referéncia para as lutas da
escola. E um resumo das condigdes e funcionamento da escola e a0 mesmo tempo
um diagndstico seguido de compromissos aceitos e firmados pela escola consigo
mesma — sob o olhar atento do poder publico. (FREITAS et al., 2004, p. 69).

Conforme Veiga (1998), existem varios caminhos para a construcdo do PPP, pois este
retrata 0 entendimento e o percurso possivel construido em cada instituicdo escolar. Contudo,
podemos apontar trés movimentos basicos na construcdo do PPP, denominados pela autora de
Ato Situacional, Conceitual e Operacional.

Em relacdo ao Ato Situacional, o objetivo é aprender o movimento interno da escola,
conhecer conflitos e contradi¢des, fazer o diagnostico e definir onde é prioritério agir. No Ato

Conceitual, a escola debate sua concepgdo de educagdo e sociedade, homem, educacdo,
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escola, curriculo, ensino e aprendizagem, buscando um esforgo analitico da realidade
averiguada no Ato Situacional, e assim, decidindo como as prioridades devem ser trabalhadas.
Em relacdo ao Ato Operacional, este configura-se em como realizar as tarefas, ou seja, as
atividades a serem assumidas e realizadas para mudar a realidade escolar. Implica em tomada
de decisOes para atingir os objetivos e as metas definidas coletivamente.

Contudo, deve-se persistir a ideia de um processo em que a escola seja o0 agente do seu
projeto. Pontos fundamentais para o avan¢o democratico e formativo no @mbito escolar tais
como: procurar ver 0 que se tem pensado e vivido na escola; tentar encontrar alternativas
criativas para solucionar problemas cristalizados no cotidiano; aumento da escola em
conhecer melhor sua comunidade; buscar processos mais democréaticos em relacdo a critica e
autocritica, pautados no respeito as diferencas, em relacdo as préaticas de gestdo e a atuagdo
dos 6rgdos do colegiado.

Conforme o PPP, no que diz respeito a sua construcdo, reformulacdo e avaliacao,
necessita-se de uma acdo conjunta. A gestdo escolar deve prever momentos coletivos para
este fim. Normalmente, é durante o inicio do ano letivo, apds as férias de julho e no
encerramento do ano letivo que estes momentos sdo articulados pelas escolas. Contudo, estes
ndo sdo suficientes, é preciso discuti-lo também, na hora atividade dos professores, reunides
de pais e mestres, conselhos de classe, reunides pedagogicas, reunides de Conselho escolar e
do Grémio Estudantil.

Em relacdo a construcdo do PPP, cabe ressaltar que é uma atribuicdo da escola e que
ndo ha modelos a serem seguidos pois ndo ha escolas idénticas. Porém, ha por parte do
sistema educacional, através de 6rgaos executores (estaduais ou municipais) a incumbéncia de
orientar os estabelecimentos de ensino quanto a elaboragdo ou reelaboragdo dos seus PPP.
Contudo, em relacdo aos referenciais legais, ¢ funcdo do Conselho Escolar aprova-lo. O
Projeto Politico Pedagogico é um documento que necessita de constante avaliacdo por parte
da propria instituicdo, pois caso contrario, ndo passara de mais um documento que ficara
dentro das gavetas apenas para cumprir formalidades burocraticas.

Cabe ainda ressaltar, que o PPP deve ser implementado e este jamais sera finalizado
pois, ele é um ponto de partida devido a escola estar passando sempre por mudangas, onde
novos desafios surgem e novas demandas séo exigidas.

Dessa maneira,

[...] cada escola implementa no seu ritmo e tempo préprios e na dimensdo das
vontades dos coletivos nela atuantes. Construir um projeto pedagdgico da escola é
manté-la em constante estado de reflex&o e elaboracéo, numa esclarecida recorréncia
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as questdes relevantes do interesse comum e historicamente requeridas [...] (IESDE,
madulo 4, p.164).

Outro ponto que merece destaque em relacdo ao PPP, é que este documento descreva
0s principios norteadores que estdo contemplados na Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°
9394/96, no seu Art. 3°:

I. igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;

Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11. pluralismo de idéias e concepgGes pedagbgicas;

IV. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de institui¢des pablicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII. valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII. gestdo democrética do ensino puablico, na forma desta lei e da legislagdo do
sistema de ensino;

IX. garantia do padrdo de qualidade;

X. valorizacdo da experiéncia extracurricular;

XI. vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais [...]

E de suma importancia que o PPP esteja voltada a solucbes dos problemas da
educacdo; propor as instituicdes educacionais o desafio de trabalhar com a diversidade,
capacitando-as com objetivos claros e bem especificos, pois o principal objetivo do PPP ¢é a
promoc¢do da autonomia e da independéncia dos espacos educativos, além de provocar e
fortalecer lagcos de coletividade, onde toda a comunidade escolar (direcdo, professores,
educandos, pais, funcionarios) sintam-se elementos responsaveis por todas acfes realizadas.
O respaldo legal que garante a participacdo de toda comunidade escolar esta no art. 14, inciso
Il da LDB, que defende uma gestdo democratica, com transparéncia, impessoalidade,
autonomia, participacao, lideranca, trabalho coletivo, representatividade e competéncia.

Para tracar os objetivos e metas do PPP, é preciso atencdo para alguns aspectos
fundamentais, como ter consciéncia critica e capacidade de agcdo para saber mudar quando
necessario (DEMO, 1994, p. 19), ou seja, é preciso entender que o0 mundo passa por
constantes transformacdes, e estas tambem interferem no meio escolar.

Uma mudanca em destaque ao longo dos anos, é a das Politicas Publicas de inclusdo
digital. Em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltavam que os professores
precisavam ser capazes de conhecer seus educandos, adequar 0 processo de ensino
aprendizagem, elaborar atividades que possibilitassem o uso das novas tecnologias da
comunicagdo e informacdo, ou seja, buscar subsidios para um ensino de qualidade que fosse
capaz de formar cidaddos criticos. Necessita-se promover atividades que possibilitem

estimular e ajudar o educando na compreensdo de conceitos tai como: debates,
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questionamentos, investigacdo, trabalhos em grupos e o uso das tecnologias. Assim, o
educando passa a entender a ciéncia como construgdo historica sem levar em considera¢do um
ensino fundamentado na memorizacao de definigdes e classificacbes (BRASIL, 1998).

Foi através do lancamento do Livro Verde do Programa Sociedade da Informacao no
Brasil, em 2000, que o pais incorporou em sua agenda politica a universalizacdo do acesso s
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e a promog¢do da “alfabetizagdo digital”
(BRASIL, 2000) da populacdo, com o objetivo de assegurar que a economia brasileira tivesse
condicdes de competir no mercado mundial. Nota-se que naquele momento ainda nao estava
incluso o termo “digital”. Este surgiu a partir dos debates em torno do Livro Verde e das
analises que foram realizadas sobre o programa brasileiro.

Este livro ressalta um conjunto de acdes para impulsionar a Sociedade da Informagéo
no Brasil em todo seus aspectos: ampliacdo do acesso, meios de conectividade, formacédo de
recursos humanos, incentivo a pesquisa e desenvolvimento, comércio eletrdnico,
desenvolvimento de novas aplicacdes. Esta meta é um desafio para o Governo e para a
sociedade.

Em 2003, com a troca de governo, o Programa Sociedade da Informacdo no Brasil é
deixado de lado, e novas iniciativas governamentais para a inclusdo digital foram
incrementadas. As pautas em debates passaram a ser relacionadas a capacitacao da populacéo
para 0 uso, oferta de servicos e contetdos e as formas de utilizacdo dessas tecnologias e
infraestrutura tecnoldgica.

Contudo, o que temos percebido ao longo dos anos é que as ac¢Bes de inclusdo digital
adotadas pelo Governo Federal através do Ministério da Educacdo (MEC), € que até o
momento o principal programa que oportuniza as escolas a tecnologia digital é o Proinfo —
Programa Nacional de Informatica na Educacdo. Este foi criado em abril de 1997, com o
objetivo de melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, possibilitar a criagcdo
de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares, propiciar uma educacao voltada para
o desenvolvimento cientifico e tecnologico e educar para uma cidadania global (MORAES,
1997). As principais estratégias utilizadas para alcancar esses objetivos foram a implantacdo
de laboratorios de informética nas escolas publicas de educacdo bésica e capacitar
professores, gestores e outros agentes educacionais para utilizacdo pedagogica das
tecnologias. Cabe ressaltar que, desde a implantacdo do Proinfo, foi apenas em 2008 que
comecou a viabilizacdo do acesso as escolas a internet, com o programa Banda Larga nas

Escolas.
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Ap6s 10 anos de sua implantacdo, a Secretaria de Educacdo a Distancia SEED/MEC,
em 2007, no contexto do Plano de Desenvolvimento da Educagdo - PDE, desenvolveu a
reformulacdo do Proinfo, através do Decreto n°® 6.300, de 12 de dezembro de 2007. Este
Programa passou a chamar-se programa de Tecnologia Educacional — Proinfo, e dividiu-se em
dois: Proinfo Urbano e Proinfo Rural.

Atualmente o programa adota a proposta de integra¢do das midias na educagdo e tem o0
objetivo de contribuir com a inclusdo digital por meio da implantacdo do acesso a
computadores, da conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar (BRASIL, 2007).

Diante deste cenario, onde as mudancas ocorrem velozmente, no que diz respeito a
informacao, faz-se necessario a utilizacao de ferramentas que possam auxiliar neste processo,
onde a internet € um bom exemplo, uma vez que se configura como uma rede global de
comunicagdo, acesso e transmissdo do conhecimento. Contudo, h4 uma grande parcela da
populacdo que ndo possui acesso a essa realidade, tornando-se indispensavel o
desenvolvimento de politicas publicas de acesso a informacéo.

Assim, o governo brasileiro desenvolve politicas pablicas de inclusdo digital com o
intuito de facilitar o acesso a informacdo a todos cidaddos que dela necessite, através da
tecnologias de informacdo e comunicacdo, almejando dessa forma, proporcionar a incluséo
digital.

Nesse contexto, o grande desafio é de envolver as pessoas e organiza¢bes na era
digital e possibilitar que a informacédo seja cada vez mais um elemento de incluséo social,
oferecendo oportunidades para o desenvolvimento de todos (FREIRE, 2006). Como podemos
perceber, as Politicas Publicas sdo manifestadas em programas, projetos e acdes com o intuito

de causar impacto na sociedade.
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5. A AREA CIENCIAS DA NATUREZA E O USO DAS TECNOLOGIAS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (n°. 9394/96), € 0 marco
legal para esta oferta do ensino médio, que veio propor uma nova identidade na terceira etapa
da educacéo basica brasileira.

Nos ultimos 40 anos, as abordagens consensuais na educacdo em ciéncias, estdo
dirigidos a superagdo de metodologias e contetdos marcados pelo “modelo bancario”
(FREIRE, 1987) de ensino e aprendizagem. Ou seja, ainda hoje as praticas curriculares desta
area, Ciéncia da Natureza, sao marcadas pela tendéncia da mera “transmissdo e recep¢do”,
onde o saber esta de posse do professor que repassa os contetdos aos educandos. Assim, foi
preciso unir as habilidades e formar um novo curriculo na busca das verdades cientificas.

A partir da segunda metade dos anos 90, ocorreram reformas nos modelos
educacionais para o ensino médio, o0s quais sdo caracterizados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino médio (DCNEM), pelos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino médio (PCNEM) e pelos sistemas de avaliacdo, o0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Sistema de Educacdo Basica (SAEB).

Os PCNEM séo apresentados como a nova proposta curricular para o Novo Ensino
Meédio. Estes complementam a reforma do ensino médio iniciada anteriormente com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e as Diretrizes Curricular Nacional do Ensino Médio (DCNEM).
Conforme afirmam os documentos, os “parametros cumprem o duplo papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias”. (BRASIL, 1999, p.5).

Tendo como referéncia principal a LDB de 1996, foi feita a elaboracdo das propostas
para a reforma curricular do ensino médio, a qual estabeleceu os principios e as finalidades da
Educagdo Nacional. Conforme os documentos oficiais, a reforma curricular do ensino médio
deveria ter como foco principal “um didlogo constante entre os dirigentes da Secretaria de
Educacdo Media e Tecnoldgica, a equipe técnica coordenada do projeto da reforma e o0s
diversos setores da sociedade civil, ligados direta ou indiretamente a educ” (BRASIL, 1999,
p.8).

Os documentos oficiais afirmam que:

“...além da prépria LDB de 1996, foram considerados os Parametros Curriculares
para 0 Ensino Fundamental, referentes as Ciéncias Naturais e Matematica,

elaborados pela SEF/MEC, as Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB,
elaborados pelo INEP/MEC, assim como o documento de consideracBes sobre a
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area, elaborado por Nilson José Machado, a convite da SEMTEC/MEC” (Brasil,
1999, p. 58).

Como podemos perceber, a elaboracdo dos PCNEM tiveram influéncias de varios
discursos os quais determinaram varias orientagcdes e modificacdes até a sua versao final. A
primeira versdo de julho de 1997 dos PCNEM, por exemplo, ndo apresentava a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo com os pilares da proposta, e sim a flexibilidade
(Brasil, 1997). Outro ponto, € que ndo trabalha com questdes dos contextos (cidadania,
trabalho) e do principio integrador. Contudo, o documento ja definia competéncias e
habilidades para o ensino médio sem elaboracdo especifica para as areas e disciplinas.
Apresenta também as trés areas disciplinares semelhantes com as areas estabelecidas pelos
PCNEM na versao final.

Os PCNEM pretendem expressar a rapidez com que as mudangas ocorrem nas areas
de producdo e conhecimento. Assim, a ciéncia e a tecnologia, presente em nosso dia a dia,
ganham espacos nas atividades produtivas e nas relacdes sociais, portanto, faz-se necessario
uma mudanca rapida nos processos de produ¢do no qual torna o conhecimento rapidamente
superado e exigindo-se “uma atualizacdo continua e colocando novas exigéncias para a
formacéo do cidaddo”. (BRASIL, 1999, p.14).

Nesse processo, a globalizacdo econdmica torna-se um importante papel educacional
pois onde hd o rompimento de fronteiras e transferéncia acelerada de conhecimento,
tecnologia e informacGes, ela cria novas formas de socializa¢do, novos processos de producédo
e novas identidades individuais e coletivas (BRASIL, 1999, v. I).

Conforme os documentos, o curriculo deve contemplar contedos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o ser humano a realizacdo de atividades no seu contexto social,
na atividade e experiéncia produtiva interligadas. A LDB (Lei n°® 9.394/96) determina a
construcdo de curriculos, tanto para o ensino fundamental quanto para o0 médio, tendo uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada estabelecimento de ensino, por uma
parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela (Art.26). A base nacional comum, é a formag&o geral do individuo
a qual “permite buscar informacdo, gerar informacdo, usa-la para solucionar problemas
concretos na producao de bens ou na gestdo e prestacdo de servigos”. (BRASIL,1999, p.18).

Os PCNEM destacam que a LDB, quando diz respeito a diretrizes curriculares

especificas para o ensino médio, no Art. 36, resgata a preocupagdo em
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...apontar para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma organica,
superando a organizacdo por disciplinas estanques e revigorando a integracdo e a
articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (Brasil, 1999, v. I; 18).

Logo, € afirmado nos documentos, que para as finalidades do ensino médio serem
alcancadas existe a necessidade de ruptura em relacdo aos modelos tradicionais de ensino e
com a forma de organizacdo do conhecimento.

Uma das maiores preocupagdes no ensino médio apontadas pelo PCNEM ¢é a
desvinculacéo entre os contetdos das disciplinas que compde o curriculo escolar e a realidade
social existente. Em sua grande maioria, professores e educandos apontam os conteudos
escolares como sem utilidade ou servindo somente para aprovagdes em vestibulares, ou seja,
ndo h& uma contribuicdo significativa para a formacéo do individuo.

O PCNEM possui um discurso recontextualizado, tendo em vista a I6gica do mundo
em producdo, onde a inquietacdo maior é em relacdo a inser¢do do individuo no mundo
produtivo. Assim, a proposta de interdisciplinaridade e contextualizagdo ndo assumem um
questionamento critico em relagdo aos conteidos e a estrutura escolar.

Conforme Goodson (1995), as disciplinas constituem padrdes estaveis e de mudancas
curricular a medida que conflitos ocorrem em torno das disciplinas. As trés areas disciplinares
nos PCNEM reforcam essa argumentacdo uma vez que a mudanca curricular conduz ao
agrupamento das disciplinas ditas afins entre si. Portanto, ao mesmo tempo em que 0s
PCNEM promovem mudangca curricular baseada no agrupamento de areas afins, eles também
promovem estabilidade do curriculo disciplinar, pois as disciplinas sdo agrupadas e
interpretadas como formas de organizar e integrar o conhecimento especializado.

Assim, o atual ensino médio esta dividido em &reas, entendendo os conhecimentos
tanto no campo técnico-cientifico como no &mbito do cotidiano da vida social. A organizacao
por areas engloba conhecimentos de interdisciplinaridade, ou seja, compartilham objetos de
estudo.

A proposta curricular do ensino médio estabelece a organizagdo do conhecimento
escolar em trés areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Artes e Informatica), Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica) e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia, Antropologia & Politica e Sociologia).
Essa divisdo tem como base reunir em uma mesma area aqueles “conhecimentos que
compartilham objetos de estudo e portanto, que mais facilmente se comunicam”. (BRASIL,
1999, v. I: p.20), criando assim, condigdes para uma pratica escolar de interdisciplinaridade.
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Contudo, a “concepcdo curricular ndo elimina o ensino de conteddos especificos, mas
considera que os mesmos devem fazer parte de um processo global com vérias dimensGes
articuladas” (BRASIL, 1999, v. I: p.19).

Essa organizagédo por areas assegura

...uma educacdo de base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito,
aplicacdo e solucao de problemas concretos sdo combinados com uma
revisdo dos componentes socioculturais orientados por uma Visao
epistemolégica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa
sociedade tecnoldgica (BRASIL, 1999, v. I: p.20).

Portanto, a proposta do “Novo Ensino Médio” ndo defende acabar com as disciplinas,
mas sim relaciona-las mais com o conhecimento que deve ser transmitido e
experimentado/vivenciado pelo educando, ou seja, existe a necessidade de uma visdo
integrada do conhecimento disciplinar.

Também fica evidente nos PCNEM o fato de que as disciplinas constituintes de cada
area do conhecimento ndo sdao obrigatorias ou mesmo recomendadas. O que € obrigatdrio,
conforme a LDB ou a Resolucdo n° 03/98, sdo os conhecimentos que estas disciplinas
recortam e as competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos citados
documentos (BRASIL, 1999, v. I: p.19).

Em relacdo a interdisciplinaridade, esta visa utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fato sob diferentes
maneiras. Conforme os documentos, trata-se de recorrer a um saber diretamente atil e
utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL,1999,
v. I: p.22). Ha o ressalvo, também, de que ndo ha a intencdo de ser criada novas disciplinas ou
saberes. Assim, é reforcado as disciplinas tradicionais, uma vez que estas disciplinas
constituiram documentos exclusivos para cada area do conhecimento.

Em relacdo a &rea das Ciéncias da Natureza, os educandos buscam aproximar o
trabalho de investigagdo cientifica e tecnoldgico. De um modo geral, a aprendizagem na area
das Ciéncias da Natureza envolve compreensdo e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos,
na busca de explicagdes a respeito do funcionamento do mundo, bem como planejar, executar
e avaliar a¢Oes de intervengéo na realidade.

As reflexGes elaboradas pelo Ministério da Educacdo, com essa nova proposta para o
ensino médio, iniciou-se em 2004. Assim, encaminhou-se um trabalho articulado juntamente

com representacbes de universidades, das Secretarias Estaduais de Educacdo e dos
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professores para a producdo final ao qual respondesse as reais necessidades da afinidade entre
ensino e aprendizagem.

Portanto, estabeleceu-se unir a area das Ciéncias da Natureza as disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica. Assim, o grande desafio do professor é possibilitar ao educando
desenvolver as habilidades necessarias para a compreensdo do papel do homem na natureza.

Os objetivos das areas, em relagdo ao que consta nos documentos apontam o
envolvimento e o aprofundamento desses saberes disciplinares com procedimentos
cientificos, envolvendo também articulacdo interdisciplinar com destaque aos conteddos
tecnoldgicos e praticos necessarios a vida contemporanea e ao desenvolvimento de
conhecimento mais amplos necessarios a visdo de mundo, ou seja, desenvolver “competéncias
e habilidades gue sirvam para o exercicio de intervencdes e julgamentos praticos” (BRASIL,
1999, v. I1I: p.6).

Tendo em vista o trabalho docente em relacdo a interdisciplinaridade, visando a
formacdo humana por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e a¢do, implica em
escolhas, valores, compromissos éticos. Segundo (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002, p.16):

...introduzir objetivos de natureza conceitual, procedimental e valorativa, em relagdo
aos contelidos da matéria que ensina, transformar o saber cientifico ou tecnoldgicos
em contetdos formativos, selecionar e organizar os contetdos, em funcdo das
caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e

procedimentos de ensino especificos, inserindo-0s em uma estrutura organizacional
em que participe de decisdes e a¢des coletivas.

Pode-se observar também, nos documentos oficiais, que ndo se trata da incorporacao
de elementos da ciéncia contemporanea simplesmente por causa de sua importancia
instrumental unitaria (BRASIL, 1999, v. IlI: p.8), mas sim de fornecer condicdes para o
desenvolvimento de uma visdo atual do mundo, com uma compreensdo minima das técnicas e
dos principios cientificos envolvidos nesta visao.

Tendo a visdo interdisciplinar, a base dela sdo os conceitos, principios, fendmenos e 0s
processos ndo pertencem exclusivamente a uma disciplina, estas transitam por diversas areas
do conhecimento. Como exemplo podemos citar o processo de transformacdes fisicas
(evaporacdo, condensacao, dissolucao), emissdo e recep¢do da radiacdo térmica e luminosa os
quais estdo presentes na Fisica, Quimica e Biologia, bem como os ciclos da agua, fotossintese,
do funcionamento de hidrelétricas, relacBes de poluicdo do meio ambiente dentre tantos

outros.
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Assim, podemos perceber que a integracdo existente é estabelecida por intermédio de
conceitos cientificos e ndo, a partir de temas direcionados ao interesse dos educandos uma vez
que é associada a supervalorizacdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do mundo atual e
direcionado ao mercado de trabalho e no mundo produtivo.

Em relacdo ao uso das tecnologias, o Ministério da Educacdo, no seu papel de
coordenador das politicas publicas nacionais de educacao tragou, dentre outras, diretrizes de
fortalecimento de acdo pedagogica do professor em sala de aula e da gestdo da escola, bem
como apontou para implementacdo de politicas de moderniza¢do, como a introducdo de
inovacdes tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem. Além da modernizacao, o
programa apresenta a intencdo de melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem
por meio da criagdo de uma nova organizacdo nos ambientes escolares mediante a
incorporacdo adequada das tecnologias (BRASIL, 1997a).

Conforme Moran (2000), o professor, ao fazer uso das novas tecnologias em sala de
aula, pode se tornar um orientador do processo de aprendizagem. Contudo, faz-se necessario
que esse profissional reconheca sua importancia no processo de ensinar e aprender buscando
atualizar-se constantemente, ou seja, ndo simplesmente fazer uso do computador, navegar na
web ou utilizar o e-mail, mas daquele que utiliza esses recursos para atingir seus objetivos de
ensino.

O que é perceptivel nas escolas é que muitas vezes a ferramenta tecnoldgica é usada
pelos educandos com melhor desenvoltura do que seus docentes. Alguns professores resistem
ao fato de terem que se familiarizar com as tecnologias, ou seja, de aprender a utiliza-las, seja
por comodismo em sua rotina na escola ou até mesmo por vergonha em saber utilizar menos
0s recursos tecnolégicos do que seus educandos.

Assim, faz-se necessario trabalhar com os professores e convencé-los de que estes
podem aprender com seus educandos e colegas, e assim superar essa resisténcia a tecnologia.
Se pudermos perceber que o papel das tecnologias nas salas de aula é o de apoiar o ensino e
aprendizagem, esse processo ocorrerd de forma mais rapida e gradativa. Assim sendo, a
relacdo de tecnologia e educacdo também € vista como forma de disseminacéo da inovacéo,
como diz Kenski (2006, p.43):

“Podemos também ver a relagdo entre educacao e tecnologias de um outro angulo, o
da socializacdo da inovacdo. Para ser assumida e utilizada pelas demais pessoas,
além do seu criador, a nova descoberta precisa ser ensinada. A forma de utilizagdo

de alguma inovagdo, seja ela do tipo novo de processo, produto, servi¢co ou
comportamento, precisa ser informada e aprendida.
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Ao fazer uso das tecnologias, os contetdos adquiridos na escola bem como as
competéncias desenvolvidas, possam servir de base ao educandos para que estes, ao longo de

suas vidas, possam almejar maiores conhecimentos e com maior qualidade.
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6. METODOLOGIA

O presente trabalho valeu-se de uma pesquisa descritiva de natureza qualitativa com
estudo de caso. Assim pesquisa qualitativa visa 0 que as pessoas tém a dizer sobre o assunto,

explorando suas ideias para melhor entendimento do contexto que esta sendo pesquisado.

“A pesquisa qualitativa com o apoio tedrico na fenomenologia ¢ essencialmente
descritiva. E como as descri¢des dos fendmenos estdo impregnadas dos significados
que o ambiente lhes outorga, e como aquelas sdo produtos de uma visdo subjetiva,
rejeita toda a expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Assim, os resultados
sdo expressos, por exemplo, em retratos (ou descri¢bes), em narrativas, ilustradas
com declaracbes das pessoas para dar o fundamento concreto necessario.”
(TRIVINOS, 1992, p. 128).

A pesquisa descritiva, segundo Gil (2006), tem como objetivo primordial a descrigdo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis. Conforme Malhotra (2002) a pesquisa descritiva € um tipo de pesquisa
conclusiva, e o objetivo central é a descricdo de algo, normalmente caracteristicas ou funcoes
do mercado.

O estudo de caso, que segundo Martins (2008) € uma construcdo empirica que
pesquisa fendmenos dentro de seu contexto real — pesquisa naturalistica -, com pouco controle
do pesquisador sobre eventos e manifestages do fenémeno. E sustentada por uma plataforma
tedrica, reine o maior numero possivel de informagdes, em funcdo das questdes e proposicdes

orientadoras do estudo. Ainda sobre o estudo de caso, Yin diz que:

(...) o estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes (YIN,
2010, p.39).

Como fontes de evidéncias foram utilizados questionarios com questdes abertas e
fechadas, documento (PPP) e observacOes diretas. A observacdo direta se deu através da
visitagdo ao local do caso estudado, o qual foi a Escola Estadual de Ensino Médio Guia
Lopes, situada na cidade de Candelaria, RS. A escolha da escola ocorreu em virtude da
pesquisadora trabalhar na escola, bem como trabalhar na area Ciéncias da Natureza, e pelo
interesse em saber como tecnologias est&o inseridas no ambiente escolar. O PPP foi fonte de
evidéncia quando avaliado os resultados obtidos. Essas duas coletas de evidéncias serviram
para contextualizar a unidade analisada. O questionario foi utilizado como coleta de
evidéncias junto a um publico especifico, que neste caso contou com a participacdo de 08

professores da area Ciéncias da Natureza da escola. O principal objetivo desta pesquisa foi a
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caracterizagdo e formas de utilizacdo das TIC na &rea Ciéncias da Natureza da escola
analisada.

Assim, a pesquisa contou com dois momentos. O primeiro momento constituiu-se em
uma analise documental da escola, referente ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) juntamente
com observagdes diretas realizadas no local. A “analise documental, pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacGes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

O PPP expressa a prépria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola (VEIGA,
2005; VASCONCELLOS, 2002a; VASCONCELLOS, 2002b). “E um instrumento tedrico-
metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacio e
integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de transformagao”
(VASCONCELLOS, 2002b, p. 169). O trabalho pedagdgico, por sua vez, deve ser entendido
como o elemento que permite planejar, executar e avaliar as agdes educativas. “[...] o trabalho
pertence a quem o concebe, executa e avalia.

Analisando-se o PPP da E.E.E.M. Guia Lopes, verificou-se que ele foi elaborado no
ano de 2014, e foi sendo realizado pela comunidade escolar (gestéo, professores, educandos,
pais, e funcionarios da escola). A escola recebe alunos do centro da cidade, da periferia, do
interior do municipio. Funciona em trés turnos, onde o turno da manhd atende o Ensino
Fundamental Anos Iniciais (1° ano), Ensino Fundamental Anos Finais (8° e 9° anos), Ensino
Médio Politécnico e Sala Multifuncional; no periodo da tarde atende o Ensino Fundamental
(2°, 3°, 4° 5° 6° e 7° Anos), Ensino Médio Politécnico e Sala Multifuncional; e no turno da
noite atende o Ensino Fundamental — EJA e Ensino Médio — EJA.

Devido a sua localizagdo central, hd uma grande procura pela escola, além da estrutura
e da sua proposta pedagogica, constituida na perspectiva da formagdo de cidaddos
comprometidos com a ética, buscando a insercdo social e profissional dos educandos,
proporcionando um ambiente de aprendizagem que respeita as diferengas, contemplando as
potencialidades, buscando o éxito em todos os niveis. O nivel socioecondmico dos educandos
atendidos € médio-baixo. A escola oferece Sala Multifuncional, a qual possui boa estrutura,
material diversificado e atende alunos da rede municipal, estadual e particular.

Quanto ao espaco fisico da escola, este ficou reduzido devido ao aumento do nimero
de educandos, embora organizado para a realizagéo das atividades recreativas e desportivas.
Apresenta uma cozinha bem equipada, porém o espaco € pequeno no refeitério, o que

inviabiliza a merenda de todos os educandos ao mesmo tempo, fazendo-se necessario um
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rodizio. A biblioteca, apesar de possuir um pequeno espaco fisico, possui um acervo
bibliografico diversificado.

Em relacdo aos professores, estes possuem carga horaria distribuidas em diferentes
escolas, o que dificulta a formacdo de um grupo coeso, tornando fragmentado o planejamento
da aprendizagem, e que dificultam a realizacdo de reunides, conselhos de classe e de dias de
formagcéo.

Uma grande problema encontrado na escola é a grande caréncia afetiva e falta de
iniciativa nos trabalhos, demonstrada pelo educandos, exigindo assim, muito dos professores
porque a familia delega suas atribuicBes a escola. A falta de limites na familia e a inexisténcia
de um trabalho em rede com outras secretarias do municipio tornam a escola assistencialista.

Dentre as dificuldades apresentadas pela comunidade escolar destaca-se: falta de
recursos humanos, indisciplina acarretada pelo desrespeito, violéncia, desinteresse, evasao,
repeténcia e a falta de limites; recreios tumultuados devido a falta de espaco fisico e o grande
namero de alunos; falta de participacdo e comprometimento dos pais com a vida dos filhos,
bem como de alguns profissionais; a falta de conhecimento das atribuicdes dos diferentes
setores escolares; salas de aula superlotadas; obrigatoriedade do aluno na escola x trabalho; a
falta de estudo dos pais aliados as condi¢fes socioeconémicas e a falta de tempo dificultam o
acompanhamento dos estudos dos filhos.

Apesar de todos esses conflitos apontados, a escola busca superar estes por meio de
dialogos, acOes, apreensdes e transformacdo da realidade e medido pelo contexto historico-
social; construcdo do conhecimento comprometido com a transformacao social; conhecimento
como um processo coletivo; a escola como um espaco publico de cultura e lazer com acesso
as tecnologias possibilitando a qualificacdo e incluséo social; a educagdo como um processo
participativo de construcdo e apropriacdo do conhecimento e de tecnologias para
transformacdo da sociedade, formando sujeitos autdnomos, com posi¢do critica frente as
desigualdades e injusticas sociais; Politicas Publicas que garantam recursos tecnologicos,
humanos e financeiros para o enriquecimento e qualificacdo do processo ensino-
aprendizagem; adequacdo do espaco fisico da escola para atividades de construcdo do
conhecimento, cultura, lazer e recreacdo; e avaliagdo constante da pratica pedagogica, de
forma dialogica, interdisciplinar e ndo excludente, por toda a comunidade escolar.

Ja em relacdo as observacOes realizadas na escola, referente as tecnologias, pode-se
observar que a escola possui um laboratério de informéatica com 20 computadores, data show,
lousa digital, maquina fotogréafica, uma sala de video, duas televisdes portateis, equipamento

de som, microfones, wireless.



35

O segundo momento constituiu-se com a realizagdo de um questionario (Apéndice 1)
enviado via e-mail a oito professores da area das Ciéncias da Natureza da escola. Optou-se
pelo envio do questionario via e-mail devido ao fato de os professores da area ndo estarem
reunidos com tanta frequéncia na escola, o que poderia acarretar em mais dias para a obtencéo
de resultados do mesmo.

A coleta de dados realizada pelo envio de questionario via e-mail, que segundo Mattar
(2008) chama esta coleta com um questionario auto preenchido, em que o pesquisado Ié o
instrumento e o responde diretamente sem a intervencdo do entrevistador. Tendo em vista o
questionario, o objetivo deste € uma pesquisa descritiva, que segundo Mattar (2008),
caracteriza-se por possuir a definicdo exata dos objetivos de pesquisa, apresentar
procedimentos formais, ser bem estruturada e dirigida para a solucdo de problemas ou
avaliacdo alternativas. Segundo Malhotra (2006) diz que esse tipo de pesquisa deve ser
utilizado quando for necessario descrever as caracteristicas de um grupo e também para
estimar a proporcao de elementos numa populacgéo especifica.

Na elaboracdo do questionario levou-se em consideracdo aspectos como: género,
idade, curso de graduacao além de questdes referentes a utilizacdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo bem como se ha incentivo da gestdo escolar na utilizagdo destas e
de que maneira isso ocorre; e também quais as vantagens e desvantagens percebidas pelos
professores em relacdo a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no processo pedagogico escolar.

Os dados da andlise documental e do questionario foram objetos de anélise,
procurando entender se as tecnologias estdo presentes no cenario escolar da escola em

especial na area Ciéncias da Natureza.

6.1 TRATAMENTO DOS DADOS

Em relacdo ao PPP da Escola Estadual de Ensino Médio Guia Lopes, observou-se que
esse foi fruto da interacdo entre objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade,
através da reflexdo, das acGes necessérias a construcdo da realidade escolar, havendo
comprometimento de todos o0s envolvidos no processo educativo, ou seja, o PPP foi elaborado
de forma coletiva e esta sendo executado por toda a equipe escolar, sendo os docentes
responsaveis diretos pelas a¢fes pedagdgicas.

No que se refere as tecnologias, ao analisar o PPP da escola pesquisada, observou-se

que h& uma preocupagdo com o uso das TIC, e que estas devem estar inseridas no ensino e
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aprendizagem dos educandos visando as transformac6es que ocorrem no meio social em que
se encontra a escola.

Em relacdo ao questionario, este conteve dezesseis perguntas (fechadas e abertas). As
perguntas de cunho pessoal foram: sexo, idade e curso de formagdo. Assim, através da andlise
dos dados obtivemos sete mulheres e apenas um homem; a faixa etaria de idade destes ficou
entre 26 e 40 anos; e em relacdo ao curso de formacdo (graduagédo), conforme a figura 1,
quatro destes sdo de Ciéncias Biologicas; trés da Fisica e um de Matematica. Lembrando-se

que a area de Ciéncias da Natureza engloba as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

Figura 1: Curso de formagéo.

Curso de formacao

Ciéncias Biologicas Fisica Matemadtica Quimica

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme a graduacdo dos pesquisados, observa-se que um destes possui graduagao
em matematica. Este assumiu uma disciplina da area em fun¢do burocratica, pois ndo havia
professor da area especifica para assumir o cargo, assim, como este possui mestrado na area
de educacdo em Ciéncias foi designado a assumir uma das disciplinas.

Outro questionamento foi sobre o que os pesquisados entendem por integracdo das
tecnologias digitais de educacdo e se este ja haviam realizado algum curso/projeto nesta area.
Em suma, a maioria respondeu: “séo a utilizacdo das diferentes tecnologias favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula”; quanto a realizacdo de algum curso/
projeto, apenas dois professores haviam realizado algum curso, o que corresponde a um total

de 25%, conforme mostrado na figura 2.
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Figura 2: Realizacdo de cursos tecnoldgicos

REALIZOU ALGUM CURSO/PROJETO
SOBRE TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
EDUCACAO?

\M /i/

Fonte: elaborado pela autora.

Outro questionamento feito ao pesquisado, foi de como ele vé o uso das tecnologias
digitais na escola, estes responderam que ha uma grande influéncia destas no meio escolar,
principalmente em relag&o ao uso de celulares, computadores, 0 uso da wi fi.

Em relacdo a utilizacdo das tecnologias foram feitos os seguintes questionamentos:
“na escola existe(m) laboratdrio(s) de informatica adequados ao aprendizado; se utiliza as
novas tecnologias em sala de aula e quais 0s recursos utilizados; e se sentiam capacitados a
utilizar os recursos tecnolégicos”. Todas as respostas foram afirmativas referente a existéncia
do laboratério de informatica porém, ndo h& computadores suficientes para todos o0s
educandos, e que muitas vezes ndo ha o acesso a internet. Em relacdo a questdo burocratica
para seu uso, o professor marca na agenda, referente a sala de informatica, o dia e horario que
ird utilizar, e o professor fica responsavel pelo ambiente, ou seja, é ele quem fica responsavel
pelos computadores enquanto estiver usando o laboratdrio de informaética, e ndo ha ninguém
gue o auxilie. Sobre o questionamento se utilizam ou ndo as tecnologias em sala de aula, a
maioria destes responderam que muito raramente, pois ndo se sentiam capacitados,
principalmente porque o assunto requer constante atualizagdo, e a falta de treinamento.
Quanto a capacitacdo, apenas um professor respondeu sentir-se capacitado pois procura estar
mais em contato com as tecnologias, visto que os educandos conhecem muito a respeito e diz
que té-los como “companheiros” neste processo ¢ fundamental para uma boa aprendizagem.
Outro professor enfatizou que em parte se sente preparado, porém nos recursos no qual da
mais atencao a que estiver voltada para a sua area de atuacao.

Referente aos recursos tecnolégicos utilizados em sala de aula, os resultados sdo
mostrados na Figura 3, o qual nos aponta o computador (com 29% do total) e o data show

(com 28% do total) como os recursos tecnoldgicos mais utilizados.
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Figura 3: Recursos tecnoldgicos utilizados

RECURSOS TECNOLOGICOS UTILIZADOS

W CELULAR W DATA SHOW W COMPUTADOR LOUSA DIGITAL
HNOTEBOOK B CAMERA DIGITAL ®FILAMADORA

Fonte: elaborado pela autora.

No que diz respeito a gestdo escolar, os pesquisados foram questionados se ha ou ndo
0 incentivo para a utilizacdo da sala de informatica e as novas tecnologias; e de que maneira
estes tem colaborado para que haja a integragdo e utilizacdo de novas tecnologias da
informacdo e comunicagdo. Neste dois pontos, todos pesquisados informaram que sim, ha um
incentivo e as maneiras destacadas foram a disponibilizacdo dos recursos audiovisuais
(televisao, notebook, data show, filmadora, camera digital), sala de informatica, a utilizacéo
de um jornal online de responsabilidade do Grémio Estudantil juntamente com um
representante da supervisdo da escola. Porém, também destacaram que ha um recurso que néo
foi dado énfase, a utilizacdo da lousa digital, no qual relatam que ninguém a utiliza pois ndo
h& um espaco adequado e nem treinamento proposto para a utilizacdo do mesmo.

Assim, observou-se com esta pesquisa que a unido da gestéo escolar desempenham um
papel fundamental para o uso das tecnologias. A infraestrutura esta presente na escola com
computadores, lousa digital, tablete, data show, internet, dentre outros. Um dos pontos que
esta faltando no processo de melhoramento deste esta na formacao dos professores. Falta para
esta escola analisada mudancas para que se efetive a Inclusdo Digital.

Com relacéo ao uso da internet na pesquisa/questionario realizada com os professores
da area Ciéncias da Natureza, estes destacaram que um dos grandes problemas na escola é o
acesso de uma internet com qualidade, pois muitas vezes ela é lenta dificultando os trabalhos.
Grande parte dos professores utiliza internet para uso pessoal e para o preparo de materiais a
serem utilizados em sala de aula. Assim, 0 uso recorrente da internet, sera cada vez mais

necessaria nas escolas ndo apenas para comunicagdo e busca de informacdes, que € o ponto
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culminante no momento escolar, mas também como um instrumento pedag6gico em suas
atividades dentro da sala de aula.

O equipamento de menor destaque de utilizacdo entre os professores da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, apontadas no questionario, é a lousa digital, talvez
em virtude do equipamento ter sido entregue mais recentemente a escola. Isso enfatiza a
necessidade do professor participar de cursos de formacéo.

Um ponto apresentado pelos professores no questionario € que estes sabem que as
atividades desenvolvidas como uso das tecnologias geram maior motivacdo para aprender
entre os educandos. A utilizacdo das tecnologias torna-se importante, devido a alguns
conceitos que sdo dificeis de serem abstraidos e compreendidos pelos educandos tendem a se
tornar mais faceis depois de serem visualizadas situacdes que os envolvem.

Fica evidente, nesta escola, que os professores precisam melhorar a implementacéo do
uso das tecnologias em sala de aula. Embora a pesquisa ndo formule questdes a respeito do
porqué do néo uso, sabe-se que a formacado e a sensibilizagdo para o uso podem ser fatores de
acOes que a equipe gestora podera intensificar.

Nesta perspectiva, através das observac6es realizadas na escola e as respostas obtidas
através do questiondrio, observa-se a necessidade de rever as préaticas educacionais, tomando
a propria realidade escolar como objeto de estudo, onde a op¢éo pela insercdo das tecnologias
na educacao depende de discussdes e acdes de toda a comunidade escolar.

Conforme as respostas expostas no questionario e analisando-se o PPP da escola,
observa-se que nem tudo o que se consta no documento realmente é posto em pratica. Em
relacdo ao que se refere a utilizacdo das tecnologias no ensino e aprendizagem dos educandos,
observa-se que falta a qualificacdo e formacdo para os discentes pois varios destacaram o
“ndo preparo” para a utiliza¢ao das tecnologias.

Portanto, pode-se perceber com esta pesquisa que a utilizagcdo dos recursos
tecnoldgicos pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem na
Escola Estadual de Ensino Médio Guia Lopes. Contudo, faz-se necessario uma politica de
formacdo dos professores acerca da utilizacdo dos recursos tecnolégicos para um maior
dominio e utilizagdo destes recursos para que assim os professores possam usufruir destes em

sala de aula.



40

7. CONSIDERACOES FINAIS

Através do trabalho pedagogico organizado, com reflexdes no coletivo da escola pode-
se pensar em mudancas almejadas no processo educativo. Contudo, em muitas instituicdes de
ensino isso ndo é observado, mesmo com a presenca de novas tecnologias e do Projeto
Politico Pedagdgico. Observa-se que este constitui-se de mais um documento escolar que,
muitas vezes, ndo consta e nem orienta as ac6es planejadas pelo conjunto dos profissionais da
educacéo.

E preciso que todos envolvidos na gestio escolar busquem maneiras e incentivos para
a formacgdo para o uso das novas tecnologias em sala de aula. Precisamos despertar nos
professores o desejo de querer, de saber para aquisicdo de novos conhecimentos, para que
estes possam utilizar as ferramentas durante suas aulas, aproveitando o espaco do laboratério
de informatica para que assim ocorra uma troca do conhecimento ente professores e
educandos.

Se tivermos uma gestdo escolar que adote suporte tecnoldégico como mediador entre
suas relacOes institucionais e pedagogicas, é preciso unir parte administrativa a servi¢co do
pedagogico, de forma integrada de maneira a favorecer o fluxo de informacGes com o uso de
ferramentas virtuais, garantindo uma maior comunicagao entre toda a comunidade escolar.

Um dos suporte tecnoldgico que pode favorecer a comunicacdo e a divulgacdo da
informacdo no meio escolar é a rede Internet. A gratuidade no acesso em nosso pais necessita
ser viabilizada a escola publica em todo territorio nacional, garantindo assim, a efetividade do
principio constitucional de transparéncia e publicidade de suas a¢es junto a sociedade.
Através da proposta pedagogica juntamente com a socializacdo de seus projetos, bem como
atribuicoes e responsabilidades de toda comunidade escolar, contribuird para que haja uma
gestdo mais democréatica e participativa na escola. Entretanto, ndo basta somente informar
quais acdes a escola desenvolve, € preciso, também, criar maneiras de comunicacdo nao
presenciais, como por exemplo a utilizacdo de ferramentas virtuais disponiveis com a internet
(e-mails, lista de discussdes, foruns, chats, redes sociais, dentre outras).

Na atualidade, a gestdo escolar possui nestas tecnologias um apoio indispensavel ao
gerenciamento tanto das atividades administrativas quanto pedagogicas. Em muitas escolas
ainda percebemos que estas atividades funcionam de forma paralela. Contudo, ha um
empenho para que estejam sendo integradas em todos os ambientes escolares, quer seja ele na

secretaria, sala de aula, laboratério ou biblioteca.
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Nesse sentido, hd uma variedade de programas de gestdo tecnoldgica disponiveis,
tendo como principio a integracéo das informacdes que dizem respeito a escola, o que diminui
a circulacdo de papéis, formularios, oficios, comumente presentes em escolas publicas,
podendo auxiliar no processo de informacdo desenvolvimento escolar. Entretanto € preciso
buscar entender os motivos que ainda implicam no processo de formagédo tais como:
identificar as possiveis dificuldades na utilizacdo dos laboratorios de informatica e na insercdo
das TIC na acdo da gestdo escolar; elaboracdo de projetos de gestdo das TIC a partir de
diagnosticos da comunidade escolar; formacdo dos professores para a utilizacdo das TIC
como mediadores em sala de aula; efetivacdo de parcerias com os nucleos de tecnologia
educacional das Secretarias de Educacdo na implantacdo de novas propostas de formacgéo ao
uso das TIC, com a criacdo de redes de aprendizagem colaborativas com toda comunidade
escolar.

E de extrema necessidade, em virtude do mundo em que estamos inseridos, 0
acompanhamento dos avancos tecnoldgicos. Devemos buscar contribuir para 0 acesso ao
conhecimento, a0 mesmo tempo em que o professor deve ser o mediador na apropriacdo
critica dos recursos tecnoldgicos, analisando as contribuicdes na organizacao do seu trabalho
pedagogico que permite efeitos ao ato educativo.

Vale destacar que toda gestdo escolar precisa estudar sobre o uso das tecnologias na
educacéo, tendo em vista todos os programas desenvolvidos pelo governo e instituigdes, o que
requer fundamentacao tedrica e metodologia de trabalho para que se possa superar a ideias de
que apenas a introducdo das tecnologias acarretara mudancas na educagdo. O professor,
responsavel pela mediacdo de todo processo educativo, € o profissional em condigdes de
realizar analises e interferéncias sobre acGes e meio necessarios para a constru¢do de um
cidado critico.

Explorando as potencialidades das tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
no cotidiano, principalmente referente ao acesso a internet, a escola abre-se para novas
relagbes com o saber, onde ha a troca de informagc6es com outros espacos do conhecimento
que possuem 0s mesmos interesses. Essa articulacdo com diferentes espagos proporciona a
gestdo escolar provocando mudangas substanciais em toda a instituicdo, nas quais 0 ensino,
aprendizagem e gestdo podem se desenvolver em um processo colaborativo em relacéo a toda
comunidade escolar.

Em relacdo a E.E.E.M. Guia Lopes ja ha a utilizacdo do recurso da internet como
ferramenta de comunicagéo entre escola e comunidade escolar tendo em vista o jornal online,

elaborado pelo Grémio Estudantil e coordenacdo pedagogica, porém ainda falta mais
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divulgacdo do mesmo para que todos possam usufruir melhor essa ferramenta. Outro ponto
importante de destaque é que boa parte da comunicacao entre dire¢do escolar, coordenacao e
professores ocorre por e-mails bem como a questdo de lancamentos de desempenho dos
educandos onde a ferramenta utilizada ¢ a “nuvem”, no qual podemos acessar arquivos e
executar diferentes tarefas pela internet. Ou seja, ndo ha a instalacdo de aplicativos no
computador, pois ha o acesso a diferentes servi¢os online para fazer o que se precisa, ja que 0s
dados ndo se encontram em um computador especifico, mas sim em uma rede.

No que diz respeito a area Ciéncia da Natureza, esta pode ser explorada
experimentalmente em laboratérios de ciéncias. Contudo, para que a atividade experimental
possibilite a aprendizagem, deve ser explorada corretamente. Suas execugdes devem ser
precedidas de discussdo e planejamento com a finalidade de definir os objetivos que se
pretendem atingir. Ao término dos experimentos € preciso por um processo de tratamento,
andlise e discussdo dos resultados, pois assim, os educandos poderdo compreender 0s
fendmenos a serem estudados e retirar conclusfes de forma autbnoma. A utilizacdo de videos
que retratam atividades experimentais, interpretam os fenédmenos observados e os resultados
obtidos, podera ser um importante recurso complementar para essa atividades.

O recurso de simulagdes computacionais, mesmo com as limitacbes e descritas as
diferencas com o real, podem ser um modo de representar os sistemas e suas evolugdes, e
assim, minimizar a abstracdo necessaria para a compreensao dos contedos.

Outro recurso para melhorar o ensino e aprendizagem no ensino da area de Ciéncias da
Natureza através do uso do computador é a utilizacdo de jogos didaticos. Para além do
aspecto motivacional, treinam o raciocinio l6gico e constituem um material de apoio
diversificado, no qual os educandos apresentam ter uma grande afeicéo.

Devido as limitacbes nas conclusdes e generalizacGes inerentes ao estudo, ndo se
podera tomar os resultados obtidos para além de um simples indicador positivo a favor da
inclusdo das TIC na &rea Ciéncias da Natureza na escola analisada.

Para se obter resultados mais esclarecedores a respeito, serd realizada uma nova
pesquisa, diretamente em sala de aula, observando as contribui¢es de certos recursos como

jogos e software especificos no ensino e aprendizagem na area Ciéncias da Natureza.
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APENDICE
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Centro de Educacéo
Programa de Pds Graduagdo — Especializacdo em Gestdo Educacional

Qual o seu nivel de fluéncia tecnoldgica?

O N o g A~ w D

10.
11.

12.

Sexo: ( ) Masculino () Feminino

Sua idade? ......c.ccoovnens

Curso de formacao (graduacao):

O que vocé entende por integracdo das tecnologias digitais de educagéo?

Vocé ja realizou algum curso/projeto sobre tecnologias digitais de educacgao?

Como vocé vé o uso das tecnologias digitais na escola?

Vocé encontra incentivo da gestdo escolar para utilizar a sala de informatica?

De que maneira 0s gestores educacionais de sua instituicdo tem colaborado para que
haja a integracdo e utilizacdo das novas tecnologias digitais da informacdo e
comunicacgdo?

Na escola que vocé atua, existe(m) laboratério(s) de informatica adequados ao
aprendizado das tecnologias digitais? Argumente quanto a estrutura fisica, tecnoldgica
e politica de funcionamento.

Vocé utiliza as novas tecnologias em sala de aula?

Quais os recursos que vocé mais utiliza nas aulas?

() computador ( ) mesadigital () notebook

( ) lousadigital () datashow () camera digital

( ) filmadora ( )Outro Qual?...........

Em quais contedos, em suas atividades pedagdgicas, vocé considera interessante o

uso das tecnologias?

13.Vocé percebe melhor assimilacdo dos educandos, quando utiliza os recursos

tecnologicos?

14. A escola motiva os professores a utilizarem nas suas aulas as novas tecnologias?

15. Vocé se sente capacitado a utilizar os recursos tecnoldgicos digitais? Por que?

16.

Quais as vantagens e as desvantagens de utilizar as tecnologias digitais da informacéo

e comunicacao no processo pedagogico escolar?



