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SALA DE AULA INVERTIDA E USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO COMO ALTERNATIVA PARA O ENSINO DE QUIMICA

FLIPPED CLASSROOM AND USE OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES AS AN ALTERNATIVE FOR CHEMISTRY TEACHING

Darléia Alessandra Posser Barboza!, Candida Martins Pinto?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as contribui¢es que a sala de aula invertida (SAI) mediada por
tecnologias da informacéo e comunicacdo (TICs) pode trazer para potencializar o ensino e a aprendizagem de
quimica, tornando os estudantes mais autdnomos na constru¢do do conhecimento cientifico. Este artigo
enquadra-se no estudo de caso qualitativo realizado em uma escola publica no municipio de Cerro Grande, no
estado do Rio Grande do Sul, com 10 estudantes com faixa etaria entre 16 e 18 anos de idade e a professora-
pesquisadora. A analise de dados foi conduzida mediante questionario avaliativo da metodologia de ensino e o
uso do WhatsApp no ensino de quimica. Nessa abordagem, os estudantes deveriam estudar previamente o
material em casa, usando videos e textos, antes de ser trabalhado em sala de aula. A anélise dos dados permitiu
concluir que as percepgdes dos estudantes quanto & metodologia empregada foram positivas. Eles destacaram
que o uso das TICs propiciou maior interacdo entre os estudantes em sala de aula e facilitou a aprendizagem. A
professora-pesquisadora percebeu a formagdo de grupos de colaboragéo.

Palavras-chave: Sala de aula invertida; Tecnologia; Ensino; Aprendizagem; Quimica.

ABSTRACT

The present article aims to analyze the contributions that the flipped classroom (SAI) mediated by information
and communication technologies (TICs) can bring to enhance the teaching and learning of chemistry, making
students more autonomous in the construction of scientific knowledge . This article is part of the qualitative case
study carried out in a public school in the municipality of Cerro Grande, in the state of Rio Grande do Sul, with
10 students aged between 16 and 18 years old and the teacher-researcher. The data analysis was conducted
through an evaluation questionnaire of the teaching methodology and the use of WhatsApp in the teaching of
chemistry. In this approach, students should pre-study the material at home, using video and text, before being
worked in the classroom. The analysis of the data allowed to conclude that the students' perceptions regarding
the methodology used were positive. They pointed out that the use of TICs provided greater interaction among
students in the classroom and facilitated learning. The teacher-researcher noticed the formation of collaboration
groups.

Keywords: Flipped classroom; Technology; Teaching; Learning; Chemistry.
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1 INTRODUCAO

A érea de Ciéncias da Natureza tem as disciplinas consideradas, pelos estudantes, as
mais dificeis de aprender, pois ha a necessidade de memorizar formulas, propriedades e
equacOes gquimicas, detendo-se em explanacBes conceituais que tornam a aula de Quimica
cansativa e mondétona (SILVA, 2011). Aliado a isso existe a falta de interesse em estudar,
resultando em ensino e aprendizagem que se caracterizam por mera transmisséo e recepgéo de
conteddos (SILVA, 2011).

Por outro lado, o estudante esta conectado e recebendo informacdes constantemente. A
escola pode aproveitar as tecnologias em prol da educagédo, buscando minimizar os problemas
de aprendizagem usando as tecnologias em sala de aula, de modo a aliar a teoria a prética, e
0s servicos que o meio digital nos oferece, inserindo e motivando os estudantes a aprender de
maneira autbnoma.

O presente artigo, denominado “Sala de aula invertida e uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo como alternativa para o ensino de quimica”, foi elaborado a partir
da questao de pesquisa “Como o ensino e a aprendizagem de quimica poderdo ser
potencializados através da metodologia ativa usando o modelo de sala de aula invertida e as
tecnologias de informagdo e comunicagdo?” com o intuito de observar e relatar a pratica
pedagogica no ensino dessa disciplina utilizando as ferramentas que a tecnologia oferece.

A principal motivacdo para a investigacdo e aplicacdo dessa tematica deve-se as
atividades pedagdgicas no ensino de quimica e a mudanca de paradigmas na educacdo atual
relacionada ao uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (doravante TICs) para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, bem como para vencer as dificuldades de
aprendizagem que os estudantes tém em determinados contetidos dessa disciplina.

Em meio as possibilidades que a tecnologia apresenta, as indagagdes sobre como
melhorar a qualidade do ensino de quimica usando as ferramentas tecnoldgicas foram
intensificadas. Sendo assim, existe a necessidade de estudos que abordem alternativas e
metodologias que contribuam de forma significativa para que os estudantes ndo s6 aprendam
conteddos, mas os transformem em conhecimento e apliguem em seu cotidiano, com visdo
critica e cientifica. Nesse contexto, esse artigo relata um estudo especifico que busca
alternativas e métodos educacionais capazes de tornar a educacgédo cientifica emancipatdria,
através das informacdes e tecnologias disponiveis, provocando o estudante a ser autbnomo na
construcao do seu saber.

Considerando tais inquietudes, este artigo contextualiza a tecnologia como forma de



incentivar e motivar a aprendizagem de quimica, mostrando a complexidade e finalidade
dessa ciéncia no ambito social. Durante a pesquisa foi aplicada a metodologia da sala de aula
invertida (doravante SAI) mediada pelo uso das TICs em uma turma de 2° Ano do Ensino
Médio, buscando analisar as potencialidades que a tecnologia oferece no ensino de quimica. A
partir disso, foram utilizados procedimentos e elementos que contribuem de modo sinérgico,
para a aprendizagem dos estudantes envolvidos, na tentativa de mudar a viséo e fazer com que
os alunos desejem estudar essa disciplina. Dessa forma, foi contextualizado o uso das TICs
através do estudo extraescolar mediado por videos e textos disponiveis na web relacionados
com o conteudo abordado, assim como a utilizacdo do aplicativo WhatsApp para mediar a
comunicacgéo entre estudantes e entre estudantes e professora-pesquisadora, fora do momento
escolar, proporcionando o estudo conceitual e antecipado fora da sala de aula. Isso permitiu
gue os momentos escolares se transformassem em espaco de debate, de discussdo, de
eliminacdo de davidas e de realizacao de experiéncias relacionadas ao contetido estudado.

A fim de atingir os objetivos e solucionar o problema de investigacdo que norteia esse
estudo, 0 mesmo apresenta-se dividido em secdes. As atividades desenvolvidas iniciam pela
secdo que traz um breve estudo da literatura sobre como usualmente ocorre 0 processo de
ensino e aprendizagem de quimica, as dificuldades enfrentadas e as estratégias utilizadas,
seguido da secdo que apresenta as metodologias ativas e a sua aplicacdo por meio de TICs,
bem como alguns trabalhos relacionados.

A secdo seguinte descreve as escolhas metodoldgicas, relatando os passos para o
desenvolvimento da pesquisa, assim como o instrumento tecnolégico e o aplicativo utilizado
para a implementacdo de um estudo de caso em uma turma de 10 estudantes do 2° Ano do
Ensino Médio Técnico em Informaética, na disciplina de quimica.

Na quarta secdo, apresenta-se todo o desenrolar da pesquisa, como foi aplicada a partir
dos recursos utilizados, assim como a andlise e a interpretagdo dos resultados.

Na quinta e ultima secdo estdo as consideracdes finais deste estudo e o delineamento

de perspectivas para trabalhos futuros.

2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE QUIMICA

O ensino de quimica € a ciéncia que trata das transformacfes que a materia sofre e as
teorias que a rege. A quimica como disciplina possibilita aos estudantes a compreensdo do
mundo fisico, assim como relacionar o conhecimento empirico com 0s conhecimentos

cientificos, construindo visdo critica do mundo em que vivem, usando estes conhecimentos de



forma positiva ou negativa, levando em conta a qualidade de vida e os impactos ambientais
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; SANTOS; MORTIMER, 1999). Sendo
assim, tamanha é a importancia desta ciéncia, que deve ser trabalhada de modo a agregar
valores e conhecimento cientifico no meio onde os individuos estdo inseridos. Essa

apropriacédo do saber cientifico ndo ocorre ocasionalmente. Conforme Lima e Moita:

[..] a quimica que nos circunda tem seus fundamentos negligenciados ao ser
ensinada na escola, porquanto, ndo raras vezes, é trabalhada superficialmente,
desconsiderando-se toda a sua abrangéncia. Porém, se sua implantagdo for
planejada, pode propiciar um conjunto de préticas preestabelecidas que tém o
proposito de contribuir para que os alunos se apropriem de conteGdos sociais e
culturais de maneira critica e construtiva. (LIMA; MOITA, 2011, p. 133-134)

O estudo dessa area exige empenho, dedicacdo e concentracdo por se tratar de ensino
de complexidade elevada, sendo considerado dificil pelos estudantes, ora por ser uma ciéncia
abstrata, ora por dispersdo dos estudantes durante as aulas ou ainda despreparo docente,
fragmentacdo dos conteldos e falta de laboratdrios. Isso faz com que o ensino ocorra de modo
mecanizado, ou seja, transmissdo e recepcdo de teorias, tornando-se repetitivo e mondtono,
baseado em questionarios e provas. Nao percebendo significado algum naquilo que esta sendo
ensinado, o aluno simplesmente tenta decorar a informacdo (MOREIRA; MASINI, 2001).

Para Silva (2011, p. 8), o ensino de Quimica esta defasado devido a alguns aspectos:

a metodologia predominante ainda é da aula tradicional; [...] escolas do ensino
médio ndo possuem laboratdrios de quimica adequados para as aulas experimentais,
faltam professores designados para tal fim, e 0 nimero de aulas semanais por turma
é pouco, ja sendo insuficiente para as aulas consideradas tedricas; [...] a falta de
interesse dos alunos, em que muitas vezes ndo estudam os conhecimentos que sao
passados em uma aula.

Na busca de novas alternativas para o ensino, a evolugcdo da tecnologia na
contemporaneidade vem favorecendo a implantacdo de recursos diversificados na area
educacional alicercado na tecnologia, uma vez que o ensino de quimica ndo esta sendo
produtivo e atraente. Neste sentido, cabe ao professor desenvolver outras metodologias de

ensino para que os estudantes sejam autbnomos em sua aprendizagem. Conforme Silva (2011,
p. 9):

As aulas tradicionais expositivas que usam como Unico recurso didatico o quadro e
o discurso do professor, ndo sao alternativas Unicas e nem as mais produtivas para
0 ensino de quimica. Para ensinar esta matéria, o professor deve fazer uma
reflexdo sobre o que ensinar e como ensinar, como desenvolver os temas
adequadamente, como estabelecer um ordenamento l6gico entre os conteddos,



como conciliar as atividades praticas com o contetido teérico. E necessério que ele
saiba transmiti-la e torna-la assimilavel pelo estudante. Associar cada teoria com o

gue ocorre no dia-a-dia é o caminho.

Perrenoud (2000, p.133) diz que parte das experiéncias laboratoriais pode ser
substituida por atividades virtuais, atividades estas que ddo resposta imediata sobre a
aprendizagem, podendo o professor, em caso negativo, mudar suas estratégias de ensino.
Assim, a tecnologia colabora para a interagdo nas atividades do ensino da quimica,
pressupondo-se que a pedagogia tradicional tornou-se obsoleta frente a gama de
possibilidades que as TICs oferecem, embora ainda prevaleca esse modo tradicional de

ensino. Nesse contexto:

H& uma percepgdo crescente de que o professor precisa investir em rela¢fes de
colaboragéo para construir conhecimento. O construtivismo ganhou enorme adeséo,
destacando o papel central das interacdes como fundamento da aprendizagem. Suas
diversas interpretacdes vém mostrando que a aprendizagem é um processo de
construcdo do discente que elabora os saberes gracas e por meio das interacGes.
(SILVA, M., 2011, p. 84)

Conforme Nascimento (2013, p. 9) o professor deve ficar atento para ndo reproduzir o
ensino tradicional usando as tecnologias, pois, segundo o autor “as TICs sdo poderosas
ferramentas intelectuais para professores e alunos no ensino de quimica, desde que a sua
utilizacdo seja devidamente orientada”. Diante da variedade de recursos didaticos que a
tecnologia oferece para a transformacdo da sala de aula em ambiente de aprendizagem, o
professor possui alternativas para desenvolver suas aulas e integrar as midias digitais as
atividades de ensino. Para Silva (2011, p. 87-88):

E preciso despertar o interesse de professores para uma nova comunica¢o com 0s
alunos em sala de aula presencial e virtual. E preciso enfrentar o fato de que tanto a
midia de massa quanto a sala de aula estdo diante do esgotamento do mesmo modelo
comunicacional que separa emisséo e recepgéo.

Diante desse panorama, percebe-se a necessidade dos professores aprimorar suas aulas
no ambito de envolver e comprometer os estudantes com suas aprendizagens, oferecendo
condicBes para que percebam a aplicabilidade da quimica no cotidiano. Para minimizar essas
dificuldades, os professores podem buscar nas tecnologias estratégias que instiguem 0s
estudantes e facilitem a aprendizagem. Além da internet, o professor pode contar com
softwares, objetos educacionais, simuladores virtuais, aplicativos, entre outros, e assim

diferenciar a forma de ensinar.



Lima e Moita (2011, p. 135) destacam que “a adog¢do dos recursos tecnoldgicos na
pratica educativa [...] terd por meta envolver o aluno no estudo da quimica, por meio da
andlise e da elucidacdo dos fenémenos do mundo natural e virtual com as quais apreenderdo
os contornos das questdes socioambientais”. Dentre esses recursos, Uma das possibilidades
para tornar o ensino de quimica mais eficaz é inserir metodologias ativas no ensino de modo a
condicionar meios didaticos que favorecam a aprendizagem e também a solucdo de

problemas. Segundo Lima e Moita:

A ciéncia quimica é uma forte aliada para a esséncia da vida, tornando-se uma das
responsaveis direta pelo aumento da expectativa de vida do homem moderno. O
reconhecimento da projecdo e da importancia chega aos meios de comunicagéo e
informacdo e aos fins educacionais. Essa realidade faz com que surjam inovacdes
em todos 0s segmentos sociais e no planejamento escolar, que aponta novos e
modernos rumos voltados para uma nova forma de ensinar quimica (LIMA;
MOITA, 2011, p. 132-133).

Com o advento tecnoldgico, as TICs estdo ocupando cada vez mais espago no meio
educacional, trazendo diversas propostas para potencializar ensino e aprendizagem. Assim, a
metodologia ativa no ensino de quimica surge como recurso didatico na formacdo dos
estudantes, no intuito de conduzi-los ao acesso e a transformacdo da informacdo em
conhecimento. Segundo Leite (2011, p.73) deve-se “[...] buscar caminhos que conduzam o
professor a praticar um ensino de qualidade em meio as mudancas velozes e estruturais das
esferas dos conhecimentos, saberes e praticas que ocorrem na atualidade.” Diante disso “[...] €
preciso direcionar o fazer educativo de forma que o conhecimento/saber seja significativo e
util para os discentes, através de uma educacdo cujo processo de ensino e aprendizagem atinja
o objetivo almejado” (LIMA; MOITA, 2011, p. 133).

Segundo Moran (2015, p.19), “nas metodologias ativas de aprendizagem, o
aprendizado se da a partir de problemas e situacOes reais; 0s mesmos que 0s alunos
vivenciardo depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso”. Seguindo o
pensamento do autor, percebe-se que a escola da contemporaneidade passa por profundas
mudangas buscando novos modelos metddicos que contribuam para o ensino contextualizado
com a vida real. Assim, Moran (2015, p.18) diz que “as metodologias ativas sdo pontos de
partida para avancgar para processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas”.

Nesse cenario, um dos recursos de metodologia ativa é a sala de aula invertida

executada por meio de TIC, método o qual o professor passa de transmissor de saberes a



orientador e os estudantes passam de meros expectadores a construtores de sua prépria
aprendizagem, mediados pelos aparatos que a tecnologia oferece. Para Bergmann e Sams
(2017, p.11) no modelo de SAI “o que tradicionalmente ¢ feito em sala de aula, agora é
executado em casa, e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado
em sala de aula”.

Em relacdo a essa mudanca na metodologia de ensino, o local de aprendizagem rompe
as barreiras e espalha-se por qualquer lugar. “As salas de aula foram invadidas ou evadidas
pelas ou para as redes sociais” (MARTINS, 2016, p. 114), rompendo com a metodologia
tradicional de ensino e aprendizagem. A partir do entendimento de que as tecnologias devem
ser inseridas no meio educacional, € imprescindivel a mudanca na metodologia para melhorar

a qualidade, o ensino e a construcdo do saber cientifico nas aulas de quimica.

3 SALA DE AULA INVERTIDA E O USO DE TECNOLOGIAS

A estratégia de SAI mediada por TICs oportuniza a insercdo de dispositivos moveis no
ensino, uma vez que promove a interacdo entre sujeitos, a qualquer hora e lugar, favorecendo
a autonomia na aprendizagem, assim como proporciona a cria¢do de técnicas que viabilizem o
ensino de sala de aula e sua continuidade fora dela (BERGMANN; SAMS, 2017). Para
Mazon (2015, p. 126) “Inverter uma sala de aula trata-se de uma abordagem abrangente que
combina educacdo e novas tecnologias, priorizando principios como pré-atividade,

colaborag¢ao e aprendizagem continua”.

Segundo esse modelo de ensino e de aprendizagem, materiais didaticos sobre um
determinado tema a ser estudado sdo disponibilizados aos estudantes previamente,
pelo professor, por meio de TD. Nesse modelo, o estudante inicia a apropriacdo do
conteddo antes deste ser abordado em sala de aula [...] no qual os estudantes podem
efetuar leituras, assistir videos, ouvir podcasts, utilizar e-books, acessando esses
materiais a qualquer momento em qualquer lugar. (CANTO; NICHELE, 2016, n.p.)

O estudante pode se preparar para a aula, seja com abordagens tedricas ou abordagens
praticas, através do acesso a materiais por meio de smartphones e/ou notebooks com acesso a

internet. Conforme Teixeira, a metodologia de sala de aula invertida:

[...] aponta para trés caracteristicas primordiais . A primeira é a de que é um método
de ensino aprendizagem em que os videos substituem a instrugdo direta do
professor. A segunda remete para a ideia de que esta técnica permite que os alunos
obtenham mais tempo de tutoria individualizada em aula com o professor. Por fim,
[...] a instrucdo tradicionalmente ministrada em tempo de aula é, agora, transferida
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para casa, através de material, geralmente videogréafico, criado ou pesquisado pelo
professor, e os exercicios, tradicionalmente agendados para estudo em casa, sao
transferidos para o contexto de sala de aula. (TEIXEIRA, 2013, p. 03)

A SAI pode ser adotada como método viavel de ensino e aprendizagem que estimula
0s estudantes e os motiva para a construcdo do seu proprio saber, confrontando-os com suas
realidades, fazendo uso das TICs, no caso smartphones e notebooks com acesso a internet. Os
estudantes podem ser instigados a buscar pelos conceitos fazendo uso das ferramentas
tecnoldgicas para acessar videos e documentos quantas vezes acharem necessario, resolvendo
suas duvidas posteriormente com o professor, aproveitando melhor o tempo escolar com o
desenvolvimento de aulas praticas e/ou pesquisas de campo, qualificando, assim, 0 ensino
cientifico. Para Chassot (2003, p. 12), para “compreender a ciéncia e a tecnologia tal como se
apresentam hoje, [...], os individuos necessitam de conhecimentos diversificados que
dificilmente serdo obtidos sem a intervencao da escola”. Dessa forma, o professor torna-se
facilitador e orientador, e os estudantes, mais responsaveis pela construcdo de seu proprio
conhecimento, fazendo com que a aprendizagem em quimica seja efetiva.

Conforme Brito (2001, p. 14), “a riqueza de “tecnologias” permite ao aluno
desenvolver atividades que evidenciam as suas habilidades, uma vez que ndo ha
predominancia e sim uma integracao de varias técnicas, o que oferece melhores oportunidades
para a constru¢do do conhecimento.” Inverter a sala de aula beneficia as a¢gdes pedagdgicas,
pois respeita as necessidades do estudante, valoriza os conhecimentos prévios e considera as
acOes por ele realizadas.

No contexto da SAI mediada por TICs, esse artigo também buscou se apoiar na
literatura, revisando alguns trabalhos desenvolvidos sob a luz desse tema, para conhecer
estratégias de ensino e aprendizagem na educacdo em quimica. Para essa revisdo foram
selecionados artigos cientificos publicados em periddicos que tratam da utilizagdo de
aplicativos gerais nessa area.

Nichele et al. (2015) utilizaram o modelo de sala de aula invertida através da
elaboragéo de videos detalhando as técnicas basicas de laboratorio, e os disponibilizaram por
meio de QR codes para 35 estudantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza.
Os videos, acessados a partir da leitura desses cddigos de barras bidimensionais por meio de
smartphone ou tablet, poderiam ser vistos a qualquer momento de qualquer lugar, preparando
previamente o estudante para o desenvolvimento da pratica laboratorial, assim como também

poderiam ser consultados durante a aula pratica. Dos 35 estudantes, seis ja utilizavam o
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aplicativo QR codes, oito instalaram ap0s a explicacdo sobre como usa-lo e dezesseis
instalaram ap0ds a atividade pratica. Embora a maioria dos estudantes dessa licenciatura
desconhecesse 0 QR codes, essa estratégia teve boa aceitabilidade e sua adogdo foi aprovada
para uso educacional.

Teixeira (2013) inverteu a sala de aula em uma escola internacional em Portugal com
uma turma de 19 alunos e 05 professores, contemplando o conteudo literario “a lirica
camoniana”. Os alunos assistiram a exposi¢ao oral por meio de videos ou vodcasts em casa,
fazendo anotagdes, apontamentos e registros de davidas. No espaco da sala de aula
desenvolveram exercicios e projetos, aprendendo de forma colaborativa. A realizacdo do
estudo permitiu concluir que a inversdo da sala de aula conduz o estudante a
autoaprendizagem, e também favoreceu a interacdo entre os sujeitos da pesquisa, mudando o
papel do professor de detentor do saber para mediador, sendo assim, uma metodologia eficaz
no processo de construcdo do saber.

Colombo et al. (2014) utilizou a metodologia de sala de aula invertida com uma turma
de alunos do Curso Técnico em Informética do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). O
estudo envolveu a criacdo de objetos de aprendizagem, como videos, usando a ferramenta
Wink, visando produzir tutoriais que contemplem a ementa da disciplina Técnicas de
Programacdo. Embora o relato do estudo ndo estivesse concluido, o autor percebeu que a
metodologia trouxe retorno positivo. Os estudantes pediram que a metodologia continuasse a

fazer parte do ensino, pois apresentou-se como recurso benéfico para antes e durante a aula.

4 CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secdo serdo tratados os aspectos metodologicos do estudo de caso, considerando
a estratégia utilizada e a coleta de dados. Para Gil (2002, p. 54), o estudo de caso “consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento”. Para Pimentel (2011, p. 434):

estudo de caso € um método de pesquisa empirica para investigar a ocorréncia de
um fendmeno num contexto real. [...] € um método para avaliar se a teoria se
verifica na préatica, é adequado quando se busca o realismo contextualizado em vez
da precisdo laboratorial livre de contexto.

Este estudo foi realizado a partir da abordagem qualitativa, que segundo Liidke e

André (1986, p. 11), “tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
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como seu principal instrumento. [...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
o ambiente ¢ a situagdo que esta sendo investigada”. Assim, buscou-se analisar de forma
prética o crescimento da aprendizagem no ensino de quimica na tentativa de solucionar a
seguinte indagacdo: “Como o ensino e a aprendizagem de quimica poderdo ser
potencializados através da metodologia ativa usando o modelo de sala de aula invertida e as
tecnologias de informagdo e comunicag¢ao?”. Considerando-se 0 estudo de caso qualitativo,
pretende-se apresentar e discutir a aplicacdo da SAI mediada por TICs, descrevendo as

impressdes dos estudantes e também da professora-pesquisadora.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O publico envolvido na pesquisa foram 10 estudantes do 2° Ano do Ensino Médio
Técnico em Informatica, do turno da manhd, de uma escola publica, com faixa etaria entre 16
e 18 anos, no municipio de Cerro Grande - RS, durante o primeiro semestre letivo de 2017,
mais precisamente durante meses de marco e abril, turma a qual a pesquisadora detinha
regéncia de classe durante o periodo de pesquisa, na disciplina de quimica. As aulas
aconteciam na quarta-feira, pelo turno da manha, com duracéo de 45 minutos (carga horaria
semanal). Por se tratar de estudantes de um curso técnico, 0s mesmos possuiam dominio das
ferramentas tecnolégicas. A escolha dos sujeitos se deve ao fato da disciplina apresentar nesta
série os contetdos considerados mais dificeis pelos estudantes, a carga horéria semanal da
disciplina ser insuficiente e também o fato de todos os estudantes terem acesso a internet e a
uma conta no WhatsApp.

Para essa abordagem, fez-se necessario o estudo bibliogréfico, principalmente através
de livros e artigos, para dar apoio ao desenvolvimento da estratégia em questdo, com o
objetivo de conhecer os estudos realizados nessa area da educacdo e ter aporte tedrico no
embasamento do estudo. Segundo Fonseca (2002, p. 31-32) a revisdo bibliografica “permite
ao pesquisador conhecer o0 que ja se estudou sobre o0 assunto, [...] com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta”. Neste sentido, foram utilizados autores de obras nacionais e internacionais.

A anélise de dados para este artigo foi baseada nas avaliag@es escritas dos alunos, ou
seja, nos questionarios sobre a metodologia utilizada nesse plano de aula, principalmente no
que se refere ao uso do aplicativo WhatsApp. Por questfes éticas e de sigilo, os sujeitos da
pesquisa foram identificados como Estudante A, Estudante B e, assim, sucessivamente. A
presente pesquisa ndo foi submetida ao Comité de Etica, portanto, os estudantes e seus
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responsaveis, para os menores de 18 nos de idade, assinaram termos de consonancia com a

participacao.

4.2 INVERSAO DA SALA DE AULA E O USO DAS TICS

Para o estudo de caso, através da aplicacdo da estratégia em sala de aula, houve a
busca por videos e textos disponiveis na web relacionados ao assunto de estudo, para fornecer
aos estudantes os conceitos antes da aula. Para 0 acompanhamento dos estudos fora da sala de
aula, foi criado um grupo para usar o aplicativo WhatsApp no ensino a distancia, uma vez que
todos possuem smatphones com acesso a internet. Inicialmente os estudantes foram indagados
sobre o uso da ferramenta WhatsApp e o0 acesso a internet. Todos afirmaram usa-lo, porém,
uso esse para comunicacdo, lazer e diversdo, e nunca para estudo.

Pelo WhatsApp, a professora-pesquisadora langou questionamentos acerca do tema
estudado, realizando atividades de revisdo e também, ao final, langou questdes avaliativas. O
estudo envolveu as teorias acido-base, suas nomenclaturas, bem como a aplica¢do cotidiana
de algumas dessas substancias. Além dos documentos e videos sugeridos em sala de aula e
pelo WhatsApp, os estudantes poderiam consultar outros materiais para complementar a
pesquisa. De posse dos conceitos, em ambiente escolar, as davidas foram trabalhadas de
modo a sana-las, juntamente com a realizacéo de exercicios de aprendizagem.

O material disponibilizado aos estudantes foi selecionado pela professora-
pesquisadora utilizando o site de buscas do Google para textos, e o canal do Youtube para

videos, conforme atesta o apéndice A.

4.3 A AVALIACAO DA PRATICA DESENVOLVIDA

A aprendizagem foi avaliada em todos os momentos da pesquisa. Porém, para finalizar
0 estudo dos &cidos e bases, ocorreu uma avaliagdo da aprendizagem via WhatsApp. No
méaximo dois questionamentos foram feitos para cada estudante. As questdes foram
selecionadas com 0 mesmo nivel de exigéncia para que ninguém fosse prejudicado. A
avaliacdo continuou com a realizacdo de atividades experimentais com substancias utilizadas

no cotidiano, gravadas em video para postar no canal da escola no Youtube.
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4.4 0 METODO DE ENSINO E 0S DADOS DE ANALISE

A avaliacdo da metodologia de ensino ocorreu apos a conclusdo do contetdo, através
de um questionario, individual e escrito, contendo algumas questdes relacionadas a essa
estratégia de ensino, para saber a opinido dos estudantes sobre o uso do aplicativo WhatsApp
na construcao de suas aprendizagens. As respostas desses questionarios geraram os dados para
analise.

Para a avaliagdo do método de ensino, os estudantes responderam a um questionario
composto por 6 questdes, 5 dissertativas e 1 objetiva, que seguem abaixo relacionadas:

1. Com relagdo as atividades realizadas com a inversdo da sala de aula, onde vocé,

estudante, usando smartphone ou notebook com acesso a internet, pesquisou em casa

conceitos e visualizou videos sobre as Teorias acido-base e suas respectivas
nomenclaturas, vocé diria que esse modo de interacdo contribuiu para sua
aprendizagem? De que forma?

2. Como vocé, ou voceé e seus colegas, no caso de estudo em grupo, se organizavam

para realizar as tarefas extraclasse?

3. Neste estudo também usamos o aplicativo WhatsApp. Vocé gostou de estudar

usando esse aplicativo?

Sim( ) Nao( )

4. De 0 (zero) a 10 (dez), como vocé classifica a sua aprendizagem através dessa

metodologia? Justifique.

5. Como vocé acha que teria sido sua aprendizagem através do método tradicional de

ensino?

6. Se vocé tem sugestdes e/ou criticas para um proximo estudo, descreva-as abaixo.

5 AVALIACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme citado na secdo anterior, a analise de dados foi baseada nos questionarios
sobre a metodologia utilizada para a elaboracdo dessa pesquisa e o uso do aplicativo
WhatsApp. O questionario, empregado ao final da pesquisa, foi recolhido e lido diversas
vezes, para que pudessem ser extraidas as percepgdes que 0s estudantes tiveram em relagéo a
aprendizagem com a aplicacdo da SAI por meio de TICs, em especial o0 WhatsApp. A seguir,
as vozes dos sujeitos da pesquisa serdo narradas para que se possa compreender a visao deles

frente a metodologia empregada pela pesquisadora.



15

Primeiramente, os estudantes foram questionados quanto ao método de ensino: “Com
relagdo as atividades realizadas com a inversdo da sala de aula, onde vocé, estudante, usando
smartphone ou notebook com acesso a internet, pesquisou em casa conceitos e visualizou
videos sobre as Teorias acido-base e suas respectivas nomenclaturas, vocé diria que esse
modo de intera¢do contribuiu para sua aprendizagem? De que forma?”. Todos responderam
de forma positiva. Como justificativa o Estudante A diz: “facilitou a aprendizagem porque
dessa forma eu pesquisei e estudei mais em casa sobre o determinado assunto”. O Estudante J
salientou que “essa metodologia contribuiu muito para adquirir um conhecimento mais
aprofundado, pois, com o uso dessas tecnologias, pode-se ter varios conceitos com relacao a
um respectivo assunto e formular sua propria opinido com mais facilidade”.

Quanto ao questionamento sobre a organizacdo para 0s estudos, 0s sujeitos da
pesquisa fizeram confusdo por ndo interpretarem o objetivo da questdo, respondendo em
desacordo com a proposta. Somente um dos estudantes respondeu que fazia a leitura para ter
conhecimento bésico do assunto e, apos, realizava anotacdes e buscava mais materiais para
aprofundar o assunto estudado.

Os estudantes também foram inquiridos a responder se haviam gostado de usar o
aplicativo WhatsApp nos estudos a distancia. Todos responderam “sim” a esse
guestionamento.

Em um proximo questionamento, indaguei aos estudantes como classificariam sua
aprendizagem, empregando um valor de zero a dez (0 a 10). Um estudante atribuiu a nota 7,5
devido ao sinal da internet que dificulta ou impede a conexdo: “ndo sdo todas as vezes que
tenho internet para acessar o aplicativo, dificultando o aprendizado” (Estudante G). O
Estudante A atribuiu nota 8 pelo fato de que a internet causa distracdo. Os demais atribuiram
notas entre 9 e 10 e justificaram que essa metodologia, usando as TICs, favorece a interacao
fora do ambiente escolar e também nele, assim como colabora para a percepcdo do uso de
ferramentas tecnoldgicas para a aprendizagem e ndo somente para lazer. Também justificaram
que o uso das TICs com o auxilio da professora € um modo de inovar a aprendizagem, usando
ferramentas que os estudantes conhecem e dominam, facilitando a aprendizagem e a reviséo
de contedos. O estudante E disse: “achei superlegal essa metodologia, isso de algum modo
fez-nos aprendermos mais e houve interagdo com todos os colegas, 0 que muitas vezes néo
tinha dentro da sala de aula”.

Na sequéncia, foram questionados sobre como imaginariam ter sido a aprendizagem
através do método tradicional de ensino, com aula expositiva e temas de casa. Responderam
que poderia ter sido mais lenta, dificil e restrita, ficariam presos nos conceitos passados em
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aula, realizando em casa apenas o0s exercicios disponibilizados pela professora (Estudante E);
O estudante C salienta que a aprendizagem pelo modo tradicional de ensino é menos atrativa,
que seria decorado para a possivel realizacdo de prova e ap0s cairia no esquecimento. Ainda,
outro estudante coloca que o tempo escolar € muito curto e que pelo método tradicional a
aprendizagem seria prejudicada (Estudante B). A aprendizagem também seria fragmentada e
precaria, pois estaria restrita a sala de aula (Estudante H). Apenas um estudante pensa que 0
ensino seria bom pelo ensino tradicional (Estudante I).

Quanto a criticas em relacdo a essa metodologia, ndo houve nenhuma, pelo contrario,
sugeriram que continuasse com essa metodologia e que se realizassem mais aulas
experimentais, uma vez que a inversdo da sala de aula com a mediacdo pelas TICs favorece a
disponibilidade de tempo para isso.

Avaliando as respostas, foi possivel notar que a leitura de textos e visualizacdo de
videos envolveu concentracdo e disciplina por parte dos estudantes, pois trouxeram anotacdes
e davidas para a sala de aula, assim como foram capazes de formular relagcdes do contetdo
com acontecimentos do cotidiano, como exemplo: “Existe relagao entre o uso do bicarbonato
de sodio para tratar azia e o uso para adulterar leite estragado?”.

As respostas do questionario permitiram elucidar que os estudantes se sentiram
motivados para estudar em casa, sinal de que a SAIl mediada por TICs pode ser causa de
interesse pelos estudos em quimica fora da sala de aula e que estdo dispostos a adotar essa
estratégia, o que favorece mudanca na forma tradicional classica de ensino, uma vez que 0 uso
de tecnologias foi bem aceito pela totalidade da turma.

Os estudantes passaram a se ajudar, trabalhando em equipe, aprendendo
coletivamente, assim como as interacbes em sala de aula foram beneficiadas. A professora
passou mais tempo orientando e respondendo davidas, e os estudantes passaram a formar
grupos de colaboragdo (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 24).

A inversdo também criou condi¢Bes para que a professora explorasse a tecnologia e
melhorasse a interagdo com os alunos (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 22), principalmente
com os que tém mais dificuldade, pois estes, no modelo tradicional de aula expositiva, pouco
ou nunca solicitam ajuda. Assim a SAI ajudou-os a se superarem. “Na medida em que o
professor renuncia ao controle do processo de aprendizagem, o aluno assume as rédeas, e 0
processo de educagdo se transforma em uma conquista a ser empreendida por seus proprios
méritos e esfor¢os”. (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 56).

A partir da estratégia empregada, 0s estudantes se sentem mais & vontade para

pesquisar pequenos conceitos usando seus smartphones durante as aulas e também para enviar
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mensagem via WhatsApp a professora quando possuem duvidas nos estudos de casa, uma vez
que “os alunos devem recorrer ao professor sempre que precisarem de ajuda para a
compreensdo dos conceitos”. (BERGMANN; SAMS, 2017, p. 14)

A organizacdo para estudo ficou evidente com as anotacdes, resumos e tambéem
duvidas quando essas existiram. Durante as aulas, em momento escolar, todos os estudantes
procuravam participar, de uma forma ou outra, dos debates e consideragdes que envolviam as
substancias quimicas estudadas, mostrando grande motivagdo para a aprendizagem. Para essas
discussbes foi imprescindivel o feedback da professora, norteando e conduzindo os
conhecimentos prévios a conhecimentos cientificos para que compreendessem a ocorréncia de

fendbmenos do cotidiano. Nesse sentido:

A sala de aula presencial assume um papel importante nessa abordagem pedagdgica
pelo fato de o professor estar observando e participando das atividades que contribuem
para o processo de significacdo das informacBes que o0s estudantes adquiriram
estudando on-line. Nesse sentido, o feedback é fundamental para corrigir concepcoes
equivocadas ou ainda mal elaboradas. (VALENTE, 2014, p. 91)

Analisando o desfecho da aplicacdo do método invertido de ensino e o uso de TICs,
percebe-se que os estudantes realmente aprenderam quimica, conteddo sempre considerado
dificil de compreender. Essa metodologia exige que o estudante realize o estudo prévio para
poder refletir sobre o contetido. J& a professora-pesquisadora desafiou-se a ndo dar aula, mas
organizar-se pedagogicamente para atender aos estudantes como orientadora no processo de
aprendizagem, coordenando as resolucdes de problemas.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, Behrens (2005, p. 102), destaca que “o aluno ¢é
avaliado pelo desempenho geral e globalizado, com acompanhamento do seu ritmo
participativo e produtivo, todo dia e ndo por momentos de grande esforgo de memorizagéo e
copia”. Sendo assim, os estudantes foram avaliados durante todo o processo, de forma
continua, a partir do envolvimento individual e do engajamento em grupo na realizacdo das
atividades propostas, tanto presenciais quanto a distancia, considerando-se todos os aspectos

envolvidos na construcdo da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso da sala de aula invertida foi uma metodologia nova na vida escolar dos
estudantes e da professora-pesquisadora. Tendo como vivéncia a aula expositiva, foi

necessaria a reestruturacdo de métodos para uma praxis pedagogica que atendesse ao novo
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jeito de ensinar. Instigar os estudantes a sairem da passividade e a se tornarem ativos na
construcdo de seus conhecimentos ndo foi tarefa facil. Também precisaram aprender uma
nova forma de estudar e aprender. Puderam perceber que a aprendizagem obteve avango e
ganhou com isso, tiveram menos davidas, menos erros e sentiram mais seguranca para
interagir em sala de aula. A tecnologia favoreceu esse crescimento e se tornou aliada do
processo educativo, auxiliando o fazer docente.

A escola por si sd, com aulas tradicionais de exposi¢cdo cldssica, ndo atende as
necessidades dos jovens na educacgdo quimica. A SAIl apoiada pelas TICs faz-nos refletir que
o0 papel do professor na atualidade e suas estratégias pedagdgicas podem ser reformuladas e
melhoradas, modificando o perfil de ensino, na busca da superacdo das dificuldades dos
estudantes.

Com essa pesquisa, foi possivel apurar que as TICs, inseridas no meio sociocultural,
podem fazer parte do cotidiano escolar e, por meio da mediacdo do professor, a informacéo
pode ser transformada em conhecimento. Esse contexto exige preparagdo do professor para
conduzir a estratégia e receber os estudantes que estudaram o material em casa e também
aqueles que ndo estudaram, ou por esquecimento ou por falta de sinal de internet para acessar
0 contetdo. A estratégia deve ser pensada e dirigida para que a aprendizagem aconteca e
nenhum estudante seja prejudicado.

Refletindo acerca dos beneficios que as TICs agregam ao ensino, pretende-se, para
trabalhos futuros, gravar em video as experiéncias realizadas nas aulas de quimica e
disponibiliza-las no canal da escola no Youtube, usando QR codes para acesso rapido, para
gue outros estudantes tenham acesso aos conteddos e possam perceber que podem se tornar

autbnomos na construcéo dos seus conhecimentos.
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APENDICES

APENDICE A - VIDEOS E TEXTOS DISPONIBILIZADOS AOS ESTUDANTES

Titulo Conteuido abordado | Duracéo (para Link para acesso
videos)



https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155336/1/unesp-nead-redefor2ed-e-book_tcc_quimica.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155336/1/unesp-nead-redefor2ed-e-book_tcc_quimica.pdf
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Teorias  acido-base

no século XX

Teoria acido-base de
Bronted Lowry,
Lewis e Arrhenius

<gnesc.sbq.org.br/online/q
nesc09/historia.pd>

Bronted Lowry e
Lewis

Bronted Lowry,
Lewis e Arrhenius

Teoria de 4&cidos e | Teoria acido-base de 5°28” <https://www.youtube.co
" Bronted Lowry e m/watch?v=qNBrYuRT7z
bases de Bronsted
seus pares 4>
conjugados
Teoria  acido-base: | Teoria &cido-base de 4°37” <https://www.youtube.co

m/watch?v=gdWEUF08ka
8>

Classificacao e
nomenclatura de
acidos, bases e sais

Regras de
nomenclatura  para
acidos e bases

<http://web.ccead.puc-
rio.br/condigital/mvsl/Sala
%20de%20Leitura/conteu
dos/SL_classificacao_e _n
omenclatura_de_acidos_b
ases_e_sais.pdf>

Bases no cotidiano

Aplicacdes de
algumas bases no
dia-a-dia

<http://mundoeducacao.bo
l.uol.com.br/quimica/base
s-no-cotidiano.htm>

Quimica: principais
acidos e suas
aplicacOes

Aplicacdes de alguns
acidos no dia-a-dia

<http://sucess02012.blogs
pot.com.br/2011/09/princi
pais-acidos-e-suas-
aplicacoes_17.html>

APENDICE B - TERMOS DE ASSENTIMENTO E DE CONSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA ADOLESCENTE (MENORES DE 18 ANOS)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Sala de aula invertida e uso
das tecnologias da informagdo e comunicagdo como alternativa para o ensino de quimica”.

A pesquisa ser realizada na disciplina de Quimica. Os estudantes ser&o 0s sujeitos da
pesquisa e terdo suas aprendizagens avaliadas de acordo com o método que sera empregado,
ou seja, a inversao da sala de aula. Para isso, sera feito uso da tecnologia, como internet e o
aplicativo WhatsApp. Como professora-pesquisadora quero saber como a tecnologia e a
inversdo da sala de aula podem contribuir de forma positiva para a construcdo do
conhecimento. A pesquisa deste método podera trazer como beneficio o aprendizado de
contetdos e compreensdo de fendmenos considerados muito dificeis e com indice de

compreensdo muito baixo em anos anteriores nas aulas de Quimica.


http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/quimica/bases-no-cotidiano.htm
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/quimica/bases-no-cotidiano.htm
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/quimica/bases-no-cotidiano.htm
http://sucesso2012.blogspot.com.br/2011/09/principais-acidos-e-suas-aplicacoes_17.html
http://sucesso2012.blogspot.com.br/2011/09/principais-acidos-e-suas-aplicacoes_17.html
http://sucesso2012.blogspot.com.br/2011/09/principais-acidos-e-suas-aplicacoes_17.html
http://sucesso2012.blogspot.com.br/2011/09/principais-acidos-e-suas-aplicacoes_17.html
http://sucesso2012.blogspot.com.br/2011/09/principais-acidos-e-suas-aplicacoes_17.html
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Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera
nenhum problema se desistir. A participacdo € voluntaria, ou seja, vocé € quem decide se quer
ou ndo participar da pesquisa e que, se caso decidir ndo participar, nada mudaré na relagéo
com a pesquisadora. Da mesma forma, mesmo inicialmente aceitado, podera mudar de ideia e
desistir, sem nenhum problema.

Caso necessitar de algum esclarecimento ou tiver alguma duvida, vocé pode procurar
pela pesquisadora Darléia Alessandra Posser Barboza, pelo telefone 55 991212935.

Ninguem sabera que vocé esta participando da pesquisa. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, mas sem identificar os adolescentes que participaram.

Os resultados da pesquisa, apds sua conclusao, serdo informados para vocé e seus pais,
assim como poderéo ser publicados em uma revista, livro, conferéncia, etc.

Os adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de 16 a 17 anos de idade.

Certificado do Assentimento

Eu, , aceito participar da pesquisa acima descrita.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir sem nenhum problema.

A pesquisadora tirou minhas ddvidas. Recebi uma copia deste termo de assentimento e
li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura da crianca ou adolescente:

Assinatura do pesquisador:
Data: ......... [, [oiioinn.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Sala de aula invertida e uso das tecnologias da informagdo e comunicagéo

como alternativa para o ensino de quimica

Pesquisador responsavel: Darléia Alessandra Posser Barboza

Instituicdo/Departamento:

Universidade Federal de Santa Maria
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Universidade Aberta do Brasil
Centro de Artes e Letras
Curso de Especializagdo em Tecnologias da Informagao e da Comunicacao

Aplicadas a Educacéo

Enderego postal completo: Av. Roraima, 1000, prédio 70, Bairro Camobi, CEP 97105-900

Local da coleta de dados:
Colégio Estadual Doutor Dorvalino Luciano de Souza
2° Ano do Ensino Médio, turno da manha
Cerro Grande — RS

Eu, Darléia Alessandra Posser Barboza, responsavel pela pesquisa “Sala de aula
invertida e uso das tecnologias da informagédo e comunica¢do como alternativa para o ensino
de quimica”, convido-0 a participar como voluntério deste estudo.

Esta pesquisa pretende observar e relatar a pratica pedagdgica no ensino de quimica
utilizando as tecnologias que a atualidade oferece. Acredito que ela seja importante porque
visa analisar metodologia capaz de melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem e
vencer as dificuldades de aprendizagem que os estudantes tém em determinados contetidos da
disciplina de quimica. Para sua realizacdo, sera aplicada uma metodologia ativa através da
sala de aula invertida mediada por TICs. Os estudantes/ participantes irdo estudar os conceitos
principais em casa, utilizando material disponivel na web, e na escola fardo debates acerca das
aplicacdes quimicas do dia-a-dia. Também, realizardo atividades, assim como aulas praticas.
Espera-se que a presente pesquisa auxilie para vencer os obstaculos da aprendizagem
mecanizada e bancéria para torna-la significativa, ou seja, para que o aprendizado em quimica
seja interessante e com fundamentos para aplicacdo na vida cotidiana.

Durante todo o periodo da pesquisa, 0 participante (vocé) terd a possibilidade de tirar
qualquer duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com a
pesquisadora ou com o Conselho de Etica em Pesquisa. Em caso de algum problema
relacionado a pesquisa, vocé terd direito a assisténcia gratuita que serd prestada via
documentos informativos e/ou esclarecimentos.

Vocé tem garantido a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisdo. As

informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas, apenas, em eventos
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ou publicacBes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Também serdo utilizadas imagens.
Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa.

Autorizagdo

Eu, , apos a leitura

ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com a
pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente
informado, ficando claro que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade, bem como de
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto e de espontéanea vontade, expresso

minha concordancia em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE
Cerro Grande, Maio de 2017.




