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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é analisar a relacdo dos professores de Educacgéo Fisica
(EF), da Rede Estadual cidade de Santa Maria — RS, com as midias no contexto pessoal
e profissional. Varios estudos relacionam o acesso e consumo das midias pelos
professores, aos usos das mesmas com fins educacionais. Nessa perspectiva,
entendemos como necessario para estabelecer a relacdo entre as midias, a escola e a
disciplina de EF conhecer o perfil dos professores que estdo nas escolas, analisando o
gue eles consomem e usam de midias, o que entendem por midias na educacédo (EF),
midias na formacéao, etc. Para tanto, adotamos como metodologia a pesquisa descritivo-
exploratoria, através de questionarios com perguntas abertas e fechadas relacionados ao
acesso e consumo de midias no cotidiano dentro e fora da escola. A partir da analise dos
resultados concluimos que os professores pesquisados entendem as midias como
necessarias para o ensino de qualidade, buscando a integracdo das mesmas no contexto
da disciplina, no entanto, encontram dificuldades em como fazer essa mediacéo,
principalmente porque nédo tiveram presente em suas formacdes iniciais a tematica midia
e educacéo.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Midias; Educacao; Escola.

1 INTRODUCAO

As midias - TICs® - estdo cada vez mais inseridas no cotidiano da sociedade e
transformam varios aspectos da vida. Através delas atribui-se sentidos aos discursos que
influenciam nossas posturas e a constituicdo dos saberes no cotidiano social. Em relacao
a cultura de movimento? n&o é diferente, principalmente quando se trata de esportes.

Os esportes sdo atualmente os principais produtos a serem vendidos pelos meios
de comunicacédo e segundo Betti (2009, p.271) essa condicdo impde a Educacao Fisica

(EF) um “explicito e evidente problema pedagdgico”, de modo que contribui,

! O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Comunicacdo e Midia na Educacédo Fisica e no Esporte (NEP-
COMEFE) entende que os termos midias e Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TICs) podem ser
utilizados como sindnimos, pois midia, segundo o Dicionario de Comunicacdo, designa os meios (ou o
conjunto de meios de comunicacéo - radio, jornal, televisao, revista, etc); e segundo Bianchi (2009), as TICs
sdo o Conjunto de tecnologias eletrbnicas, informaticas e de telecomunicacdes que permitem gerar,
armazenar, informar e comunicar dados na forma de imagem, video, texto ou audio; enquanto as
Tecnologias de Informacéo representam as formas de gerar, armazenar e reproduzir a informacao, as
Tecnologias de Comunicacao séo utilizadas para veicular a informacéo.

% De acordo com Kunz (2008, p.112) a cultura de movimento pode ser definida como “aquelas atividades
que envolvem o movimentar-se humano com caracteristicas ludicas, de jogo, de brincadeira, de ginastica,
de apresentagdo e competicdo, reconhecidas hum determinado contexto sociocultural”.
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positivamente ou negativamente, dependendo da forma como for encarado, na
compreensao sobre as praticas corporais, que inclui diretamente 0 que consumimos e
COmo consumimos nas nossas proprias praticas (esportivas ou nao), e também no
entendimento que se tem das mesmas.

Pires (2002) destaca que a EF tem o compromisso necessario e urgente de
desenvolver estratégias que visem tematizar no contexto escolar a cultura de movimento
veiculada pelos meios de comunicacdo e para iSSO 0S professores precisam estar
preparados. Fantin e Rivoltella (2010) preocupados em ndo generalizar o discurso de que
os professores estdo em descompasso em relacdo aos desafios das midias e ao contexto
da escola defendem que precisamos saber como as tecnologias se fazem presente na
vida pessoal e profissional dos professores, o que eles consomem e usufruem?® dos bens
culturais.

Dessa forma, analisar a relacéo entre professores de EF da rede de ensino publico
e as midias no contexto da formacdo e atuagdo profissional bem como o acesso e
consumo no ambito do seu cotidiano fora da escola sdo os objetivos deste estudo.
Especificamente pretendemos conhecer essa realidade em um determinado grupo de
professores e contribuir com reflexdes que possam auxilid-los a se aproximar das midias
no sentido pedagdgico.

O ponto de partida que buscamos para pensar a relacdo sao os estudos sobre
midia-educacéo de Belloni (2005) e Fantin (2006 e 2010) que além de discutir sobre as
midias no contexto escolar, trazem propostas de como a tematica deve ser abordada.
Somam-se a esses, 0s estudos de Fantin e Rivoltella (2010) em que destacam a
importancia de conhecermos 0 consumo e 0 acesso as midias pelo professorado. Ainda a
pesquisa realizada pela UNESCO* em 2004 sobre o perfil dos professores brasileiros;
estudos de Betti (2009) e Pires (2002) que argumentam sobre a necessidade de
competéncias especificas no entendimento da produgdo mididtica por parte dos
professores e em Hatje (et.al. 2013) que realizou ampla pesquisa sobre os cursos de
graduacéo em EF, no Rio Grande do Sul — RS, no que diz respeito a tematica de midias
nos curriculos de formacéao inicial.

Para tanto, utilizamos como metodologia a pesquisa descritivo-exploratéria. Para
descrever a relacdo dos professores de EF com as midias utilizamos aspectos da Analise

de Conteudo de Bardin (1977). Foram definidas em quatro categorias principais, ou seja:

* Quando nos referimos ao acesso (uso) a midias, estamos dizendo que n&o necessariamente o individuo
tenha que possuir (como um bem) o recurso midiatico que utiliza. Ja o consumo relaciona-se a posse de
meios.

4 Organizacgéo das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).



1) Acesso e consumo de midias no contexto pessoal; 2) Midias no contexto escolar; 3) O
professor de Educacédo Fisica e as midias na atuacao profissional; 4) Midias nas aulas de
Educacéo Fisica.

2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa proposta caracteriza-se como um estudo descritivo-exploratorio, com a
intencdo de descrever a relacdo dos professores de EF com as midias, a partir, ndo
apenas das suas formacbes e atuacbOes profissionais, mas também da relacdo dos
mesmos nos seus cotidianos fora da escola. Conforme Richardson et al (2011, p. 30) “os
estudos de natureza descritiva propdem-se a investigar “o que é”, ou seja, descobrir as

caracteristicas de um fendébmeno como tal”. Ainda, segundo Gil:

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa &
realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis (GIL, 1999, p.43).

Na mesma direcdo, Trivinos (2012) destaca a importancia dos estudos
exploratorios para que o autor amplie e aprofunde seus conhecimentos em torno de um
determinado problema a partir da experiéncia de estudo em uma realidade especifica que
Ihe permita elaborar consideragbes sobre o mesmo e planejar novos estudos mais
consistentes sobre o tema.

A populacdo do estudo foi constituida de seis professores que atuam em trés
escolas estaduais de Santa Maria, RS, desses, 33% se formaram em universidade
publica e 67% em Universidades ou faculdades particulares. O tempo de servico varia de
10 a 32 anos. A média de idade dos professores é 47 anos. De cada escola foram
selecionados dois profissionais, 0 de maior e de menor tempo de atuacédo. Optou-se por
escolas da rede estadual por estas estarem passando pelo processo de implantacdo de
tecnologias. Nenhum dos professores teve acesso a conteudos envolvendo midias na
formacao inicial (graduacéo).

Utilizamos dois questionarios com perguntas abertas e fechadas. O primeiro, com
12 perguntas e esteve relacionado ao cotidiano do professor. O segundo questionario, em
relacdo as midias fora do ambiente escolar, com 13 questdes tratou da relacdo do

professor com as midias na formacéo inicial e atuacao profissional na escola.



Os dados considerados a analise sdo aqueles obtidos através dos questionarios.
Nao foram observadas aulas de EF ministradas pelos professores que participaram da
amostra.
3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 O PROFESSOR EM RELACAO AS MIDIAS FORA DA ESCOLA

Este item trata da vida pessoal do professor em relacdo ao acesso e consumo das

midias. Considera-se o tempo e 0 espaco em que ele ndo esta na escola.

3.1.1 Acesso e consumo de midias

Ao questionarmos os professores de EF sobre os seus acessos e consumos de
midias tracamos um perfil que vai ao encontro dos resultados de algumas pesquisas que
mostram o avanco das midias no cotidiano atual, principalmente no que se refere a
internet®. Enquanto que, na pesquisa realizada pela UNESCO em 2004, que visava
identificar o perfil dos professores brasileiros, apenas metade dos professores
entrevistados possuia computador com internet em suas casas, e a usavam
frequentemente, todos os professores entrevistados nesta pesquisa possuem computador
com internet em casa e acessam todos os dias a rede, sendo utlizada como
entretenimento por 83%, através de redes sociais como Orkut, Facebook e MSN, como
pesquisa pedagogica por 100% e utilizada para acessar o email por 100%.

A linguagem promovida pela internet (linguagem digital) segundo Kenski (2007,
p.31) é “baseada em cddigos binarios, por meio dos quais é possivel informar, comunicar,
interagir e aprender”. Essas caracteristicas acabam rompendo com maneiras mais
sequenciais de comunicacdo como a fala (linguagem oral) e a escrita (linguagem escrita)
e promovendo uma forma mais simples, mais dinamica e veloz de comunicacao.

A capacidade que a internet tem de agregar outros meios de comunicacéo, e tornar
0 Usuario ndo mais apenas um sujeito passivo que recebe informacdes, mas também um
sujeito ativo que compartilha conteudos, pesquisa, realiza compras, conversa com Seus
amigos, procura novos relacionamentos, etc., a torna dia apds dia, mais visada que a
televisdo e mais ainda que outras midias como radio, jornal e revista.

Na pesquisa da UNESCO (2004), a TV e o radio constituiam os principais meios de

informacdo dos professores brasileiros, no presente estudo, apesar de todos possuirem

> Segundo o site do Instituto Brasileiro de Opinido e Estatistica (IBOPE) de dezembro de 2012, o acesso a
internet no Brasil alcangou 83,4 milhdes de usuarios.



essas midias em casa e 0 uso ainda fazer parte do cotidiano dos professores, os dados
mostram que o uso da televisdo e do radio ndo é mais tdo frequente, a0 menos no grupo
pesquisado, que o uso da internet, ou seja, 67% dos professores assistem TV todos os
dias e 33% ouvem radio todos os dias, enquanto que 100% utilizam a internet
diariamente.

Durante anos o radio constituiu-se como um dos principais meios de informacéo,
porém com a chegada da televisdo em 1950, que associou a linguagem oral a imagem, o
radio aos poucos acabou ficando em um segundo plano, algo que parece estar
acontecendo agora com a TV com a internet. No entanto, ndo € somente a TV e o radio
qgue a internet parece ameacar, mas também a midia escrita como jornais, revistas e
livros.

A midia escrita existe ha muito tempo, o jornal, por exemplo, surgiu em Roma cerca
de 50 a. C, e desde a sua invencéo passou por diversas mudancas e necessidades de
reinvencdo. A principal delas ocorreu em funcdo do surgimento do radio e da televisdo
gue por serem midias baratas e ndo exigirem a capacidade de leitura se difundiram bem
mais que a midia impressa. Para ndo desaparecerem, 0s jornais modificaram seus
formatos, oferecendo textos mais curtos, rapidos e objetivos, com mais cores e imagens.
A segunda grande transformac&o vem ocorrendo nos dias de hoje, com a incorporagéo
dos jornais, revistas e livros pela internet. Conforme Smaniotto (2011), os leitores de
revistas e jornais impressos estdo cada vez mais migrando para a internet, havendo a
possibilidade de a midia impressa estar com os dias contados.

Mesmo que a internet seja a preferida e a mais utilizada pelos professores, os
jornais e as revistas impressas ainda estdo bastantes presentes no cotidiano dos
professores, ou seja, 67% possuem alguma assinatura de jornal e/ou revista e
diariamente realizam a leitura.

Além dessas midias, outras também fazem parte do cotidiano dos professores
pesquisados. Considerando a amostra, 67% o0s professores possuem magquina fotografica
e aparelho de DVD; 83% afirmaram possuir telefone celular, com recursos como camera

fotografica e filmadora.

3.2 O PROFESSOR EM RELACAO AS MIDIAS NA ESCOLA

Este item trata da vida profissional do professor em relacdo as midias, a escola e a

disciplina de EF. Embora seja dificil desvincular a vida pessoal da vida profissional do



professor, procuramos considerar, neste momento, o tempo e 0 espaco em que ele esta

na escola ou 0 que pensa em relacdo a mesma.

3.2.1 Midias no contexto escolar

Quando questionados sobre o assunto midias na educacdo ou midia-educac&o®,
67% dos professores afirmaram ter conhecimento do assunto. Embora seja um assunto
recente, entendemos que o contexto atual exige que o educador pense na relacdo que as
midias tém com a escola, pois na medida em que ganham cada vez mais espaco e
importdncia na comunicagdo entre as pessoas, inclusive, enquanto meio de
aprendizagem, nota-se uma maior necessidade de insercao e problematizagcdo dos meios
de comunicacdo no contexto educacional. Segundo Kenski (2007, p.44), “usamos muitos
tipos de tecnologias para aprender e saber mais e precisamos da educacdo para

aprender e saber mais sobre as tecnologias”.

O fato que mais surpreende nos resultados encontrados sobre “conhecer a
tematica” é que nenhum dos professores realizou comentarios sobre a proposta’ do
governo do estado do RS de investir em tablets para alunos e professores da rede, algo
gue esta diretamente relacionada a tematica, o que nos leva a supor que a necessidade
de tecnologias ndo surge do contexto da pratica do professor, o que pode ser um
problema para a educacéo. Por ser uma proposta realizada no ano em que se realizou a
aplicacao dos questionarios (2012) os professores precisariam conhecer a tematica midia

na educacéao.

Ao serem questionados sobre como entendiam as midias, 50% dos professores
afirmaram que elas séo positivas para o ensino, revelando, portanto, uma postura positiva
e integradora. A outra metade concorda com os colegas, porém destacou que as midias
podem ser positivas para o ensino, mas também podem ser negativas dependendo da
maneira como séo trabalhadas. Esses consideram uma postura positiva, mas critica das
midias. Segundo o professor B (2012,) “é importante ter uma variedade de

conhecimentos, porém as midias ndo devem ter o papel de educar”.

® Embora o conceito de Midia-educacao tenha sido definido por varios autores como Fantin (2006) e Belloni
(2005), nos questionarios sugerimos que 0 conceito era 0 mesmo que midias na educacéo, ou insercdo de
midias na educacdo a fim de identificar apenas se o professor conhecia esta possibilidade e nao de
identificar se ele concordava com um ou com outro conceito.

" Sobre 0 assunto ver: http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/noticias _det.jsp?PAG=1&ID=10743.




A opinido do professor B, mostra que ha uma preocupacédo em ir aléem do uso
meramente instrumental das midias. O professor ndo deve ser substituido no seu papel
de mediar a aprendizagem. As midias utilizadas de maneira instrumental podem ser
entendidas como recurso pedagodgico, onde sdo utilizadas para buscar informacdes e
conhecimentos. Essa forma de trabalhar com as midias, muitas vezes, provoca equivocos
quanto ao uso na educacdo. H& professores que apenas substituem uma tecnologia
antiga, como o “quadro negro” por uma nova tecnologia, o data show, por exemplo, ou
mesmo por pesquisas na internet. Quando o professor lanca méo das midias para além
de simples ferramenta, utilizando-a para se comunicar com os alunos e criando novas
possibilidades de constru¢cdo do conhecimento (a partir de programas de radio e Blog, por
exemplo), estd entendendo-a como uma estratégia de ensino.

De acordo com Belloni (2005), a insercdo das midias na escola deve ir além da
utilizacdo como instrumento pedagdgico, mas também deve ser vista como objeto de
estudo, quando busca elementos das midias para serem analisadas e discutidas com o0s
alunos. Essas duas dimensfes sdo, para a autora, indissociaveis. Para Fantin (2006), a
midia-educacdo precisa ir além da dimensdo instrumental e critica, necessita abordar
também a dimensao produtiva.

No entanto, vemos que na escola dificilmente encontramos as dimensdes da midia
como producdo e como objeto de estudo, quando muito € utilizada de maneira
instrumental. De acordo com Kenski (2007, p. 45), as midias “encaradas como recursos
didaticos, ainda estdo muito longe de serem usadas em todas as suas possibilidades para

uma melhor educagao”.

3.2.2 O professor de educacdo fisica e as midias na  formacéo profissional

Dos seis professores entrevistados, nenhum deles teve acesso a contetdos
voltados as midias durante a graduacdo em EF. Essa geracado, cuja idade média é 47
anos, conviveu mais, durante as suas formacdes iniciais, com as midias no sentido
instrumental, com a utilizacdo do retroprojetor, projetor de slides e quando muito a
televisdo. O uso, de modo geral, ficava restrito as metodologias utilizadas pelo professor
em sala de aula, para repassar as informagdes/conteidos das disciplinas pelas quais
respondia.

A insercdo de conteudos da midia em cursos de formacdao inicial em EF é recente.
As primeiras experiéncias remontam da década de 90 (o CEFD/UFSM, Santa Maria, foi

pioneira nesse sentido), consolidando-se com a publicagdo das Novas Diretrizes
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Curriculares para cursos de graduacdo. No caso especifico da EF, a insercdo de
conteudos envolvendo as midias estd expressa nas Resolucdes 01 e 02 de 2002, que
tratam da formacao de professores para a educacao béasica.

As criticas aos professores que atuam nas escolas e que se formaram antes da
década de 1990, em relacéo ao uso das midias como metodologia de trabalho, devem ser
relativizadas, pois ndo tiveram estes contetdos nas suas formacgdes iniciais.

Mesmo sem acesso ao contetdo midia na formacgdo, 83% dos entrevistados
reconhecem a importancia desse conteudo na formacgao profissional. Nenhum deles teve
em sua formacao, disciplinas especificas ou disciplinas que tratassem da possibilidade e
necessidade de trabalhar a midia, seja como objeto de estudo ou como ferramenta
pedagdgica, muito menos a dimenséo da producdo, no contexto escolar. Nas palavras do
Professor D (2012) isso fica claro quando diz que “na minha época nem se falava em
celular”. Pesquisa realizada por Fantin (2010) vem ao encontro dessa realidade. Segundo
estudo, 82% dos professores entrevistados alegaram falta de conhecimentos especificos
para trabalhar com as midias em suas disciplinas; 66% alegaram gque nao tiveram nada a
respeito em suas formacdes inicial e continuada.

Pesquisa realizada por Hatje (2013) aponta dados interessantes sobre essa
realidade. Segundo os resultados, 63% dos cursos de licenciatura em EF pesquisados no
RS néo possuem disciplinas especificas ou, ao menos, atividades sobre a midia como
elemento importante para a formacao inicial em E.F. Nos 71 cursos de licenciatura e
bacharelado analisados, a presenca do conteudo midias ndo chega a 40% nas matrizes
curriculares. Portanto, o que se vé, é que apesar da necessidade do trabalho com as
midias na escola, os cursos de formacdo em E.F, de modo geral, ainda ndo consideram a

tematica como importante para a formacao nessa area especifica.

3.2.1.1 Midias nas aulas de Educacao Fisica

Como percebemos até aqui, a teméatica midia ainda nao € realidade na maioria dos
cursos de formacdo em EF licenciatura no estado do RS, e muito provavelmente ndo a
seja nos demais estados brasileiros. A pouca atencdo dada a midia em relacdo a
formacao de professores de EF faz com que tenhamos um namero pequeno de pessoas
pesquisando sobre o assunto, e, portanto, um numero ainda menor de publicacdes e
praticas pedagodgicas no contexto da EF escolar. Elaborar e implantar acdes praticas na
EF, a partir das midias, ndo é tdo simples quanto parece. Primeiro € preciso superar a
resisténcia de professores e alunos no ensino superior, para depois comecar este

trabalho em ambito escolar.



Em pesquisa realizada por Souza, Veiga e Hatje (2012) em alguns dos principais
periddicos cientificos brasileiros da area de E.F, foi constatado que de 2.577 artigos
disponiveis online nas revistas, publicados entre 1996 e 2011, apenas 18 tratavam da
tematica midia e EF escolar. Publicacfes sobre esse assunto estdo, principalmente, em

livros e revistas de qualis/CAPES inferiores aqueles investigados.

Embora desde os anos 90, através da iniciativa do Curso de Educacéo Fisica da
Universidade Federal de Santa Maria e do Laboratorio de Comunicagdo, Movimento e
Midia na Educacgédo Fisica desta instituicdo, tenha-se iniciado uma série de estudos e
pesquisas que envolvem a midia, o esporte e a area, ainda a tematica nao alcanca a
importancia que deveria ter no plano geral dos cursos de formacdo. Enquanto isso, na
pratica diaria do professor na escola, ele se depara com a influéncia cada vez maior da

midia no cotidiano dos alunos.

Dos professores entrevistados, 100% afirmaram que as midias influenciam nas
suas aulas de EF e por conta disso entendem que é necessario trabalhar com elas e seus
conteudos nas aulas, indo ao encontro da ideia da midia como um problema pedagogico
para a EF escolar, evidenciado por Betti (2009). Segundo o Professor A (2012), “tudo que
estd em alta nas midias, os alunos acabam trazendo para a escola”. Outro professor, C
(2012), afirma “que existe a influencia, pois o esporte que esta em alta na midia eles
acabam trazendo para a escola, querendo praticar”. Ja para o Professor D (2012),
“existem diversas dimensdes de percepcédo que se manifestam psicologicamente pelos

alunos, de acordo com o que observam na midia e reproduzem no comportamento”.

Mesmo a midia ndo estando presente na formacdo inicial, os resultados da
pesquisa demonstram que 100% professores entrevistados ja trabalham de alguma forma
com conteudos midiaticos ou midias como recursos nas aulas. A internet foi empregada
como fonte de pesquisa pedagodgica, para o planejamento das aulas. Quando
guestionados sobre essas praticas, alguns professores destacaram que elas tornaram as
aulas mais atrativas fato que despertou maior interesse dos educandos pelos contedados
da EF. Nesse sentido, Diniz (et. al. 2012) ratifica que trabalhar com as midias nas aulas
de EF pode ser visto como uma alternativa valida para apresentar aos alunos uma
possibilidade diferente de desenvolvimento dos contetdos da disciplina.

Segundo Souza e Hatje (2011) a pratica envolvendo a midia na EF escolar,

depende muito do conceito de EF dos professores:



“Aqueles que sustentam a EF como componente curricular exclusivamente pratico
nao véem sentido na insercdo das midias e tecnologias como recurso didatico.
Porém, aqueles professores que atuam a partir da cultura de movimento
entendem que os recursos midiaticos e tecnoldgicos sdo fundamentais para tornar
o aluno critico e reflexivo em relagdo aos contelddos veiculados”. (Souza e Hatje,
p. 1, 2011).

O conceito de EF de cada professor pode ser entendido a partir de seu
posicionamento em relacdo a determinados assuntos. Bianchi (s/d), ao abordar as
posturas/posicionamentos dos professores de EF quando se trata de midias na EF,
identifica quatro tipos: 1) os que agem com desconfianca e preferem adiar o contato com
as mesmas; 2) os que utilizam, mas ndo conseguem estabelecer relacbes com a
educacdo, ou seja, utilizam apenas como recurso pedagdgico; 3) os “integrados”, que sédo
aqueles que utilizam as midias com entusiasmo, porém ndo transformam
significativamente o processo de ensino-aprendizagem e, 4) aqueles que realmente
langam méo das midias de maneira reflexiva e criativa.

Entre as préticas realizadas pelos professores investigados, podemos destacar
principalmente o uso da internet como fonte de pesquisa sobre temas da area (Saude e
Qualidade de Vida, Jogos Olimpicos e Copa do Mundo de Futebol); a utilizacdo da
maquina fotogréfica para a filmagem dos movimentos técnicos e téticos de diferentes
modalidades e a televisdo como recurso para assistir aulas/programas da TV Escola® de
temas relacionados a disciplina. E relevante destacar que apesar do interesse dos
professores pela leitura de revistas e jornais, nenhum mencionou atividade nas suas aulas
utilizando essas midias.

Como as aulas ministradas pelos professores ndo foram acompanhadas pela
pesquisadora e tampouco questionados sobre o tipo de aula desenvolvido, ndo podemos
tecer analises ou comentarios sobre o “tratamento” critico dos conteudos, ou seja, se
envolveram as midias aléem do carater instrumental, se procuraram efetivamente
desenvolver a capacidade de associar informacdes aparentemente desconexas, de
analisad-las com profundidade. Contudo, o que podemos notar é que a postura dos
mesmos trata-se de uma postura integrada que trata as midias mais como instrumento de
pesquisa, e eventualmente como objeto de estudo. A dimenséo da producdo de midias
defendida por Fantin (2008) como necesséaria para a qualidade do trabalho nédo foi
mencionada pelos professores.

Considerando o contexto da escola em que trabalham, 100% colocaram que véem

como possibilidade a insercdo de conteudos midiaticos (matérias jornalisticas e/ou

.0 programa TV Escola é um programa televisivo do Ministério da Educacdo destinado aos professores
brasileiros. Tem como objetivo subsidiar a escola, auxiliando-a em praticas inovadoras de ensino.
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televisivas sobre esportes) nas aulas de EF. No sentido de exemplificar a importancia
dada pelos professores que estdo na escola cabe destacar alguns posicionamentos,
embora sejam bastante abrangentes e genéricos. O professor A destaca: “é mais uma
ferramenta (2012). O professor B (2012) acrescenta que “Tudo o que venha a somar nas
aulas e seja positivo para os alunos é valido”. Ja para o Professor C (2012), “a midia é
importante por ser uma grande fonte de pesquisa, no qual tu pode trabalhar o esporte na
sua integralidade”. Para o Professor D (2012); “os recursos dos meios de comunicacao

devem ser aproveitadas ao nosso favor”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigarmos a relacdo dos professores de EF, da rede estadual de Santa
Maria — RS, com as midias no contexto pessoal e profissional, constatamos que, de modo
geral, os professores possuem uma postura positiva/integrada em relacdo as midias na
educacédo. Essa postura mostra que os professores concordam que 0 universo promovido
pelos meios de comunicacdo dia-a-dia aumenta a necessidade da escola envolver as

midias e seus contetdos no processo educativo de modo geral.

No cotidiano pessoal dos professores identificamos a presenca das midias, fato
gue evidencia habitos consolidados de acesso a elas. Algumas dessas midias também

sdo consumidas no ambito profissional.

Em relacdo ao acesso e ao consumo pessoal, 0s meios de comunicacado que se
destacaram na presente pesquisa foram a internet, as revistas e os jornais. O consumo e
0 acesso a esses meios foram superiores ao percentual apresentado em outras pesquisas
sobre o tema e mencionadas neste trabalho. Porém, no contexto profissional (na escola),
a énfase é na internet. As midias impressas ndo sao utilizadas ou mencionadas, embora
elas estejam presentes na vida pessoal dos professores, ou seja, eles leem jornais e

revistas, inclusive, recebem as edi¢cfes atraves de assinatura.

Com a facilidade de acesso e manuseio da midia impressa, o uso dela poderia ser
mais bem aproveitado. Estudos de Diniz (et. al. 2012) apresentaram uma proposta onde
utilizaram noticias de jornais para trazer questdes relacionadas a EF para o contexto das

aulas, pratica que trouxe varias discussdes produtivas para a turma envolvida.
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As praticas realizadas pelos professores pesquisados demonstraram estar situadas
mais no plano instrumental, onde se utiliza as midias como recurso pedagdgico, do que
no plano da estratégia pedagdgica, se aprofundando em algum conteudo veiculado e até
produzindo conteudos através das midias disponiveis. Acreditamos que as praticas,
ligadas em grande parte ao uso instrumental, estdo intimamente relacionadas a falta da
tematica midia e educacdo (EF) na formacgédo inicial, embora ndo seja apenas esse 0
Gnico fator importante para o bom desenvolvimento do trabalho com as midias. A
infraestrutura da escola bem como o planejamento e a organizacgao curricular também séo
guestdes que influenciam a pratica pedagoégica do professor de educacéo fisica no que se

refere ao uso da midias para o desenvolvimento dos conteudos da disciplina.

E preciso considerar que a legislacio que trata das midias no contexto educacional
de forma sistematizada € recente, ainda mais no ambito da EF. Em fun¢do da resisténcia
de alunos e professores no ensino superior e na escola, a inser¢cdo e o uso pedagogico
das midias no desenvolvimento dos conteudos levardo ainda muito tempo até a
consolidagéo, embora a velocidade com que os meios de comunica¢cdo adentram nossas
vidas nos obriga a considerar com urgéncia a importancia e a influéncia deles na
formacéao de uma nova sociedade, altamente influenciada pela midia.

Para isso novas pesquisas precisam ser realizadas, os cursos de formacdo devem
buscar meios de garantir ao futuro professor conhecimentos basicos sobre a tematica, e
aqueles professores envolvidos diretamente com o0 ensino de EF nas escolas precisam
buscar meios de acordo com suas condi¢des, de trabalhar as midias e procurar formas

para divulgar as praticas realizadas, inclusive, nas redes sociais.
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