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RESUMO

Esta investigacdo objetivou analisar a forma como acontece o processo de avaliagdo das disciplinas
tedrico-praticas do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM. A metodologia
caracteriza-se pelo enfoque fenomenol6gico sob a forma de estudo de caso com abordagem
qualitativa. Os instrumentos utilizados para a coleta de informag¢8es foram a pesquisa bibliogréfica, a
andlise documental e a entrevista ndo-diretiva. A interpretacdo das informacdes foi realizada através
da analise de conteldo. Os participantes foram 07 (sete) professores universitarios responsaveis por
disciplinas tedrico-préaticas do curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica do CEFD/UFSM. Concluiu-
se que: a) O PPP do curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica CEFD/UFSM, segue o Regimento
Geral da UFSM, que é fragil para um curso de Licenciatura; b) A concepcdo de avaliagdo dos
professores é um processo continuo que se realiza durante o processo de ensino-aprendizagem; c)
Os critérios de avaliacdo utilizados devem dar garantias de um processo avaliativo aberto, sem
margem para questionamentos; d) A formacao da aprendizagem de avaliar deve acontecer na prépria
universidade; e) O responsavel por ensinar a avaliar é o curso.
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A Educacéo Superior faz, hoje, na sociedade moderna, parte de um rol de
temas considerados prioritarios e estratégicos para que o futuro das nacdes seja
cada vez melhor. Podemos dizer que possuimos a convic¢cdo que o desenvolvimento
requer, cada vez mais, uma ampliacdo dos niveis de escolaridade da populacdo e
gue as necessidades do desenvolvimento humano dependem consequentemente de
um novo perfil da demanda que exigem flexibilidade, agilidade e alternativas de
formacdo ajustadas as expectativas de rapida insercdo num sistema produtivo em
constante mudancga.

Estes motivos vém por exigir uma ampliagdo do acesso na Educagéo
Superior, ocasionando uma ruptura com os padrdes e modelos rigidos e, em muitos
casos, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) vém trazendo diferenciais em seu
ensino, promovendo mudancas no perfil de formacdo, para atender as novas
demandas, cada vez mais exigentes, do mercado de trabalho, que exige dominio do
conhecimento, capacidade de aplica-lo criativamente na solucdo de problemas
concretos, espirito de lideranca e polivaléncia funcional, bem como adaptabilidade a
mudanca tecnolégica de informacédo e comunicacgao.

A partir desta perspectiva, esta investigacdo vem tratar do profissional de
Educacéo Fisica, que busca, cada vez mais, aperfeicoamento e formacdo, mas que
encontra muitas limitacdes para avaliar seus alunos nas suas aulas.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p.97),

[...]Jestas limitacbes decorrem, basicamente, do entendimento restrito sobre
avaliagdo do ensino e, ainda, por se buscar esse entendimento a luz de
paradigmas (referéncias filosoficas, cientificas, politicas) tradicionais,
insuficientes para a compreensdo desse fendmeno educativo em uma
perspectiva mais abrangente.

Sendo assim, podemos perceber, na pratica pedagodgica dos professores ou
na literatura especifica, que a avaliagdo em Educacéo Fisica (curso de Licenciatura)
possui algumas caracteristicas peculiares somente a esta area do conhecimento,
mas, também, apresenta dificuldades. que igualmente podem ser encontradas em
outros componentes curriculares.

Para Telles e Krug (2011, p.01):

(...)a racionalidade técnica dominante nos curriculos de formagao de

professores, cuja intencdo é resolver o problema da pratica através da
aplicacdo de teorias derivadas da investigacdo académica, revela-se



insuficiente em situacbes de confuséo e de incerteza que os professores
enfrentam no desempenho de suas atividades.

Entretanto, teoricamente, sabemos que a avaliacdo deve servir para
problematizar a acdo pedagdgica, e ndo medrontar o aluno.
Estudiosos como Ludke e Mediano (1992, p.46), dizem que,

[...] a avaliagdo implica as categorias: 1) totalidade — o processo de
avaliacdo ndo deve ser isolado dos outros processos educativos; 2)
mediacdo — existe um processo mediador entre a conduta observada do
aluno e o conceito que lhe é atribuido; e 3) contradicdo — os processos de
avaliacdo disponiveis sao ainda pobres com relacdo as abordagens
metodolégicas mais atuais.

Este contexto problematico € sentido nos cursos de formacao de professores
em geral, e, em consequéncia, também é encontrado no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Entretanto, focamos o0 nosso
interesse investigativo particularmente no que tange as aulas teoérico-praticas dos
professoress universitarios que atribuem notas durante estas aulas aos seus alunos.
Em consequéncia disso, 0s académicos, em muitas oportunidades, n&o
compreendem quais 0s métodos utilizados ao serem avaliados na pratica curricular.

Tanto o académico quanto os professoress universitarios sabem que a prova
escrita afere apenas algumas das habilidades cognitivas necesséarias para a
docéncia do professor de Educacédo Fisica e ambos percebem que nesta avaliacdo
da pratica ha uma quantidade enorme de subjetividade que acaba por dificultar
ainda mais a sua valoracao.

Neste sentido, surgem alguns guestionamentos entre os académicos e que
servem de apoio para esta investigacao: De que forma o professor compreende a
avaliacdo? Qual é a sua concepcdo de avaliacdo? De que forma ele avalia o
desempenho do académico nas aulas tedrico-praticas? Serd que ele entende que o
académico deve receber a formagéo necesséria para avaliar seus alunos? De quem
€ a responsabilidade na questdo de aprender a jogar ou aprender o processo de
ensinar?

Tanto estas quanto outras davidas pairam entre académicos que cursam 0
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, ndo sé na UFSM, mas num contexto
mais amplo da propria Licenciatura em Educacéo Fisica. De certa forma, podemos

dizer que este é um problema histérico desta area do conhecimento.



Através destes questionamentos, nos inquieta outra questdo na formacgéo
inicial do académico de Licenciatura em Educacéo Fisica: sera que este académico
que estd por sair da universidade sem saber de que forma estd sendo avaliado,
avaliara seus alunos de uma forma coerente, ou sera mais um profissional desta
area que possui métodos proprios para avaliar, ndo sendo, muitas vezes, métodos
gue as definam?

Especialistas em avaliacdo como Enguita (2004), apontam que, a maioria
dos professores utiliza critérios informais para avaliar seus alunos, como o interesse,
a capacidade geral, o comportamento, a qualidade, a limpeza e a organizacao.
Todavia isto torna a avaliagdo do professor pouco transparente ao aluno, ao proprio
professor e, principalmente, a comunidade, que pode questiona-lo em relacdo a
avaliacdo e, por isto é que a avaliacdo € muito importante ser discutida entre
profissionais desta &rea.

Também € importante salientar que as aulas praticas do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica sdo de fundamental importancia para a formacao
deste profissional, pois é através destas atividades praticas que desenvolvemos a
disciplina por completo, articulando e aplicando o que foi estudado na teoria no
contexto pratico.

Convém salientar que “toda a teoria deve ser coerente com a pratica
cotidiana do professor, que passa a ser um modelo e influenciador de seus
educandos” (FREIRE; SCAGLIA, 2003, p.29), e, neste sentido, entendemos que a
teoria e a pratica devem estar interligadas. A partir desta concepc¢do, que a
avaliacdo da pratica assume um papel relevante, sendo considerada de fundamental
importancia para a disciplina de Educacéao Fisica na escola.

Assim, a importancia da realizacdo desta investigacdo se justificou pela
possibilidade de contribuir com a melhoria do processo de compreensdo da
avaliacdo no curso de Licenciatura em Educacédo Fisica do CEFD/UFSM, fazendo
com que estes resultados reflexivos possam levantar subsidios, que posteriormente
poderdo ser utilizados pelos professoress universitarios para uma possivel
reformulacéo nos seus processos de avaliacao e formacéao.

Desta forma, possuimos a possibilidade de contribuir no processo de
formacao de professores, que atuardo na docéncia em Educacéo Fisica, que a cada
dia estdo mais preocupados em: estudar, esclarecer e intervir profissional e

academicamente no contexto especifico, historico-cultural, a partir de conhecimentos



de natureza técnica, cientifica e cultural, de modo que 0 mesmo procura atender
diferentes manifestacdes e expressoes.

Estas expressas nas disciplinas tedrico-praticas do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM que séo: Ginastica, Capoeira na Escola,
Atividades Aquaticas, Atividades Ritmicas, Jogos Esportivos Coletivos |, Il, Il e 1V,
Atletismo | e Il, Pratica Educativa | e Il entre outras disciplinas opcionais.

Neste direcionamento da contextualizacdo da tematica investigada
delineamos o objetivo geral como sendo: analisar a forma como acontece o
processo de avaliagdo das disciplinas tedrico-praticas do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.

Ao abordar o porque avaliar ou sobre a importancia do avaliar, varios autores,
entre eles Haydt (1994) e Libaneo (1992) destacam que € importante a realizacdo da
avaliacdo para verificar o progresso alcancado pelos alunos, que reflete a eficacia do
ensino. Ao avaliar os seus alunos, o professor estd também avaliando seu proprio
trabalho. O aprendiz tem necessidade de conhecer suas possibilidades para poder
situar-se em relacdo ao que estad sendo proposto e buscar novos caminhos para
construir novas estruturas.

Rombaldi (1996) destaca que o principal objetivo da avaliagdo € ajudar o
aluno a se auto-avaliar, a perceber suas falhas e seus pontos fortes e, através de
uma reflexdo conjunta, aprender a se auto-conhecer e a buscar novos caminhos
para a sua realizacdo. Assim, todos 0os momentos avaliativos deveriam ser
convertidos em momentos de aprendizagem, de estimulo para a busca de novos
conhecimentos, em momentos de satisfacdo mutua entre professor e aluno.

E, a partir desta compreensdo, que a avaliacdo deixa de ser um elemento
terminal do processo de aquisicdo do conhecimento para se transformar em acao de
acompanhamento do processo educativo. A avaliacdo servird de instrumento que
subsidiara a pratica educativa que requer uma metodologia adequada as diferencas
individuais que os alunos apresentam, respeitando assim 0S processos de
crescimento e aprendizagem, assumindo uma postura de verdadeiro educador
preocupado com a tarefa de ensinar e fazendo tudo para que os alunos aprendam

mais e melhor.

OS ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO



A investigacdo caracterizou-se pelo enfoque fenomenolégico sob a forma de
estudo de caso com abordagem qualitativa.

Os enfoques fenomenoldgicos na pesquisa comecaram, em geral, nos ultimos
anos da década de 70. Esta corrente de pensamento contemporaneo tem suas
raizes em vérios pensadores que nos dizem que fazer fenomenologia nédo € utilizar
um método previamente considerado, mas limitar-se as regras formais dirigidas,
especialmente, a partir do fendbmeno (fendmeno aqui entendido como aquilo que
esta presente como é ou estd em si mesmo). Para Koogan e Larousse (1990, p.37)
“a fenomenologia € o estudo descritivo de um conjunto de fenébmenos”.

Conforme Trivifios (1987, p.125): “a pesquisa qualitativa de natureza
fenomenoldégica surge como forte reacdo contraria ao enfoque positivista,
privilegiando a consciéncia do sujeito e entendendo a realidade social como uma
construcdo humana”. O autor explica que, para a realizagdo de uma pesquisa
qualitativa do tipo fenomenoldgico ndo € necessario, por exemplo, a elaboracédo de
hipéteses empiricamente testadas, de testes estatisticos, tampouco de esquemas
rigidos de trabalho, determinados aprioristicamente. Antes, sim, € importante que o
pesquisador desenvolva uma certa dose de flexibilidade, no sentido de reelaborar,
substituir, ou mesmo suprimir formulacdes, de acordo com as evidéncias e
resultados que vai obtendo ao longo da pesquisa.

Na concepcdo fenomenoldgica da pesquisa qualitativa, a preocupacao
fundamental € com a caracterizacdo do fendmeno, com as formas que apresenta e
com as variacdes, ja que o seu principal objetivo € a descricao.

Para Joel Martins (apud FAZENDA, 1989, p.58):

“a descricdo ndo se fundamenta em idealiza¢des, imaginacdes, desejos e
nem num trabalho que se realiza na subestrutura dos objetos descritos; &,

sim, um trabalho descritivo de situa¢gfes, pessoas ou acontecimentos em
que todos os aspectos da realidade sao considerados importantes”.

Interessa a descricdo fornecer informacdes suficientes e relevantes, ser
completa e precisa tanto quanto possivel.

No que se refere ao estudo de caso Ludke e André (1986, p.18) destacam
que este enfatiza a “interpretacdo em contexto”. Segundo as autoras, “um principio
basico deste tipo de estudo é que, para uma apreensdo mais completa do objeto, é

preciso levar em conta o contexto em que se situa”. Ja segundo Goode & Hatt



(1968, p.17): “o caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo”. O interesse incide naquilo que ele tem de Unico, de particular,
mesmo que posteriormente figuem evidentes certas semelhancas com outros casos
ou situacodes.

Desenvolveu-se uma analise documental do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM procurando
observar as questdes referentes a avaliacdo de modo geral, dando énfase a um
exame minucioso na avaliacdo das disciplinas que tenham aulas praticas em seu
contexto.

Para a entrevista ndo foi usado nenhum questionario “fechado” durante as
entrevistas. Era importante quebrar o clima académico e transformar entrevista em
uma “conversa informal” para nao constranger nem intimidar. Nao adotamos a forma
de questionario porque ndo queriamos que O entrevistado se sentisse preso a
relagdo pergunta e resposta. A idéia inicial era deixar que cada pessoa entrevistada
ditasse o ritmo da conversa e aos poucos revelasse pontos importantes ao nosso
estudo. Segundo Michelat (1982), a entrevista ndo diretiva leva vantagem nas
pesquisas com questionario dirigidas porque permite contornar os cercamentos dos
questionarios de perguntas fechadas, onde a estrutura completa da entrevista esta
sob o controle exclusivo de quem a elaborou.

Com a entrevista ndo-diretiva tentamos dar liberdade para os entrevistados. O
objetivo principal era conseguir captar o sentido que os moradores davam ao lugar
onde moravam, suas opinides e sentimentos afetivos por meio de percepc¢des sobre
suas atitudes cotidianas.

Na interpretacdo das informacfes foi utilizada a analise de conteddo. De

acordo com Bardin (1977, p.42), a andlise de contetdo pode ser definida como um,

conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

O mesmo autor ainda ressalta que este tipo de analise pode ser aplicada a
discursos extremamente diversificados. Conforme Bardin (1977, p.9): “enquanto
esforco de interpretagéo, a analise de contetdo oscila entre dois polos: do rigor da

objetividade a fecundidade da subjetividade”.



Nesse sentido, Godoy (1995, p.23) afirma que o pesquisador que opta pela
analise de conteudo tem como meta “entender o sentido da comunicacdo, como se
fosse um receptor normal e, principalmente, desviar olhar, buscando outra
significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da
primeira”.

Para Bardin (1977) a utilizacdo da analise de contetudo prevé trés etapas
principais: 1?) Pré-analise - que trata do esquema de trabalho, envolve os primeiros
contatos com os documentos de analise, a formulacdo de objetivos, definicdo dos
procedimentos a serem seguidos e a preparacao formal do material; 2%) Exploracao
do material — que corresponde ao cumprimento das decisdes anteriormente
tomadas, isto €, leitura de documentos, categorizacdo, entre outros; e, 3?)
Tratamento dos resultados — fase onde os dados sédo lapidados, tornando-os
significativos, sendo que esta etapa de interpretacdo deve ir além dos contelddos
manifestos nos documentos, buscando descobrir o que estd por trds do
imediatamente apreendido.

Os participantes da investigacdo se caracterizaram por serem professores do
Ensino Superior do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM (RS).
Foram Sete os professores participantes, sendo estes professores os que trabalham
com disciplinas teorico-praticas. A investigacdo ndo se preocupou com 0 sexo dos
participantes. A participacdo dos professores foi espontanea onde a disponibilidade
dos professores foi o fator determinante. Para preservar as identidades dos
professores, estes receberam denominagfes numéricas (1 a 7).

As entrevistas foram gravadas apds a permissao e assinatura do Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento, sendo transcritas e lidas pelos entrevistados

de acordo com esse mesmo termo citado.

ANALISANDO AS INFORMACOES DA INVESTIGACAO

A analise de conteudo das informacdes obtidas pelas entrevistas levou-nos a
identificacdo e tratamento de algumas caracteristicas do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM. Também ressaltamos que para um melhor
entendimento dos fatores que determinam a avaliagdo neste curso observamos o

PPP, onde ndo nos atemos para uma analise mais aprofundada por ndo nos dar



subsidios suficientes para esta, sendo que o mesmo ndo aborda a avaliagdo como
um carater pratico, mas sim teérico.

A partir disto nosso objetivo se dividiu em duas partes. A primeira buscando
observar no PPP as caracteristicas la elencadas e a segunda que buscou através de
uma entrevista analisar a opinido dos professores sobre a avaliacdo no campo

pratico, buscando também o posicionamento dos mesmos sobre a avaliagao pratica.

1) Analise do PPP do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM

Ao analisar o sistema de avaliacdo encontrado no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica do CEFD/UFSM, observamos que o mesmo segue o Regimento
Geral da Universidade Federal de Santa Maria (1988) que na secéo VI que descorre

sobre a verificacdo do aproveitamento da graduacgéo e como ela sera feita:

Art. 130. A verificacdo do aproveitamento serd feita mediante a apreciacao
dos trabalhos escolares.

Art. 131. A apreciacdo individual de qualquer atividade escolar de
graduacdo devera ser expressa em notas de zero (0) a dez (10).

Art. 132. Os alunos que por motivo devidamente justificado dentro de 48
horas, ndo comparecerem as atividades escolares sujeitas a notas de
avaliagéo, poderdo realiza-las em outra oportunidade, a critério do Chefe de
Departamento.

Art. 133. Durante os periodos letivos serdo feitas duas avaliacdes parciais,
em periodos estabelecidos pelo Calendéario Escolar. Os resultados deverédo
ser encaminhados posteriormente ao DERCA para registro.

Art. 134. Estara aprovado na disciplina independente de Avaliacao Final, o
aluno que obtiver média aritmeticamente ou superior a sete (7) nas
avaliagBes parciais.

Art. 135. Havera ainda uma situacdo “I” para significar trabalho incompleto.
Caso o trabalho néo seja cumprido no prazo determinado quando da
concessao da mesma, sera transformada em reprovado.

Art. 136. A avaliagcéo final sera realizada no periodo estabelecido no
Calendério Escolar.

Art. 137. Estard aprovado na Avaliacdo Final o aluno que obtiver nota igual
ou superior a cinco (5) resultante da média aritmética da nota final do
periodo com a média da avaliag&o final.

Paragrafo tnico — O CEPE, mediante proposta do respectivo Colegiado de
Curso podera autorizar normas especiais de Aproveitamento Escolar.

Neste estudo observamos a fragilidade do PPP do curso dentro da formacéo

de professores de Educacédo Fisica (Licenciatura). Guinther e Molina Neto (2000)
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observam as sérias limitacbes que o projeto dos cursos de Licenciatura em

Educacéo Fisica, pois para estes autores,

[0] que tem pautado a formacdo académica em Educacao Fisica € um saber
predominantemente instrumental de carater funcional, que privilegia a
competéncia técnica docente, restringindo a pratica pedagdgica a selecéo e
aplicacdo de procedimentos instrumentais que possibilitam o maximo de
eficiéncia nos resultados. Isso contribui para que o futuro professor venha a
agir sem uma preocupacao maior com o carater pedagogico de sua pratica.
Uma vez que néo lhe foi proporcionado o exercicio de reflexdo e analise dos
conhecimentos adquiridos na graduacdo, o resultado é a auséncia de
reflexdo que se estende no exercicio da profissio (GUNTER; MOLINA
NETO, 2000, p.87).

As criticas de Gunther e Molina Neto (2000) deixam claro que tanto a
Educacdo quanto a Educacgdo Fisica ainda ndo venceram as limitagbes de uma
formacdo técnica, dedicada ao fazer e que pouco valoriza o refletir sobre este fazer.
Questdes estas que ainda sdo preocupantes nos dias de hoje.

Através da analise PPP do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM, observou-se que ele é apresentado de forma sistematizada, a qual
definem a linha de orientacdo do curso, que sdo: apresentacao; justificativa;
objetivos; perfil desejado do formado; areas de atuacdo; papel dos docentes;
estratégias pedagdgicas; curriculo; avaliacdo e; recursos humanos e materiais.

Como nossa pesquisa se ateve em observar 0s pontos referentes a avaliacéo,
sera apresentada uma reflexdo e discussao acerca das informacfes contidas neste
segmento, a fim de propiciar uma visdo esclarecedora dos aspectos principais que
permeiam o PPP deste curso.

No que se refere aos aspectos gerais do PPP, observa-se certa incoeréncia
quando o nome do curso é citado. Além da atual nomenclatura utiliza-se,
Licenciatura em Educacédo Fisica, a antiga, Educacao Fisica - Licenciatura Plena, e
o curriculo posto como atual € antigo, de 1990.

Referente a avaliacdo, o PPP traz uma avaliagcdo do Curso. Em seu Projeto
pedagdgico chama a atencdo que ela deve ser realizada a cada semestre ou uma
vez por ano, dependendo das orientacdes da Instituicdo ou da Direcdo do CEFD, de
forma que os instrumentos a serem aplicados também sao definidos por esses. A
preocupacao € avaliar o curso em trés dimensdes: dimensao didatico-pedagogica;
dimenséo corpo docente; e, dimensao instalacdes.

Os tipos de avaliacdo realizados séo:
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1) a avaliacdo institucional: constituem-se em questionarios aplicados aos
alunos do curso de Educacéo Fisica: licenciatura plena; do programa de
pés-graduacao e aos técnico- administrativos; 2) a auto-avaliacdo em nivel
de colegiado e de centro: sao consideradas as trés dimensdes do curso; 3)
a avaliacdo integrada (de conhecimentos): constituem-se em provas
aplicadas aos discentes de cada semestre do Curso, as quais devem ser
elaboradas pelo corpo docente de forma conjunta com questdes
interdisciplinares da area da Educacao Fisica; 4) a avaliacdo de egressos:
constituem-se em questionarios aplicados aos alunos egressos do CEFD
gue atuam em campos de estdgio cadastrados no Curso; 5) a avaliacao a
partir de sugestbes dos académicos: realiza-se através das criticas e
sugestbes dos académicos nos relatérios finais do Estagio Curricular
Supervisionado e na Pratica de Ensino; e, 6) a ouvidoria: funcéo
desempenhada por um docente do CEFD com o intuito de ouvir a
comunidade envolvida pelo Centro a respeito das a¢Bes que desenvolve,

entre outros aspectos (PPP, 2005).

Para llha e Krug (2010, 74), estas informacdes obtidas através das varias
formas de avaliagédo, sdo de fundamental importancia, partindo de um ponto em que
as reflexdes e discussOes deste permeiam para melhorias no ambito da formacao
inicial. “Assim, considerando o contexto, os limites, os recursos disponiveis
(humanos, materiais e financeiros) e a realidade escolar, cada instituicdo educativa
assume sua marca, tecendo, no coletivo, seu projeto politico- pedagdgico,
propiciando consequentemente a construgdo de uma nova forma de organizagao”
(VEIGA, 2002, p.26).

No art. 5° da Resolucdo CNE/CP n°. 01/002 intensifica-se essa questdo, ao
definir que “a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de
aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com condi¢cfes de iniciar a carreira”
(BRASIL, 2002). O projeto pedagogico informa que a avaliagdo institucional
realizada anualmente e ao final do segundo semestre letivo tem sido de muita
relevancia, pois proporciona o curso a se auto avaliar. Esta auto avaliagdo mesmo
que com limitagcbes durante seu processo, tem contribuido para a criacdo de
“projetos para melhorar a realidade do Curso em aspectos como infra-estrutura e
ressemestralizacdo de disciplinas do curriculo antigo (Resolugdo n°. 03/1987), por
exemplo” (PPP, 2005). No Art. 3° da Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, também
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observamos a énfase dada a esta visdao ao sinalizarem que a formagdo de
professores para atuar na educacdo béasica deve observar os principios que
norteiam o preparo para o exercicio da docéncia, necessitando considerar “a
avaliacdo como parte integrante do processo de formacgdo, que possibilita o
diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias” (BRASIL, 2002).

Para llha e Krug (2010, p. 77), estudos como de Gonzalez (2008) nos
auxiliam para um melhor entendimento do PPP, mais especificamente a avaliagéo,
analisado nesta investigacao, pois o autor reconhece que o contexto da formagéo
profissional em Educacéo Fisica vem identificando e distinguindo pelos menos duas
grandes areas de intervencéo profissional, a escola e os demais espacos ligados a
Educacédo Fisica. Mas mantem a cautela ao aceitar este processo de diferenciacdo
dos campos de atuacado, pois este envolve ainda muitas questdes relacionadas a

reflexdo e discussdo no meio.

2) Andlise da entrevista com os professores das disciplinas tedrico-praticas

a) A concepcao de avaliacao

Para a maioria (cinco) dos professores entrevistados (1; 2; 4, 6 e 7) a

avaliacdo no ensino superior é caracterizada pelo ‘processo continuo emancipatorio,

gue se realiza durante o processo de ensino-aprendizagem’. Luckesi (1995) acredita

ser necessdaria a avaliacdo em todos 0s momentos que estivermos com NOSS0S
alunos, atendendo a cada fase e a diferentes funcdes. Esta ideia de continuidade
configura a avaliacdo como um comprometimento ao longo do processo educativo,
proporcionando ao aluno o acompanhamento de sua aprendizagem e de seu
crescimento, compreendendo seus avancos, limites e dificuldades que estao
encontrando ao longo de sua trajetéria nas disciplinas.

Neste direcionamento de entendimento da avaliacdo, Haydt (1994) cita alguns
principios da avaliac&o: a) E um processo continuo e sistematico — pois faz parte de
um sistema mais amplo, que é o processo ensino-aprendizagem. Ela ndo tem um fim
em si mesma, € sempre um meio, um recurso, e como tal deve ser usada. Deve ser

constante e planejada, ocorrendo normalmente ao longo de todo o processo, para



13

reorienta-lo e aperfeicoa-lo; b) E funcional — porque se realiza em funcdo dos
objetivos previstos. Os objetivos sdo os elementos norteadores da avaliagdo; c) E
orientador — porque indica os avancos e dificuldades do aluno, ajudando-o a
progredir na aprendizagem, orientando-0 no sentido de atingir os objetivos
propostos. Numa perspectiva orientadora, a avaliacdo também ajuda o professor a
replanejar seu trabalho, pondo em pratica procedimentos alternativos, quando se
fizerem necessarios; e, d) E integral — pois considera o aluno como um ser total e
integrado e ndo de forma compartimentada. Ela deve analisar e julgar todas as
dimensdes do comportamento, incidindo sobre os elementos cognitivos e também
sobre o0 aspecto afetivo, social e psicomotor.

Mas a diversificacdo de concepc¢des usadas pelos professores, ndo se limita a
técnica-profissional, mas em um processo bem mais complexo que entram em jogo
mecanismos com fortes implicacdes pessoais, dificilmente explicadas até pelos
professores (SACRISTAN, 1994). Esta acontece pelas fortes influéncias na
personalidade dos professores que conduzem esta avaliacdo, se utilizando muitas
vezes de uma bibliogréafica pessoal, sem abertura ou sensibilidade a novas ideias.

Para a minoria (dois) dos professores entrevistados (3 e 5) a avaliagdo no

ensino superior € caracterizada pelo ‘processo de conhecer o processo final do

desenvolvimento do aluno, guantificando a qualidade do ensino-aprendizagem’.

Luckesi (1995) destaca que as universidades brasileiras ainda operam com a

verificacdo e ndo com a avaliacdo propriamente dita, pois esta quantificacdo ainda

tem o papel de classificar os alunos, expressada em reprovacao ou aprovacao.
Segundo Villas Boas (2003, p.120),

[a] preparacdo para a avaliagdo tem sido um saber marginalizado na
formagédo de professores. O uso de novos métodos pode ser uma forma de
coloca-lo em debate justamente em um dos espacos a ela destinados, o da
formacdo de professores. Isto requer uma mudanca de concep¢do de
avaliagdo: o professor deixa de ser o “examinador” e 0 aluno “examinado”.
Atua-se em parceria, sem com isso perder-se o rigor e a seriedade que a
atividade imp0e.

Libaneo (1992) deixa claro que os alunos precisam saber em que estdo sendo
avaliados, e que o resultado desta precisa ser discutidos com o préprio aluno. O
trabalho a prova os testes ndo determinam corretamente a evolucao destes, mas a
partir de uma conversa e analise do professores podemos encontrar uma alternativa

ou solugdes para as dificuldades evidenciadas.
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b) Critérios utilizados para a avaliacao

A partir da fala destes professores estudados (1; 2; 3; 4; 5; 6 e 7), em sua
totalidade (sete) podemos observar que os mesmos abordam que uma parte

importante para o desenvolvimento da avaliacdo é os ‘critérios, pois estes nos dao

garantias de um processo avaliativo aberto, sem margem para questionamentos’.

Luckesi (1995) e Sacristan (1994) dizem que o estabelecimento de critérios vem por
eliminar a possibilidade do professor ser autoritario, determinando conforme seu
humor, utilizando-se de determinacfes arbitrarias, fazendo com que a avaliacédo
torne-se um poderoso instrumento de opressao ao aluno.

Saul (1991) diz que os critérios sdo indispensaveis e que devem ser
construidos juntamente com os alunos, em processo coletivo, facilitando a
compreensao do porque e o que esta sendo avaliado.

Resende (1995) afirma que para realizar um processo avaliativo
necessitamos primeiramente estabelecer quais 0s objetivos pré-estabelecidos, como
o conhecimento, atitudes julgadas necesséarias e as habilidades essenciais,
transformando todos em objetivos de ensino que os tornem a identificacdo clara e
precisa para o aluno.

Segundo Haydt (1994) para avaliar o aproveitamento do aluno existem trés
técnicas basicas e uma grande variedade de instrumentos de avaliagdo. As técnicas
sdo: 1) A observacédo; 2) A auto-avaliacdo; e, 3) A aplicacdo de provas (tem trés
tipos: solucdo de problemas; dissertacdo; testagem). Ja quanto aos instrumentos
sdo os seguintes: 1) Registro da observacéo (fichas ou cadernos); 2) Registro da
auto-avaliacdo; 3) Prova oral ou escrita (tem dois tipos: dissertacdo e objetiva) e
prova pratica. Convém destacar que 0 objetivo da observacao e/ou auto-avaliacéo &
verificar o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social em decorréncia das
experiéncias vivenciadas. J4 o objetivo da aplicacdo de provas é determinar o

aproveitamento cognitivo e motor do aluno em decorréncia da aprendizagem.

c) Onde deve acontecer a formacéao da aprendizagem de como avaliar?
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Para os (sete) professores pesquisados (1; 2; 3; 4; 5; 6 e 7) deve acontecer

‘na prépria universidade’ € ali que se perpetuard o exercicio da docéncia e como o

professor. Este fato pode ser comprovado pela fala do Professor 1: “o aluno deve
sair aqui da universidade com o minimo de compreensdo de como avaliar, para
chegar a escola e saber o que fazer, como fazer. Mas em minha disciplina ndo tenho
tempo para realizar este conhecimento, sendo que nem em minha formacao tive
esta oportunidade [...]”. Realmente, segundo Rombaldi (1996) a maioria dos
professores pensa que o conhecimento sobre avaliagcdo deve acontecer em todas as
disciplinas, mas o0 que parece € que a0 mesmo tempo eles ndo possuem preparo
para falar sobre esta, jogando a responsabilidade para o PPP. Seria o ideal que
cada professor em sua disciplina pudesse desenvolver uma fala sobre como
acontece a avaliacdo, seria importante que houvesse esta preocupacao, mas fica
mais facil jogar para uma disciplina prépria que faca os alunos refletirem de como
irdo avaliar seus alunos na escola.

Todos os (sete) professores responderam que as disciplinas que deveriam
realizar o ensino do conhecimento da avaliacdo seriam as pedagdgicas, mas fica
uma incognita, se a Educacdo Fisica em questdo é Licenciatura, todos os
professores ndo deveriam ser pedagdgicos? Isto nos leva a outra questao, quantos
destes professores sdo formados em Licenciatura em Educacdo Fisica? Se estes
ndo o sdo, o conhecimento adquirido nestas disciplinas pode ficar desvinculado com
o PPC, dificultando a formacéo deste futuro professor.

Sete professores responderam ainda que o académico deveria adquirir este
aprendizado no estagio, mas mudaria novamente a funcdo do estagio no PPP,
sendo que nesta disciplina o académico procede a pratica professores e € avaliado

como futuro professor, ndo avaliando seus alunos.

D) Quem é o responsavel por ensinar o académico a avaliar?

Para os (sete) professores pesquisados ‘0 curso’ é o responsavel por ensinar
o futuro professor a avaliar os resultados do processo de ensino-aprendizagem. Este
fato pode ser comprovado pelas falas dos professores (1; 2; 3; 4; 5; 6 e 7).
Professor 1. “Compete ao curso de formacdo profissional ensinar os futuros

professores a avaliarem, pois a avaliagdo faz parte do contexto da aprendizagem e
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como tal precisa ser trabalhada (...)” Professor 2: “E uma competéncia que o
profissional deve possuir no término do curso, assim como ensinar, ele precisa saber
“como” e “porqué” avaliar (...)” Professor 3: “E o local apropriado para ser mostrado
as diferentes maneiras de avaliar (...)” Professor 4: “E um contetido indispensavel
para o profissional de Educac&o Fisica Escolar (...)” Professor 5: “E um instrumento
que possibilita o professor ser melhor compreendido na escola (...)” Professor 6: “E
na formagéo de professores que as disciplinas devem abordar o tema, deixando o
futuro profissional preparado (...)” Professor 7: “O académico ndo tem s6 o direito
de sair da universidade tendo a competéncia de avaliar mas o dever de exigir que
sua formacdo o prepare (...)”s Professor 1. “Precisamos buscar subsidios nas
escolas para preparar melhor nossos académicos para este tema, mas o importante
é ele sair de sua formag&do com certa base de como avaliar (...)”. Para Vasconcellos
(1995) € evidente que o professor universitario precisa ter um maior preparo para
suprir as necessidades de seus académicos, ndo s6 no aspecto técnico e tedrico,
mas no aspecto pratico, tendo uma relacdo de comprometimento com a proposta
pedagdgica. Se a avaliacdo for bem trabalhada e compreendida pelos académicos,
esta sera um ponto de partida para uma melhoria no ensino-aprendizagem escolar.

Rabelo (1989) diz em sua pesquisa que encontrou professores de Educacéo
Fisica Escolar em Florianopolis-SC, que ndo fazem avaliagdo, pois nao aprenderam
a avaliar. Penna Firme (1991) coloca muito bem que é mais digno preparar um
professor para ensinar criancas e jovens e capacita-lo para avaliar as
potencialidades de seus alunos, com a competéncia de sensibiliza-lo para captar os
avancos do que propriamente ensina-lo a reprovar.

Faz-se necessario neste observar o quao é defasado o curso de formacao de
professores em Educacao Fisica em relacdo a realidade escolar. Acreditamos que é
preciso primeiramente conhecer a realidade dos professores que estdo na escola,
observando suas dificuldades, para ai sim suprirmos suas dificuldades.

Segundo Matos (1994) que afirma que o professor devera ter uma formacao
que lhe propicie as condi¢cbes necessarias, se quiser ser uma peca fundamental

para a melhoria do ensino.

CONCLUINDO A INVESTIGACAO
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Segundo Freire (1996, p.22), “a reflexdo critica sobre a prética se torna uma
exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando um blablabla
e a pratica um ativismo”. Nesse sentido € que observamos que um dos problemas
encontrados na formacdo dos futuros professores esta fortemente ligado a arias
facetas, ressaltando, mais uma vez, que o PPP do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM deixa e muito a desejar quando falamos de
avaliacdo, observando a sua ligacdo direta ao Regimento Geral da UFSM, que é
voltado para um conceito técnico, onde nao se procura formar um professores e sim
um profissional técnico.

Foi possivel, através da analise das informacdes coletadas, observar qual era
0 posicionamento dos professores em referéncia a tematica da avaliacdo, sendo que
todos os informantes trabalham com alguma disciplina tedrico-praticas do curso de
Licenciatura em Educacédo Fisica do CEFD/UFSM. Compreendendo que a avaliagdo
também possui uma importancia para o desenvolvimento do académico, onde é
possivel ensinar ao mesmo a ter um acompanhamento do desenvolvimento do
aluno, tomando consciéncia de seus progressos e dificuldades.

Os professores véem com grande importancia a avaliacdo, mas a0 mesmo
tempo compreendem que ndo possuem O preparo necessario para ministrar este
ensino durante suas disciplinas, acreditando que 0 necessario seria reestruturar o
PPP do curso, para que este abrangesse esta area com alguma disciplina, onde
professores da area pedagdgica pudessem atuar.

Compreendemos que todos os professores habilitados em trabalhar com
Licenciatura deveriam realizar e conhecer estas possibilidades de atuacao, e sendo
estas disciplinas ndo somente praticas, mas disciplinas praticas-pedagdgicas, onde
o professores habilitado deveria possuir conhecimentos necessarios para trabalhar
com a formacgéo pedagdgica.

Esta andlise teve como maior objetivo discutir a avaliagdo nas disciplinas
tedrico-préticas, tentando através desta iniciativa, evidenciar o tema dentro da
formacdo profissional, acreditando que esta € a fonte de muitos problemas
encontrados pelos académicos formados pelos cursos de Licenciatura em Educacéo
Fisica ao longo de sua vida profissional.

A falta de compreensédo da avaliagdo quando adentramos ao meio escolar
conforme Rombaldi (1996) contribui significativamente para a perda de prestigio a

nivel escolar, na medida em que demonstra aos colegas de outras disciplinas a
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incapacidade de planejar a avaliagdo de forma com que os alunos tenham a
compreensao de como estdo sendo avaliados.

Compreendemos que a verdadeira finalidade da avaliacdo, e isso deve ser
repassado para os académicos durante a sua formacao, é ajudar a construir um
processo de construcdo de conhecimentos para seus alunos, evitando o conceito de
classificagao.

Sendo que possuimos o pensamento que a Educacéo Fisica Licenciatura se
propbe a assumir um carater tedérico-pratico, dando conta das trés categorias: o
trabalho que é a performance do aluno, sua interacdo social ou processo de ensinar
e aprender e a linguagem, que viabiliza todo este conjunto.

A partir disto, acreditamos que um dia, poderemos chegar a possuirmos uma
Educacdo Fisica Escolar sem notas, conceitos, média ou qualquer outra
classificagcdo, onde os professores ndo se preocupem em reprovar e sim em
proporcionar a este aluno uma maior participacdo neste processo pedagdgico.

Concluimos observando que entendemos a pratica avaliativa como uma
tarefa cotidiana de cada educador, onde 0 mesmo se avalia e avalia o préximo, mas
nao necessariamente por notas e sim pela dindmica e eficacia de sua atuacdo na

aprendizagem de seu aluno.
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