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“Educadores, onde estarao? Em que covas se terao escondido?

Professores, ha aos milhares. Mas o professor é profissdo, ndo € algo que se
define por dentro, por amor. Educador, ao contrério, ndo é profisséo; é
vocacdo. E toda vocacédo nasce de um grande amor, de uma grande esperanca.

De educadores para professores realizamos o mesmo salto que de pessoa
para fungées. [...] Nao sei como preparar o educador. Talvez porque iSso nao
seja nem necessdrio nem possivel [...] E necessério acordé-lo. E ai
aprenderemos que educadores ndo se extinguiram como tropeiros e caixeiros.
Porque, talvez, nem tropeiros nem caixeiros tenham desaparecido, mas
permanecam como memaorias de um passado que estd mais préximo do nosso
futuro que o ontem. Basta que os chamemos do seu sono, por um ato de amor
e coragem.

E talvez, acordados, repetirdo o milagre da instauragdo de novos mundos.”

Rubem Alves (2004)
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Este Trabalho de Conclusédo da Especializagdo em Gestdo Educacional, da Universidade Federal de
Santa Maria, subsidiado pelas vivéncias de educadora e uma percepcdo pessoal e inicial da
relevancia da formacdo continuada no desenvolvimento profissional e as suas contribuicdes na
pratica educativa e, também, pelos aportes e experiéncias com a utilizacdo da metodologia de
projetos nos anos iniciais do ensino fundamental, teve como problematica norteadora a docéncia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as inter-relacdes com a [re]constru¢cdo dos saberes docentes
e a Metodologia de Projetos. Como objetivo geral buscou-se analisar as inter-relagbes da docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o processo de [re]construcdo dos saberes docentes.
Por objetivos especificos priorizou-se apresentar um Memorial que reconstituisse a minha histéria de
vida pessoal, académica e profissional, a qual me constituiu hoje em professora dos anos iniciais do
ensino fundamental; estabelecer a constituicdo dos saberes docentes e sua interlocugdo com o fazer
pedagdgico; refletir acerca do processo de [re]Jconstrucdo de saberes docentes, no exercicio da
docéncia, balizado pela metodologia de projetos e por fim, apresentar relatos de experiéncias
profissionais 0s quais procurei estabelecer conexdes com o0s preceitos da metodologia de projetos e
de que forma contribuiram na [re]constru¢do dos meus saberes docentes. A pesquisa foi feita a partir
de uma pesquisa bibliografica e de um “estudo de caso” (TRIVINOS, 2008), realizado em uma escola
publica estadual de Santa Maria tendo como sujeitos de pesquisa educandos do 5° ano onde
realizou-se a pratica docente analisada. Os procedimentos metodoldgicos envolveram levantamento
bibliografico, analise documental, narrativa e analise das proprias experiéncias profissionais
considerando este um processo auto-reflexivo acerca da constituicdo dos saberes da docéncia.

Palavras-chave: Docéncia. Saberes Docentes. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Metodologia de
Projetos.
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La Conclusion Trabajar de Especializacion en Administracion de la Educacién de la Universidad
Federal de Santa Maria, subvencionado por las experiencias de los educadores y el personal y la
percepcion inicial de la importancia de la educacién continua y el desarrollo profesional en sus
contribuciones en la practica educativa y, también, por las contribuciones y experiencias con el uso de
la metodologia de disefio en los primeros afios de la escuela primaria, tuvieron la ensefianza
problemética rector de la escuela Primaria primeros Afios y las interrelaciones con la [re] construccion
del conocimiento y la ensefianza de proyectos metodologia. Como objetivo general hemos tratado de
examinar las interrelaciones de la ensefianza en los primeros afios de la educacion primaria en el
proceso de [re] construccion del conocimiento docente. Para objetivos especificos priorizados
presente un Memorial para reconstituir mi historia de vida personal, académica y profesional, lo que
me hizo un profesor hoy en los primeros afios de la escuela primaria; establecer la constitucién de la
ensefianza y el conocimiento de su didlogo con el pedagégico; reflexionan sobre la [re] construccion
de conocimiento de los maestros en la practica del proceso de ensefianza, marcado por una
metodologia de disefio y finalmente las cuentas actuales de experiencias profesionales que traté de
establecer conexiones con los principios de la metodologia de disefio y cémo contribuyeron a [re]
construccion de mi conocimiento la ensefianza. La investigacion fue hecha a partir de una bldsqueda
en la literatura y un "estudio de caso" (Trivifios, 2008), que tuvo lugar en una escuela estatal en Santa
Maria tomando como sujetos de investigacion a los estudiantes del 5° afio ocupé la ensefianza de la
practica analizada . Los procedimientos metodolégicos involucrados bibliografica, analisis documental
y el andlisis de la narrativa de experiencias profesionales propias de un considerando esto un proceso
de auto-reflexivo de la adquisiciéon de conocimientos sobre la profesién docente.

Palabras clave: Ensefianza. Los maestros del conocimiento. Los afios de la escuela primaria.
Metodologia del Proyecto.
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INTRODUCAO

A educacao tem exigido praticas pedagodgicas que reconhecam os educandos
como agentes no processo de construcdo do conhecimento, sendo eles 0s sujeitos
do processo de ensino e de aprendizagem, concepcao que é contraria a educacao
tradicional. Necessita-se, entdo, um trabalho diferenciado do que era proposto pela
educacao tradicional para envolver mais os alunos no processo educativo, em que 0
desenvolvimento vai além de transmisséo, recepcdo e memorizacdo de conteudos
prontos e fragmentados elaborados pelo professor.

Desenvolver uma prética politico-pedagdgica que ultrapasse as fronteiras do
saber fragmentado em disciplinas e proponha um novo jeito de ensinar e de
aprender € um grande desafio a todos os educadores. A exigéncia de mudanca nos
hébitos e nas préaticas consideradas tradicionais requer dos educadores nova
postura politico-pedagogica, com uma pratica pedagdgica balizada pelos saberes da
formacéo docente e a partir da pratica reflexiva.

Esta pesquisa, subsidiada pelas vivéncias de educadora e uma percepcgao
pessoal e inicial da relevancia da formacdo continuada no desenvolvimento
profissional e as suas contribuicdes na pratica educativa e, também, pelos aportes e
experiéncias com a utilizagdo da metodologia de projetos nos anos iniciais do ensino
fundamental, teve como problematica norteadora a docéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e as inter-relagcdes com a [re]Jconstrucdo dos saberes docentes
e a Metodologia de Projetos. Como objetivo geral buscou-se analisar as inter-
relagcdes da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o processo de
[re]construcdo dos saberes docentes. Por objetivos especificos priorizou-se
apresentar um Memorial que reconstituisse a minha histéria de vida pessoal,
académica e profissional, a qual me constituiu hoje em professora dos anos iniciais
do ensino fundamental; estabelecer a constituicio dos saberes docentes e sua
interlocugcdo com o fazer pedagogico, pois sabe-se que a efetivagdo do trabalho
docente é permeada por saberes docentes que sédo construidos durante a formacao
académica e, também, no exercicio da profissdo, o que possibilita a [re]construcéo
dos conhecimentos, saberes e fazeres sob 0 enfoque teorico-pratico; refletir acerca

do processo de [re]construcdo de saberes docentes, no exercicio da docéncia,
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balizado pela metodologia de projetos, compreendendo essas experiéncias como
possibilitadoras de saberes [re]construidos e ainda, analisar uma pratica docente
relacionada a Metodologia de Projetos e suas contribuicdes para 0 processo ensino-
aprendizagem. Por fim, apresento as consideracdes finais na intencéo de (in)concluir
sobre a temética de pesquisa e, sobretudo, pontuar algumas aprendizagens e
relacdes com a problematica e objetivos propostos nesta pesquisa.

A pesquisa foi feita a partir de uma pesquisa bibliografica e de um “estudo de
caso” (TRIVINOS, 2008) e foi realizada numa escola publica estadual de Santa
Maria envolvendo como sujeitos de pesquisa educandos do 5° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental no qual realizei a pratica docente analisada.

O Estudo de Caso tem como proposta investigar um caso particular levando
em consideracdo toda a complexidade que o envolve. Trivifios (2008, p. 133) afirma
que o Estudo de Caso é “uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que
se analisa aprofundadamente”. Dessa forma, esse estudo foi delimitado a partir do
conhecimento prévio do contexto escolar escolhido e da problematica observada,
gue serviu de base para a delimitacdo dos objetivos a pesquisar. Para a producéo
dos dados foi feita uma analise da minha propria experiéncia profissional com a
utilizacado da metodologia de projetos nos 5° anos dos Anos Iniciais.

Nesse sentido, esta pesquisa possibilitou indagacdo e descoberta da
realidade, estabelecendo aproximacfes e reflexdes entre teoria e a pratica.
Enquadra-se na categoria de estudo exploratério e descritivo que, segundo Gil
(1991), visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipéteses, tendo como objetivo principal o aprimoramento de
ideias e o aprofundamento de referenciais/concepcdes tedrico-praticas.

Os procedimentos metodologicos envolveram levantamento bibliogréafico,
andlise documental, narrativa e analise das proprias experiéncias profissionais
considerando este um processo auto reflexivo acerca da constituicdo dos saberes da

docéncia.



1 MEMORIAL.: histéria de vida pessoal, académica e profissional

Esse Memorial foi elaborado com o objetivo de reconstituir minha historia de
vida pessoal, académica e profissional, entendendo-o como uma retomada dos
diversos momentos e a¢des que constituiram essa caminhada. O elaborei no sentido
de refletir acerca dos fatos e acontecimentos que me constituem professora dos
anos iniciais do ensino fundamental e, sobretudo, porque cheguei a especializacao
em Gestéo Educacional.

Com este memorial, de maneira geral, busco expressar o que cada momento
significou, configurando-se como um instrumento que potencializa reflexdes no qual
um sujeito pensante [re]elabora e [re]situa sua vida em relacdo a sociedade, as
instituicdes e aos outros sujeitos.

Nasci no dia 18 de setembro de 1982 em Santa Maria, RS. Fui a primeira de
trés filhas. Como um grande numero de crian¢as ndo fui criada pelos meus pais,
pois desde pequena morei com meus avés maternos e meu tio. Como meus pais
moravam longe, meus avos e minha madrinha me cuidavam até que cresci e escolhi
morar para sempre com eles. Por eles fui cuidada, educada e devo a eles tudo o que
eu sou hoje.

Posso dizer que tive uma infancia feliz, com primos e primas para brincar;
brincadeiras que hoje ja estdo até esquecidas diante das tecnologias presentes:
amarelinha, bolinha de gude, brincadeira de ser professora, entre outras. No meu
tempo ndo nos divertiamos horas e horas diante de telas de televisores ou
computadores; brincadeiras ao ar livre eram 0 nosso passatempo preferido.

Como a maioria das criancas, um momento muito esperado foi o dia de ir pela
primeira vez na escola. Em 1988, com aproximadamente 6 anos, iniciei na Escola
Estadual Pe. RGmulo Zanchi, uma escola estadual proxima da minha casa, na qual
cursei a pré-escola e, também, todo o ensino fundamental. Coincidentemente, foi
nesse ano que a educacao infantil comecou a ser reconhecida, quando pela primeira
vez, foi colocada como parte integrante da Constituicdo; depois em 1990 com o
Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA, Lei federal 8.069/90), entre os direitos
estava o de atendimento em creches e pré-escolas para as criancas até os 6 anos
de idade.
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No ensino fundamental as expectativas para aprender a ler e escrever eram
grandes. Desse periodo ha lembrangas que considero positivas, outras nem tanto.
Recordo que fui alfabetizada pelo método tradicional, talvez pela maioria dos
professores possuirem uma vasta bagagem em métodos tradicionais de ensino ou
por ndo conhecerem outras possibilidades metodoldgicas. Nas séries seguintes foi
um pouco diferente, pois alguns professores preocupavam-se somente com O
rendimento dos alunos e os resultados nas avaliagbes, enquanto outros
consideravam a individualidade, respeitando o processo de aprendizagem de cada
um.

Desde a pré-escola até a 82 série estudei na mesma escola e ndo guardo
muitas lembrancas deste periodo, talvez por ndo ter acontecido nada de diferente:
as classes organizadas em fileiras, poucos trabalhos em grupo, adocéo da cartilha
nos anos iniciais. Minhas professoras da 12 e 22 série ja eram de bastante idade e ja
tinham acostumado com aquele trabalho tradicional. A escola desenvolvia um
trabalho fechado, ndo se preocupava com as familias dos alunos nem com os
problemas do bairro que, talvez, poderiam ter sido aproveitados para formar alunos
mais participativos, criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

Ao terminar o ensino fundamental, vi a possibilidade de realizar o meu sonho
de ser educadora. Quando crianca uma porta de guarda-roupa era o quadro negro,
minhas bonecas eram os alunos, uma brincadeira que retratava algo que era um
grande sonho. Sonho esse que representava a vontade de meus avos em ter uma
filha professora. Como as trés filhas abandonaram os estudos cedo, ao casarem,
poderia ser eu a professora da familia.

Em 1996, iniciei o curso Normal no Instituto de Educacédo Olavo Bilac. Um
momento muito especial para mim e minha familia. Meu avé ja ndo estava mais
conosco vibrando essa conquista, mas sabia que onde estivesse estaria torcendo
por mim. A cada dia de aula, a cada contato com as criangas, a cada planejamento
tinha a certeza da minha escolha. Estava certa de que as inUmeras noites
preparando materiais e estudando, a dedicac¢éo diaria, renderiam bons frutos. Foram
trés anos de lutas para desenvolver as habilidades nas diversas disciplinas,
contribuir para minha formacao profissional, mas, também, da minha familia, em
especial minha avé e meu tio, para disponibilizar recursos financeiros ao transporte,
a alimentacdo, ao material escolar. A jornada de estudo impossibilitava trabalhar

para ajudar nos gastos ja que, por muitas vezes, tinhamos aulas o dia todo.
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Apés os trés anos de estudo com disciplinas pedagdgicas e da grade
curricular do Ensino Médio, para obtencdo do diploma, precisei realizar o Estagio
Curricular Supervisionado. Realizei-o durante um semestre, no inicio de 2000, com
uma turma de 32 série em uma escola estadual proxima a minha casa, momento
marcado por um misto de sentimentos: inseguranca, medo, felicidade, realizagéo,
orgulho... Inseguranga e medo por ndao saber como seria a acolhida dos alunos, se
conseguiria realizar o trabalho a que me propunha; felicidade e realizacdo por
chegar nessa etapa final para concretizacdo do meu sonho. Orgulho senti por ter
feito parte de uma etapa da vida de muitas criancas, que hoje ja estdo no Ensino
Médio e me reconhecem como tendo sido professora deles.

Em janeiro de 2001 foi minha formatura, momento esperado e partilhado com
pessoas especiais que sempre me ajudaram e incentivaram a prosseguir. Meses
depois, uma dessas pessoas partiu, mas deixou comigo uma semente de valores
éticos e a certeza de que tenho que lutar sempre pelos meus objetivos. Minha avé
sempre foi minha grande incentivadora!

Formada e com a certeza que havia escolhido a profissdo certa, parti em
busca de experiéncia profissional. Em mar¢co de 2001 iniciei um estdgio em uma
Escola Infantil particular, realizando um trabalho com uma turma de Maternal que
compreendia a faixa etaria de 3 a 4 anos. A falta de conhecimentos especificos para
essa etapa da educacdo basica e as duavidas com questbes relacionadas a esse
trabalho serviram de motivacdo para buscar minha formacdo Superior. Tentei por
dois anos o vestibular na Universidade Federal de Santa Maria e n&o fui aprovada. A
grade curricular do Magistério priorizava as matérias pedagdgicas e,
consequentemente, ndo estdvamos preparadas para enfrentar o vestibular.

O ano de 2002 foi marcante, pois percebi a oportunidade de pér em pratica as
aprendizagens do curso Normal em nivel médio. Com muita vontade, mas insegura,
realizei uma entrevista em uma escola particular da regido oeste da cidade de Santa
Maria, a Escola Marista de Ensino Fundamental Santa Marta. Uma escola grande,
de Congregacao religiosa, que atendia de Educacéo Infantil a 42 série, tendo sido a
primeira escola a ser inaugurada naquela comunidade que surgiu de uma ocupacéo
pelo Movimento Nacional de Luta pela Moradia em 1991. Minha mé&e e minhas irmas
moravam nessa comunidade e uma delas havia estudado nessa escola.

O diretor, um Irméo Marista, valorizava as pessoas da comunidade e por ter

minha familia 1a, agendou uma entrevista. Inexperiente, mas com muita vontade de
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aprender, expressei interesse em fazer parte daquela equipe que mudou

continuaria mudando a realidade em que viviam os moradores da regido. Para
minha felicidade, fui contratada e iniciei com uma turma de 2° ano.

Era um grande desafio trabalhar em uma escola com nobre e importante
misséo, transformar a vida e a situagédo das criancas e dos jovens, especialmente
dos menos favorecidos, oferecendo-lhnes uma educagédo integral, humana e
espiritual, baseada em amor pessoal para com cada um deles. Por meio do ensino
formal e de varias atividades extracurriculares, a escola buscava integrar-se a
comunidade valorizando a cultura, resgatando autoestima e tentando minimizar a
violéncia, as drogas e 0 preconceito que esta comunidade enfrentava em seu
cotidiano.

Para que pudesse compreender a grandeza do trabalho realizado pela escola,
busquei analisar o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), pois era o resultado de
um processo de estudo e reflexdo embasados nos principios da Educagédo Marista, e
espelhava os anseios, as necessidades e as demandas da comunidade onde a
escola estava inserida. O PPP foi [re]Jconstruido com a participacdo da comunidade
educativa, o que dava consisténcia ao trabalho pedagdgico com vistas ao
cumprimento da misséo pela qual o fundador iniciou o Instituto dos Irm&os Maristas:
“Evangelizar através da Educacao”.

Conhecendo a fonte inspiradora e de referéncia para o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo das estruturas e das atividades educativas da escola,
busquei compreender a metodologia utilizada, que até entdo era desconhecida: a
Metodologia de Projetos. A opc¢édo da escola por essa metodologia deu-se porque
tinha o propdsito de oferecer a comunidade o ensino de qualidade, na perspectiva
de levar o aluno a valorizar o local onde mora e contribuindo para a resolucdo dos
problemas la encontrados. Buscava-se, portanto, alternativas para a construcdo de
um fazer pedagogico diferenciado, realizando-se leituras de teéricos sobre como se
da a construcéo do conhecimento e sobre o trabalho com projetos.

Assim, ao iniciar meu trabalho docente na Escola Marista, em 2002, constatei
gue a Metodologia de Projetos ja vinha sendo desenvolvida desde 1999 na busca de
um curriculo que néo fosse fragmentado, distanciado do que acontecia na vida dos
alunos e suas familias. O estudo para a fundamentacéo tedrica desse trabalho fez-
se necessario em muitos momentos, no ambito escolar durante as reunifes

pedagogicas, na troca de saberes e experiéncias e como formacdo pessoal, na
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leitura de referenciais tedricos que tratavam dessa tematica para sentir mais
seguranca no trabalho que desenvolveria.

Em 2005, fui aprovada no vestibular da UFSM para Pedagogia diurno e
passei, entdo, a trabalhar de manha e estudar a tarde. Nos primeiros semestres
acompanhei todas as disciplinas, mas a partir do 3° semestre as responsabilidades e
0 cansaco fisico fizeram com que eu trancasse por um ano 0 curso.

Sabia da importancia de relacionar a base tedrica adquirida na Universidade
com a minha pratica pedagodgica para qualificar o processo ensino-aprendizagem,
tornando meu trabalho mais significativo. Os conhecimentos tedricos da Linguistica,
da Psicologia, da Sociologia, da Didatica, entre outros, que aprendemos na
Universidade sédo indispensaveis, pois por meio deles adquirimos a capacidade de
analise que nos permite discutir a propria acdo docente. Dessa forma, pude
aproveitar minha formacédo académica para aprimorar minha préatica de professora
nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, em 2009, pedi transferéncia interna
para o curso de Pedagogia noturno da UFSM e passei a trabalhar a tarde na mesma
escola. Problemas pessoais fizeram com que cursasse o numero minimo de
disciplinas, atrasando o término do curso. Avalio que nesses anos de curso ndo
perdi tempo, mas além de aprimorar aspectos fundantes da docéncia, passei a
construir muitos outros os quais balizam a minha pratica educativa no cotidiano da
profissao.

Para Zabala (1998), um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste
em ser cada vez mais competente em seu oficio e como qualquer outro profissional,
para melhorar sua prética educativa, o educador precisa entender que a melhora de
qualquer das atuacdes humanas passa pelo conhecimento e pelo controle das
variaveis que intervém nelas. O fato de que o0s processos de ensino e de
aprendizagem sejam extremamente complexos, ndo impede, mas, sim, torna mais
necessario que disponham e utilizem referenciais que ajudem a interpretar o que
acontece em aula.

Em 2012, colhi os frutos da minha formacdo docente aliando a pratica que
tinha em sala de aula com a fundamentacao tedrico-pratica oportunizada pelo Curso.
Fui aprovada no Concurso Publico do Magistério Estadual do Rio Grande do Sul.
Hoje, portanto, trabalho com uma turma de 5° ano na Escola Estadual Dr. Anténio
Xavier da Rocha pela manha e, a partir da dificil decisdo de pedir desligamento da

Escola que trabalhava desde 2002, assumi como convocada outra turma de 5° ano a
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tarde na mesma escola publica. Essa Escola é a mesma que ha 11 anos fiz meu
estagio do Magistério.

Pelo conhecimento adquirido durante meu percurso formativo, assim como as
minhas experiéncias docentes vividas na Escola Marista, hoje fundamento as
minhas op¢des tedrico-metodoldgicas na pratica docente que desenvolvo.

Por meio desse processo reflexivo e autobiografico, presente neste memorial,
reforco a importancia do embasamento tedrico para subsidiar o educador no
desenvolvimento de sua prética pedagogica, tendo sempre como aspecto fundante a
compreensao tedrico-pratica do trabalho que sera desenvolvido. Também, destaco a
importancia de iniciativas e propostas criativas e inovadoras com a finalidade de
realizar praticas pedagdgicas contextualizadas e de acordo com a realidade de cada
crianca.

Na construcdo desse memorial, certamente, passei a refletir sobre os varios
fatores que precisam ser considerados na organizacdo de um Projeto Politico
Pedagogico, bem como a clareza do papel que temos como educadores no
processo de ensino e de aprendizagem, possibilitando abertura para analisarmos e
avaliarmos constantemente nossa pratica a fim de aprimora-la. Acredito que ao
planejar o trabalho educativo e as formas de organizacdo da vida das criancas é
inter-relacionar os preceitos do PPP da escola com a dindmica da vida, é organizar
esse trabalho a partir do conhecimento prévio, do interesse e das expectativas das

criancas, oportunizando, portanto, aprendizagens significativas.



2 A CONS'[ITUI(}AO DOS SABERES DOCENTES E SUA
INTERLOCUCAO COM O FAZER PEDAGOGICO

A efetivacdo de um trabalho docente de qualidade esta intimamente ligada a
construcdo dos saberes docentes relacionados ao conhecimento técnico e das
ciéncias da educacdo por serem necessarios e importantes para auxiliar a reflexdo
critica na relacdo Teoria/Pratica como afirma Freire (2011, p. 24): “A reflexao critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

Zabala (1998) também considera a importancia dos saberes docentes ao
afirmar que o educador precisa ter um conhecimento rigoroso da sua tarefa, pois
implicara na identificacdo dos fatores que incidem sobre o crescimento dos alunos,
reconhecimento do papel que tem neste crescimento e a avaliacdo de sua
intervencdo; se estd sendo coerente com a ideia que tem da funcdo da escola e,
portanto, da sua funcéo social como educador.

Assim, investir na melhora da pratica educativa, requer conhecimentos,
momentos de reflexdo e embasamento tedrico para compreensdo do processo
educativo. Zabala (1998, p. 15) coloca:

Se entendemos que a melhora de qualquer das atuacdes humanas passa
pelo conhecimento e pelo controle das varidveis que intervém nelas; o fato
de que os processos de ensino/aprendizagem sejam extremamente
complexos - certamente mais complexos do que qualquer outra profisséo -
ndo impede, mas sim torna mais necessério, que nds, professores
disponhamos e utilizemos referenciais que nos ajudem a interpretar o que
acontece em aula. Se dispomos de conhecimentos desse tipo, nés o

utilizaremos previamente ao planejar, no proprio processo educativo e,
posteriormente, ao realizar uma avaliacdo do que aconteceu.

Esse conhecimento rigoroso da sua tarefa, a construcdo desses saberes
docentes podera se dar através da formacdo académica. O curso de Pedagogia
contribui para a formacdo docente na medida em que possibilita a construcado de
conhecimentos, saberes e fazeres sob o enfoque tedrico-pratico, para que 0s
mesmos possam ser consolidados no exercicio da docéncia.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e processo
pedagoégico metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos

da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de



aprendizagem, de socializa¢éo e de construcdo do conhecimento, no ambito
do dialogo entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2006)

A docéncia representa a consolidacdo dos conhecimentos, saberes e fazeres
discutidos durante o Curso. Ao organizar e desenvolver as agbes educativas
considerando o que foi estudado em suas interrelagcbes com o exercicio da profissao
o educador esta, portanto, efetivando sua formacgéo docente.

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, esclarece acerca
da formagé&o docente ao propor:

§ 2°...] estudos tedrico-préticos, investigacao e reflexao critica, propiciara: |
- 0 planejamento, execucéo e avaliacdo de atividades educativas; Il - a
aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropoldgico, 0 ambiental-

ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o0 econémico,
o cultural.

Além dos estudos tedrico-praticos, a Pedagogia contribui para a formacédo do
pedagogo ao oportunizar:
| - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungéo
de promover a educacao para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

lll - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. (BRASIL, 2006)

O educador, formado pelo Curso de Pedagogia, atuard no ensino, na
organizacao e na gestao de propostas educativas em diversos ambientes escolares
e nao escolares, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formacdo e
identidade profissional. Dai a importancia de ter bem definido o seu projeto politico
pedagégico de educador, pois ao exercer sua pratica pedagogica, sua
“professoralidade”, estara utilizando atitudes, destrezas, valores, saberes e
conhecimentos, que serdo aplicados ao cotidiano da escola. Ao compreender a
dimenséo do seu papel na escola e perceber a praxis como constante acao-reflexao-
acao, constituir-se-a sujeito capaz de realizar a gestdo do pedagogico, embasado
por opc¢des tedrico-metodologicas que oportunizara a producdo do conhecimento
(FERREIRA, 2009).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso, no Art. 5°,

h& competéncias essenciais para a formagéo desses profissionais que irdo atuar nos
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ambientes escolares. Entretanto, salienta-se algumas que s&do elementares a

atuacao docente:
Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade proépria;
VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educagéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;
VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicagédo a educacado, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;
XIlI - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracao,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagégico;
Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;
XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacao as instdncias competentes.

Entre as competéncias necessarias ao pedagogo destaca-se a de organizar
atividades educativas adequadas as diferentes fases do desenvolvimento humano
gue auxiliem o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas e de pessoas que
nao tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria. Que sejam
incorporados pelo pedagogo a esse trabalho as linguagens dos meios de
comunicacdo, em que as tecnologias de informacdo e comunicacao contribuirdo
para o desenvolvimento de aprendizagens significativas. Percebe-se, também, que
as competéncias do pedagogo ndo estado relacionadas somente ao trabalho da sala
de aula, pois ele pode e deve participar da gestdo das instituicbes nas atividades
relacionadas ao PPP e, ainda, planejar, executar, acompanhar e avaliar projetos e
programas educacionais, tanto em ambientes escolares quanto ndo-escolares. Todo
o trabalho docente esta embasado por diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais, portanto o pedagogo precisa conhecé-las e aplica-las de forma critica,
reavaliando-as sempre que necessario.

A complexidade do mundo moderno exige um trabalho diferenciado, trazendo
a necessidade de mudancas na escola tradicional para aproximé-la da sociedade e
envolver mais os educandos no processo de ensino e de aprendizagem, em que 0
desenvolvimento vai além de conteudos prontos e fragmentados.

Na perspectiva de um trabalho diferenciado, a legislagdo educacional

brasileira propde os principios inspiradores de construgdo e consolidacdo da
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cidadania através da educacdo. Faz-se necessario que a escola concretize préaticas
politico-pedago6gicas emancipatérias que estimulem ao pleno desenvolvimento de
seus educandos e efetive o que a legislacéo assegura.
A Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, no Art. 2°, propde que a educacéo &
[...] dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho.

No Art. 32 assegura aos alunos o ensino fundamental obrigatério, com a
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade de acordo com a Lei n° 11.274 de 2006, tendo por objetivo a formacao
basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Compreende-se, portanto, que a formacdo do educando € muito mais que
treinar e simplesmente depositar conhecimentos como no ensino tradicional. A
legislacdo esclarece o0s objetivos e o0s principios da educacdo nacional,
considerando o desenvolvimento integral do educando em seus principios, tempos e
conteudos elementares.

Também, a Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nhove) anos,
reune principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo para orientar as politicas publicas educacionais em todas as etapas e
modalidades do ensino fundamental previstas na atual LDB. Entre 0s seus
fundamentos, afirma que o ensino fundamental € um direito publico e dever do
Estado e da familia a sua oferta a todos. Esclarece que o trabalho realizado pelas
escolas devera considerar essa etapa da educacdo como capaz de assegurar a
todos 0 acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para o

seu desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, bem como atender a uma
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base de formagdo comum, embora exista uma grande diversidade da populagao
escolar e das demandas sociais.

Constituindo-se no maior fundamento destas Diretrizes, a Resolucao
CNE/CEB n°® 7, em seu artigo 5° preconiza o direito a educacdo, entendendo-o
como um direito inalienavel do ser humano. Esclarece-nos que a educacdo deve
proporcionar o desenvolvimento do potencial humano, possibilitando a formagéo
cidada:

§ 1° O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educagdo com
gualidade social, igualmente entendida como direito humano.

§ 2° A educacao de qualidade, como um direito fundamental, €, antes de
tudo, relevante, pertinente e equitativa.

| — A relevancia reporta-se a promocdo de aprendizagens significativas do
ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal.

Il — A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as
caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e
com diferentes capacidades e interesses.

Il — A equidade alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que
se apresenta como desigual no ponto de partida, com vistas a obter

desenvolvimento e aprendizagens equiparaveis, assegurando a todos a
igualdade de direito a educacéo. (BRASIL, 2010)

Aponta o compromisso com uma educacdo de qualidade, ao ser relevante e
promover aprendizagens significativas para que tenham sentido para o educando;
pertinente para atender as necessidades e as caracteristicas individuais dos
estudantes em diferentes contextos e equitativa para tratar de forma diferenciada o
gue se apresenta inicialmente por cada um, assegurando a todos desenvolvimento e
aprendizagens.

Esse documento, em conformidade com o Art. 22 e o Art. 32 da Lei n°
9.394/96 (LDB), reafirma que as propostas curriculares do ensino fundamental visam
o desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Faz-se necessario, portanto, pensar em um curriculo que
assuma sua funcao e importancia na concretizacdo do que esta na legislacéo, sendo
peca primordial de uma pratica pedagdgica que visa o desenvolvimento integral do
individuo e a construcdo de sua identidade.

Essa educacdo de qualidade esperada pelas politicas educacionais muitas
vezes sao contraditdrias ao que encontramos no atual contexto educacional. Este,
para que atenda ao que estd proposto pela legislagdo necessita de uma

reformulacéo nas praticas de ensino para que propiciem o desenvolvimento integral
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do educando, considerando-o como sujeito ativo do processo de ensino e de
aprendizagem. Necessita-se, assim, um trabalho diferenciado do que era proposto
pela educacéo tradicional para envolver mais os alunos no processo educativo, em
que o desenvolvimento vai além de transmissdo, recep¢cdo e memorizacdo de
conteudos prontos e fragmentados elaborados pelo professor.

A busca de uma educacdo de qualidade exige praticas pedagdgicas que
reconhecam o0s educandos como agentes no processo de construcdo do
conhecimento, sendo eles os sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem,
concepcao que € contraria a educacéo tradicional que é pautada na transmissao de
conhecimentos, em que o educando € o receptor e deve devolver ao educador o que
aprendeu. Essa pratica estd sendo repensada na medida em que, cada vez mais, é
requerida a funcéo social da escola.

Enquanto pratica pedagdgica, a educacdo tem, historicamente, o desafio de
responder as demandas que os contextos Ihes colocam. Contextos esses, que estdo
inseridos os sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem e exigem uma nova
pratica pedagogica, reconhecendo-os como agentes no processo de construcédo do
conhecimento.

A inadaptacéo da escola & sociedade moderna é denunciada de um triplo
ponto de vista: econdmico, sécio-politico e cultural. A escola transmite um
saber fossilizado que ndo leva em conta a evolugdo rapida do mundo
moderno; sua poténcia de informagédo é fraca comparada a dos mass
media; a transmisséo verbal de conhecimentos de uma pessoa para outra é
antiguada em relagdo as novas técnicas de comunicacao: a produtividade
econdmica da escola parece, assim, insuficiente. Do ponto de vista sécio-
politico, reprova-se a escola por visar a formagdo de uma elite, enquanto as
aspiracbes democraticas se desenvolvem nas sociedades modernas, e por
ndo ser mesmo mais capaz de formar essa elite, na medida em que o poder
repousa, agora, mais sobre a competéncia técnica do que sobre essa
habilidade retérica a qual a escola permaneceu ligada. Enfim, a escola,
fundamentalmente conservadora, assegura a transmissdo de uma cultura
gue deixou de tornar inteligivel o mundo em que vivemos e que desconhece
as formas culturais novas que tomam cada vez mais lugar em nossa
sociedade. A escola, fechada em si mesma, rotineira, prisioneira de

tradicbes ultrapassadas, vé-se assim acusada de ser inadaptada a
sociedade cultural (CHARLOT, 1983, p. 151).

Nesse modelo de escola, o educador é visto como o centro do processo de
ensino e o detentor do saber, em que se valoriza a transmissao do conhecimento. O
ensino tem maior autonomia em relacdo a aprendizagem, criando seus proprios
meétodos e a aprendizagem tem menor relevancia. Hoje, sabe-se que € necessario
[re]significar a unidade entre aprendizagem e ensino, uma vez que, 0 ensino nao se

realiza se ndo ha aprendizagem.
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No modelo tradicional, o educador é considerado o centro do processo desde

a selecdo dos conteudos, a escolha das metodologias a serem utilizadas, até a

forma como acontecerd o processo de ensino. Prioriza-se aulas expositivas,

exercicios de memorizacdo e fixacdo de conteudos, leituras em livros didaticos,

principalmente os conhecimentos adquiridos ao longo dos anos pelas diferentes
culturas.

A classe tradicional € um espaco orientado segundo um eixo de tras para

diante. Na frente o mestre empoleirado em seu estrado, que Ihe permite ver

cada um, e dispondo do quadro negro sobre o qual se inscreve a verdade
(CHARLOT, 1983, p. 164).

O educando, um agente passivo do processo, recebe tudo pronto, ndo é
estimulado a problematizar, questionar ou fazer relagédo do que aprende com o que
ja conhece. Torna-se, assim, um ensino sem sentido para ele, pois ndo considera
seus conhecimentos prévios e esta desvinculado de sua realidade. Os conteudos,
neste caso, tém pouca aplicabilidade na vivéncia do educando, com baixo nivel de
interac&o do sujeito com o objeto de conhecimento.

As metodologias tradicionais sdo pouco eficientes para ajudar o educando a
aprender a pensatr, refletir, criar com autonomia solucdes para as situacdes praticas,
para os problemas que enfrenta. Freire (2011) condena essa educac¢ao bancéria que
segue meramente o curriculo etimolégico®, preso meramente a grade curricular.
Nesse contexto, o autor coloca que:

O educador que, ensinando Geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando
em nome da eficicia da memorizagdo mecanica do ensino dos conteudos,
tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao
forma, domestica. Tal qual quem assume a ideologia fatalista embutida no
discurso neoliberal, de vez em quando criticada neste texto, e aplicada

preponderantemente as situagcbes em que 0s pacientes sdo as classes
populares (FREIRE, 2011, p. 56).

Na concepcédo do autor, todo curriculo reflete uma cultura, um sistema de agir
e pensar. Para ele o curriculo € o instrumento do educador para se alcancar os
objetivos dentro de uma pratica docente, que pode e deve variar de acordo com a

realidade encontrada, em que o educando é o principal sujeito dessa pratica.

! Sacristan (2000) afirma que etimologicamente o termo “Curriculo” vem da palavra latina “currere”,
referindo-se a carreira, um percurso a ser atingido. Enquanto a escolaridade € um caminho/decurso,
o curriculo pode ser considerado seu recheio, seu conteddo e guia que levam ao progresso do sujeito
pela escolaridade.
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Na perspectiva freireana a educacao é trabalhada como ato de intervengcéo na
realidade na busca de mudancas ao que esta posto. Nesse trabalho, o educador
necessita compreender que ensinar ndo € meramente transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para que o educando produza e construa o conhecimento. A
tarefa do educador é desafid-los, motivando-os a produzirem sua compreensao do
que vem sendo comunicado. Desta forma, o bom educador é aquele que no
movimento de seus pensamentos consegue trazer o educando até sua intimidade
(FREIRE, 2011).

O educando, em consequéncia, precisa assumir-se como parte integrante
nesse processo, sendo uma das tarefas mais importantes da pratica educativa
autbnoma

[...] propiciar as condigbes em que os educandos em relacdo uns com o0s
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz

de ter raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é
capaz de reconhecer-se como objeto. (FREIRE, 2011, p. 42)

O saber se faz por meio da superagao constante, por isso o educador nao
pode se colocar na posicdo do ser superior que sabe mais do que os educandos,
mas sim ter humildade ao comunicar um saber relativo, reconhecendo que também

aprende enquanto ensina.

Se, na experiéncia de minha formacao, que deve ser permanente, comego
por aceitar que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o
objeto por ele formado, me considero como um paciente que recebe 0s
conhecimentos-contelidos-acumulados pelo sujeito que sabe e a sdo a mim
transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o processo formador,
eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito
da "formag&o" do futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo
contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem é formado forma- se e forma ao ser formado. Neste sentido ensinar
néo é transferir conhecimentos, conteddos nem formar é acéo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
(FREIRE, 2011, p. 24-25)

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, em que faz parte de
sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetudos, mas, também, ensinar a
pensar certo, sendo um desafiador e ndo um memorizador, aproximando o conteudo
da realidade do aluno, estabelecendo relagbes entre o trabalho e o que vem
acontecendo. Nao pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a

capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.
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Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a
rigorosidade metédica com que devem se "aproximar' dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metédica ndo tem nada que ver com o
discurso "bancario" meramente transferido do perfil do objeto ou do
contedo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota Nno
"tratamento” do objeto ou do contelido, superficialmente feito, mas se
alonga a producao das condicdes em que aprender criticamente é possivel.
(FREIRE, 2011, p. 28)

Esse pensar criticamente exige educadores e educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes, para que
0s saberes ndo sejam simplesmente transferidos, mas construidos pelos educandos.
Assim, educandos e educadores transformam-se igualmente em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrugcdo do saber ensinando, possibilitando uma verdadeira
aprendizagem.

Freire (2011), também, aponta que o bom educador precisa provocar e
instigar o educando para que seja ativo na construcédo do seu conhecimento. A sua
ajuda € no sentido de oferecer materiais para que o educando produza a sua
compreensdao do objeto em estudo. Nesta perspectiva, ensinar ndo € transferir
conhecimento e aprender ndo € memorizar 0 conteudo transferido no discurso
vertical, de quem sabe mais para quem sabe menos. Ensinar e aprender séo
indissociaveis e relacionam-se com o esfor¢co do educador e do aluno. O educador,
portanto, necessita oportunizar a compreenséo de algo e o educando precisa vir a
reconhecer-se como sujeito na sua aprendizagem.

Segundo Zabala (1998), para que o educando aprenda ndo basta apenas
apresentar-lhe o contetdo;

[...] € necessario que diante destes possam atualizar seus esquemas de
conhecimento, compara-los com o que € novo, identificar semelhangas e

diferencas e integra-las em seus esquemas, comprovar que o resultado tem
certa coeréncia [...] (p. 37).

A aprendizagem acontecera na medida em que o educando participar da
construcdo do conhecimento e ver significado ao que esta aprendendo, deparando-
se com uma aprendizagem significativa. Ao receber informacdes, se ndo estabelecer
relacbes com os esquemas de conhecimento ja presentes, ndo tera significado e
sera uma aprendizagem mecanica. A escola atual ndo pode aceitar mais uma
aprendizagem mecanica, deve reconhecer o seu papel na formacdo de cidadaos
para viverem em sociedade, onde os conteudos sao sim trabalhados, mas com uma

funcéo social, de maneira contextualizada e relevante.



Assim sendo, a escola precisa assumir seu verdadeiro papel de transformar a
sociedade, conscientizando-se do que precisa ser melhorado. Para isso, 0s
educadores que la estdo precisam repensar sua proposta tedrico-metodologica e
foca-la no perfil de educando que querem formar. Precisam ser os gestores de sua
sala de aula. Durante essa acdo docente faz-se necessério constante exercicio de
reflexdo, em que seja possivel analisar a pertinéncia entre a teoria e a prética,
aliando conhecimentos tedricos e relacionando-os com a pratica, [re]construindo

saberes docentes durante o processo formativo e o exercicio da docéncia.
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3 A [RE]JCONSTRUCAO DOS SABERES DOCENTES NO
EXERCICIO DA DOCENCIA

Pelo conhecimento adquirido durante minha formacdo, assim como as
experiéncias docentes vividas, certamente hoje, posso fundamentar o projeto
pedagdgico individual a que me proponho e as opc¢des tedrico-metodoldgicas a partir
da Metodologia de Projetos. Essa proposta atende as minhas concepc¢des de
ensino/aprendizagem/educando/ educador ao exercer minha pratica pedagoégica na
escola.

Acredito na Metodologia de Projetos porque ela parte de um olhar
diferenciado sobre a crianca e sua realidade, sobre a maneira de ensinar,
priorizando incluir o aluno, suas vivéncias e expectativas ao maximo no processo de
ensino e de aprendizagem. Nesta perspectiva, rompe com a légica tradicional do
processo de ensino e de aprendizagem, em que o professor € o detentor do
conhecimento e os alunos meros receptores, o conhecimento é fragmentado e nao
ha relacdo dos contetdos estudados com a realidade do aluno.

A metodologia de projetos requer um educador mais reflexivo, com postura
pedagogica que reflete uma concepc¢do de conhecimento como producdo coletiva.
Essa concepcdo de ensino permite pensar e articular o curriculo a partir dos
conhecimentos prévios dos educandos, construido junto com eles, fazendo com que
seja mais atrativo e significativo.

Ferreira (2009) coloca que os professores, ao exercerem sua pratica
pedagdgica na escola, constituem-se em sujeitos capazes de realizar a gestdo do
pedagdgico, considerando seu projeto pedagdgico individual e sua préaxis
pedagogica. A abordagem da acao profissional proposta pela autora esta assentada
em trés aspectos: “[...] os professores e a gestdo do pedagdgico; a gestdo do
pedagdgico como resultante de opcdes tedrico-metodoldgicas; e a producdo do
conhecimento como resultante da gestdo do pedagdgico” (p. 425).

Reconhece a escola como sendo um espago importante para esses
profissionais na sua agéo profissional, pois oportuniza processos de educagao
continuada e permanente. Ao elaborar o projeto pedagodgico individual, que
organizara a gestdo do pedagogico, considera-o como um processo de autoria por

exceléncia.
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[...] aos professores, como profissionais responsaveis pelo fazer
pedagodgico, cabe, em seu trabalho, propor, planejar, mediar, pesquisar,
encaminhar sistematizacfes, avaliacdes, resgatar os discursos, convoca-los
e, acima de tudo, propor configuracfes para esse espaco e tempo,
propicias para a producdo do conhecimento. (FERREIRA, 2009, p. 428.)

A organizacao do meu projeto pedagdgico tem concepcgdes contrarias a légica
a qual fui educada, a educacéao tradicional. Acredito na aprendizagem significativa e
que o papel do professor, em suas intervencdes é o de estimular, observar e mediar,
criando situagdes de aprendizagem significativa, como afirma Freire (2011, p. 63)
"[...] o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do
professor consigo mesmo".

Entende-se por aprendizagem significativa a interagcdo cognitiva entre o novo
conhecimento e 0 conhecimento prévio, ou seja, acontece quando 0O novo
conhecimento adquire significados para o aprendiz e o conhecimento prévio é
[re]elaborado. Assim, para promover a aprendizagem significativa € preciso partir do
que os educandos ja sabem.

Ao pensar a préatica pedagogica que propicie a producdo e construgdo do
conhecimento, os educadores utilizar-se-d0 de seus saberes docentes que
possibilitardo o planejamento das aulas no sentido de que haja oportunidades para a
tomada de decisdes, escolhas e desejos, prevendo o desenvolvimento e
organizacdo da sua pratica para que 0s objetivos sejam alcancados e que 0s
conhecimentos sejam significativos para os educandos. A organizacdo desse
trabalho precisa ser bem fundamentada e alicercada por esses conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para que promova a construcdo de competéncias,
habilidades, atitudes e conhecimentos, o “oficio feito de saberes” (DALLA CORTE,
2010)".

Para Dalla Corte (2010) esses saberes docentes sdo construidos durante a
acao docente e em outros momentos da vida do docente. As experiéncias dessa
pratica e de outros contextos e momentos que ndo constituem a formacéo docente
podem contribuir para a pratica do magistério. Afirma a autora: “[...] ndo existe um
fim para a construcdo do repertério de docéncia enquanto houver a acdo em si”
(idem, p. 189). Nessa mesma perspectiva, Gauthier (1997, apud DALLA CORTE,
2010, p. 191) aponta que no exercicio da profissdo docente ndo basta apenas ter
conhecimento do que ensinar, ter vocacdo ou bom senso, seguir a propria intuicao

ou até mesmo possuir vasta experiéncia. Faz-se necessario que o docente tenha
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compreensao e condi¢cdes de planejar, organizar e avaliar, seja desafiando o “oficio
sem saberes” ou os “saberes sem oficio”; de modo a transforma-los em um “oficio
feito de saberes”.

Nunes (2001) considerando a existéncia de um repertério de conhecimentos
de ensino que envolve os saberes profissionais do proprio professor apresenta os
estudos de Gauthier (1998), identificando a existéncia de trés categorias
relacionadas as profissdes: oficios sem saberes; saberes sem oficio e oficios feitos

de saberes.

[...] oficios sem saberes, abrangeria uma falta de sistematizagdo de um
saber proprio do docente envolvendo bom senso, intuig&o, experiéncia etc.
Ja os saberes sem oficio caracterizam-se pela formalizacdo do ensino,
reduzindo a sua complexidade e a reflexdo que é presente na prética
docente. Acabam-se tornando saberes que ndo condizem com a realidade.
Esta categoria, de certa forma, ndo contribui para o fortalecimento da
profissionalizacdo docente. A terceira categoria apresenta um oficio feito de
saberes, que abrangeria varios saberes que sao mobilizados pelo professor
e sua pratica envolvendo o saber: a) Disciplinar, referente ao conhecimento
do conteldo a ser ensinado; b) Curricular, relativo a transformacgdo da
disciplina em programa de ensino; c) das Ciéncias da Educagéo,
relacionado ao saber profissional especifico que ndo estda diretamente
relacionado com a a¢do pedagdgica; d) da Tradicdo Pedagdgica, relativo ao
saber de dar aulas que serd adaptado e modificado pelo saber experiencial
e, principalmente, validado ou ndo pelo saber da acdo pedagdgica; e) da
Experiéncia, referente aos julgamentos privados responsaveis pela
elaboracéo, ao longo do tempo, de uma jurisprudéncia de trugues etc.; f) da
Acd@o Pedagdgica, que se refere ao saber experiencial tornado publico e
testado. (NUNES, 2001, s/p)

Analisando a discussédo de Gauthier € possivel compreender que os saberes
docentes séo importantes desde que oportunizem a reflexdo sobre a propria préatica
durante o exercicio da docéncia. Ha que se estabelecer relagcbes entre os “saberes”
(conhecimentos tedrico-metodoldgicos) e o “oficio” (pratica docente). De acordo com
o autor os “oficios sem saberes” constituem-se na pratica docente sem o0s
conhecimentos sistematizados, em que o trabalho é permeado pela experiéncia e o
bom senso do educador. Os “saberes sem oficio” caracterizam-se pela busca de
conhecimentos sem refleti-los na pratica docente, tornando-se saberes que néo
condizem com a realidade. Ja a terceira categoria € a que melhor atenderia a
formacdo do educador, pois apresenta um “oficio feito de saberes”, o qual
abrangeria varios saberes que seriam mobilizados pelo educador no

desenvolvimento da sua pratica.
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A profissionalizagdo docente acontece na medida em que 0os conhecimentos
tedrico-metodoldgicos adquiridos durante a formacado inicial sdo efetivados ou
refletidos durante o trabalho docente. Assim, os saberes docentes fazem-se
importantes e necessarios na medida em que possibilitam conhecimento e reflexdo
da sua tarefa, pois ndo tera importancia o educador ter conhecimentos acerca do
processo de ensino e de aprendizagem se ndo conseguir relaciona-los a sua pratica
docente.



4 UMA EXPERIENCIA DOCENTE A PARTIR DA
METODOLOGIA DE PROJETOS

Ao ingressar no Magistério Estadual em novembro de 2012, tinha por objetivo
desenvolver um trabalho permeado pelas minhas préticas e experiéncias a partir da
Metodologia de Projetos, entendendo—a como uma postura pedagogica diante de
uma nova concepcao de ensino e aluno da qual acredito e ndo apenas, como algo
gue estad na moda na area educacional.

Fui nomeada para trabalhar na Escola de Ensino Fundamental Doutor
Antbnio Xavier da Rocha, localizada na Rua Marechal Deodoro, n°420, Bairro Itararé
em Santa Maria. Essa escola iniciou em 1961 com uma estrutura de madeira e
turmas de 12 a 52 série, passando ao longo dos anos por algumas transformacdes
em prol dos alunos, professores e funcionarios e atualmente conta com um corpo
docente de 34 Professores, 17 Funcionarios e 366 alunos distribuidos entre ensino
fundamental e educacdo especial. Tém ainda uma equipe de Professores e
Monitores que desenvolvem projetos e oficinas nos Programas Tempo Integral e
Mais Educacgdo. Sua filosofia é a formagéo de cidad&os criticos, atuantes, solidarios
e fraternos, que valorizem seus direitos e cumpram seus deveres.

Ao iniciar meu trabalho docente no ano de 2013, fez-se necessario analisar o
Projeto Politico Pedagoégico da Escola, pois este, além de ser um documento a ser
cumprido por exigéncia legal - no caso, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), de 1996, apresenta-se também como um valioso instrumento para
definir a identidade da escola e nortear o trabalho que seré realizado a fim de uma
educacado de qualidade. Este documento que ira definir os objetivos que se deseja
alcancar, as metas a cumprir e os sonhos a realizar. Como o préprio nome ja diz:

E projeto porque relne propostas de acdo concreta a executar durante
determinado periodo de tempo.

E politico por considerar a escola como um espaco de formacdo de
cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que atuardo individual e
coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.

E pedagogico porque define e organiza as atividades e o0s projetos

educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. ( LOPES,
2010)
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Ao ler o documento, pude conhecer um pouco da realidade em que a Escola
estava inserida, pois apresentava um diagndstico sobre o perfil dos alunos e familias

com as quais iria trabalhar.

Sua clientela é formada por familias apresentando até 07 pessoas, em geral
jovens, variando a idade entre 20 a 50 anos. A renda familiar € em média de
01 a 05 salarios minimos. O grau de instrucao constata-se nimero reduzido
de analfabetos. Apresenta diversos credos religiosos.(2013, p.7, PPP)

Apresentava ainda os valores que a escola pretendia disseminar, ao tipo de
cidaddo que pretendia formar e aos objetivos e metas que pretendia alcancar,

esclarecendo sobre as metodologias e recursos para que fosse possivel.

Portanto a, Escola assume o compromisso com uma Educagéo Progressista
e Humanista que requer repensar na concepcdo de Homem, Sociedade e
Educacdo como processo de construcdo e participagdo integrada e
sistemética. (2013,p.13)

Assumia um compromisso com a formacgédo completa do aluno e o texto do

PPP destacava de que forma isso seria possivel.

Para que se concretize a busca desse ideal propomos a dinamizagdo do
processo ensino-aprendizagem, educando para a humanizacao, liberdade
responsavel, renovacdo, consciéncia critica, criatividade, participagao
positiva na busca de solu¢des para melhorar a qualidade de vida pessoal e
da comunidade, vivenciando esses valores democraticos e espirituais. A
aprendizagem soO acontecerd quando houver relagdo com a vivéncia do
aluno e as relagdes que ele estabelecer com o que esta aprendendo, com

atividades diversificadas que explorem diferentes ambientes. (2013, p.9).

Nota-se que a efetivacdo do que o PPP propunha, garantiria 0 que o governo
pretende, além de assegurar as criancas e aos jovens o direito a escolaridade,

assegurar-lhes também o direito a permanéncia e, sobretudo, a aprendizagem em

escolas publicas qualificadas.

O mais importante da nossa realidade esta em realizarmos um trabalho
sério, responsavel, comprometido com a inclusdo, com a qualidade do
ensino da Escola Publica, a nossa doagao, 0 n0Sso compromisso, a nossa
vontade a nossa busca constante de crescimento profissional e pessoal.
(PPP, 2013, p.8)

O Projeto Politico Pedagogico analisado demonstrava a preocupacdo com a
universalizagdo e a socializacdo do saber, das ciéncias, das letras, das artes, tendo
como ponto de partida as experiéncias de vida e a realidade vivenciada pelos
sujeitos do processo ensino-aprendizagem, possibilitando elevar o nivel de
compreensao dessa realidade, de modo a ultrapassar a percep¢dao do senso

comum. Ha também a preocupagdo na construcdo de uma sociedade justa e
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solidaria, onde o trabalho realizado garanta o desenvolvimento social e cultural dos
educandos.

Com a andlise desse PPP que foi primordial para organizar minha pratica
educativa, percebi que seria um grande desafio a sua efetivacdo. Como sinalizava
esse documento, eu queria realizar um trabalho sério, responsével, comprometido
com a inclusdo, com a qualidade do ensino da Escola Publica, com a minha doacgéo,
0 meu compromisso, a minha vontade e busca constante de crescimento profissional

e pessoal.

Assim, a préatica pedagdgica a que me propunha com a adocdo da
Metodologia de Projetos contribuiria para a concretizacdo do que estava posto no
documento ao dinamizar o processo ensino-aprendizagem e possibilitar que a
aprendizagem tivesse relagdo com a vivéncia do aluno, oportunizando que ele
estabelecesse relacbes com o0 que estava aprendendo, com atividades

diversificadas que explorassem diferentes ambientes.

Em 2013, ao assumir as turmas de 5° ano fui informada que nessa série era
desenvolvido o Projeto Horta Caseira sob a responsabilidade de um professor da
escola. Assim, houve a necessidade de pensar num trabalho que atendesse as
habilidades expressas no Plano de Estudos da série, mas também que motivasse 0s
alunos para que participassem significativamente do projeto que ja era oferecido

pela escola, optando-se pelo trabalho com Projetos.

Segundo Nogueira (2001, p. 90), "[...] um projeto na verdade €é, a principio,
uma irrealidade que vai se tornando real, conforme comeca a ganhar corpo a partir
da realizacdo de acdes e consequentemente, as articulacbes desta". Assim, o
trabalho com projetos possibilita promover mudanca na maneira de pensar e
articular a dindmica curricular da escola nas praticas pedagogicas. Oferece
subsidios para uma pratica dindmica, centrada nas atividades discentes, numa
perspectiva de constru¢cdo do conhecimento pelos alunos e n&o na transmisséo dos
conhecimentos pelo professor. Amplia as possibilidades de explorar e aprofundar os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais na articulagcdo das diferentes
areas do conhecimento, além de proporcionar o desenvolvimento das

aprendizagens.
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Segundo Hernadndez & Ventura (1998), o desenvolvimento de um projeto é
constituido por varios aspectos que precisam ser considerados: a escolha do tema,
a atividade do docente apés a escolha do projeto, a atividade dos educandos apos a
escolha do projeto, o tratamento da informacéo e a busca das fontes de informacéo.
Afirmam que o desenvolvimento dos projetos de trabalho séo importantes porque
ensinam muitas coisas ao educando: “[...] a aprender, a encontrar 0 nexo, a
estrutura, o problema que vincula a informacado e que permite aprender” (p. 66).
Contribuem assim para que se alcancem os objetivos a que se propde a pratica

educativa.

No modelo tradicional de ensino, que se desenvolveu ao longo do século XIX,
e ainda hoje esta presente em muitas organizacdes escolares, o educando era visto
como o receptor dos conhecimentos construidos pelo professor onde no ensino ha

pouca interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento.

Para que compreendamos essa metodologia, é importante entender que a
necessidade de mudanca frente a educacéo tradicional até entdo aceita, preocupada
apenas com a transmissdo de conteudos, ndo havendo significado para os alunos,
contribuiu para que surgisse um movimento na Europa, que exerceria grande

influéncia mais tarde no Brasil, nas mudang¢as promovidas no ensino.

Com uma nova forma de entender o processo de ensino e de aprendizagem
surge na Europa o Movimento Escola Nova, no final do século XIX. Também
conhecida por “Escola Ativa” ou “Escola Progressiva” e inspirada em pedagogos e
fildsofos do século XVIII e XIX como Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746—
1827), Froebel (1782-1852), Nietzsche (1844-1900), Tolstoi (1828-1910), William
James (1842-1910), entre outros. Na Europa, foi defendida, por Edouard Claparede
(1873-1940) e Maria Montessori (1870-1952). Nos Estados Unidos John Dewey
(1859-1952) e William Kilpatrick (1871-1965) foram seus principais simpatizantes.

Segundo Oliveira (2006) ha contradicbes quanto aos precursores desse
movimento, pois alguns acreditam que ja no século XVIII, Pestalozzi (1746-1827) e
Froebel (1782-1825), foram percursores da Escola Nova, enquanto outros tedéricos
acreditam que o ideario desse movimento foi Rousseau. Alguns teoricos importantes
no movimento ja propunham um trabalho com alguns principios que se apontam
também presentes na Metodologia de Projetos. HaA um consenso de que 0S seus

principais precursores foram os educadores Ovide Decroly, na Franga, que criou 0s
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“Centros de Interesse”; Maria Montessori, na ltalia; John Dewey, nos Estados
Unidos, que preconizou a sala de aula como uma “comunidade em miniatura”;
William Kilpatrick, discipulo de Dewey, que, no inicio do século XX, propde um
trabalho integrado com Projetos; Celestin Freinet, na Franca, que protagonizou a
Pedagogia de Projetos, entendendo que a crianga deve compreender o mundo com
certa rigorosidade de pensamento, por meio de um trabalho de pesquisa reflexiva.

No inicio do séc. XX, John Dewey e William Heard Kilpatrick, devido as
mudanc¢as necessarias na maneira de pensar a aprendizagem, propuseram uma
nova concepcédo de educacdo, a Pedagogia Ativa. Nessa época ja se discutia sobre
a funcéo social da escola, do significado das experiéncias escolares para os alunos

e o papel dos alunos na constru¢cao do conhecimento.

Dewey decidiu romper com o intelectualismo que imperava no ensino e se
propds a incorporar a educacgdo a experiéncia do aluno, seus interesses pessoais e
0s impulsos para a agdo. Sua visdo sublinha as diferengas individuais, as atitudes
sociais dos alunos no ambiente escolar e seu desejo de participar na proposicao e

direcédo da prépria aprendizagem. (ZABALA, 1998, p. 148)

Até hoje essas discussdes se fazem presentes no ambiente escolar. Dewey
contribuiu com a pedagogia moderna ao desmistificar a ideia de que existe uma
dissociacdo entre a escola e a vida, mostrando que o bom ensino deve estimular os
alunos, promovendo o desenvolvimento dos mesmos através de atividades
significativas e considerando seus interesses. Suas ideias opdem-se a educacéo
tradicional por esta desenvolver no aluno atitudes de docilidade e submisséo, e vao
de encontro a educacédo da Escola Nova, pois centra o processo educativo no aluno,
o que determinara o que deve ser ensinado e aprendido em funcéo do que a crianca

qguer aprender e a partir do que ela construir.

O pensamento de Dewey contribuiu para que se propusesse um novo tipo de
ensino, o da Escola Progressista ou Democratica em que o aluno aprende na
relacdo com o objeto de conhecimento e com o outro. Nesse novo ensino, foram
feitas referéncias a trabalhos com projetos como uma inovadora postura
pedagogica, pois 0 considerava como a base para a luta por uma educacao

progressista.
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No Brasil, percebem-se as contribuicbes da Escola Nova a partir de 1920,
mais fortemente na década de 30, principalmente por Anisio Teixeira e Lourenco
Filho que foram idealistas do Movimento que introduziram e disseminaram suas
propostas pedagogicas. Apresentou-se como uma renovacdo nos métodos de
ensino condenando a educacédo tradicional baseada na transmissdo de conteldos,

sem contextualizacdo e sem significado para a vida dos alunos.

Esse movimento exerceu grande influéncia nas mudancas promovidas no
ensino brasileiro na década de 1920, pois o0 pais passava por uma série de
transformacdes sociais, politicas e econbmicas, jA que havia a necessidade de
repensar a educacdo que era percebida por um grupo de intelectuais como o
elemento chave para promover a transformacdo esperada. Entre os ideais do
movimento, a educacdo privilegiava a crianca no processo de ensino e de
aprendizagem, considerando-a como ativa na constru¢do do seu conhecimento. De
certa forma, foi nesse momento que houve a abertura para uma nova proposta de

ensino, 0 ensino por projetos.

Hoje, essa concepcdo de educacdo recebe denominacbes variadas, tais
como: projetos de trabalho, metodologia de projetos, metodologia de aprendizagem
por projetos e pedagogia de projetos e tem como principais estudiosos César Coll,
Josette Jolibert e Fernando Hernandez, o qual embasa esse trabalho.

Apesar das varias denominacfes, essa concepcdo de educacdo, trata da
importancia de considerar a participagao ativa do educando no processo de ensino e
de aprendizagem para a construcdo do conhecimento. Ao optar por essa
metodologia, pretendia abordar a informagdo em sala de aula de maneira que os
educandos estabelecessem relagdes, inferindo dela novos sentidos, significados ou
referéncias. Segundo Hernandez & Ventura (1998, p. 63),

A organizacéo dos Projetos de Trabalho se baseia fundamentalmente numa
concepcéao de globalizagdo entendida como um processo muito mais interno
do que externo, no qual as relagcdes entre conteldos e &reas de

conhecimento tém lugar em fungdo das necessidades que traz consigo o
fato de resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem.

Ao optar pela ado¢do metodologica de projetos, acredito que a aprendizagem
deixa de ser baseada na preocupacéo excessiva com a transmissdo e fixacao de

conteudos. O conhecimento é visto como uma construgdo constante e permanente



do educando, em que sao valorizadas as relagdes entre ele e a sua interagcdo com o
meio como condicionantes nesse processo.

A participacdo do educando e minha, de educadora, no processo de ensino e
de aprendizagem € de extrema importancia, pois somos responsaveis pela
elaboracdo e desenvolvimento de cada passo do trabalho, contribuindo para a
formacao de todos. Hernandez (1998) afirma que os projetos de trabalho contribuem
para a [re]significacdo dos espacos de aprendizagem de tal forma que eles se
voltem para a formacao de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes.

Dimensionar o curriculo escolar por projetos de trabalho significa ruptura com

o modelo fragmentado dos conteldos. Nesta perspectiva, Zabala (1998) afirma que

nas atividades e tarefas que definem a pratica em aula, perpassam conteudos de

aprendizagens distintos e, algumas vezes, mais de um contetdo. Os diferentes

contetidos serdo mais bem compreendidos quanto mais relacionados estejam entre

si. Salienta propostas e experiéncias que rompem com a organizacao dos conteudos

exclusivamente por disciplina, possibilitando um trabalho diferenciado e

estabelecendo relacdes entre conteudos de diversas matérias. A essas relacdes
entre as diferentes disciplinas, denomina-se sincretismo e globalizacdo que séo:

[...] propostas de organizacdo de conteudos que, aparentemente,

prescindem da compartimentacdo disciplinar, desenvolvendo, inclusive,

métodos extremamente elaborados em que os critérios de organizacdo dos

contetidos ndo estdo condicionados por sua natureza disciplinar. (ZABALA,
1998, p. 140)

Entre os métodos denominados globalizadores cita os “projetos” e esclarece
que nesse modelo de organizacdo dos conteldos as disciplinas nunca sdo a
finalidade basica do ensino. Nessa proposta, o valor dos contetdos disciplinares
estd condicionado sempre pelos objetivos que se pretendem, tendo como
primordiais o aluno e suas necessidades educativas. “As disciplinas tem um valor
subsidiario, a relevancia dos conteudos de aprendizagem esta em funcdo da
potencialidade formativa e ndo apenas da importancia disciplinar” (ZABALA, 1998, p.
142). Portanto, promover o desenvolvimento de projetos nas turmas de 5° ano
implicava estimular mudangas significativas na organizacdo e dinamizagao
curricular, nas relagcbes entre educandos, educadores e comunidade e na propria
relacdo do educando com o saber e o aprender.

As metodologias tradicionais trabalham os contetddos escolares de maneira

fragmentada, segmentando os contetdos. Assim, 0s conhecimentos para os alunos
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sao rotulados e compartimentalizados pelas disciplinas sem conexdo uns com 0s
outros.

A pratica de projetos flexibiliza a organizacédo do curriculo, pois a necessidade
de se percorrer caminhos diferenciados de pesquisa no desenvolvimento de projetos
aproxima conhecimentos necessarios a compreensao de forma integrada, sem
estarem necessariamente  dispostos  linearmente. Isso estimula a
interdisciplinaridade, pois as relacbes conceituais se dao mais facilmente, ja que
apos definirem a teméatica e/ou o problema a serem desenvolvidos no projeto,
educandos e educadores passam a discutir mais proximamente os conhecimentos,
articulando-os.

Para Zabala (1998, p. 143) a interdisciplinaridade diz respeito

A interacdo entre duas ou mais disciplinas, que podem ir desde a mais
simples comunicacdo de ideias até a integragdo reciproca dos conceitos

fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados da
pesquisa.

E importante identificar as diversidades e as semelhancas entre as
disciplinas, compreendendo seu papel na area de conhecimento, mas precisam
contribuir para a organizacdo de um curriculo integrado, que supere os limites
disciplinares e conceituais.

Hernandez (1998) afirma que a proposta que inspira os projetos de trabalho
esta vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e relacional; uma forma
de organizar a atividade de ensino e de aprendizagem que considera que 0s
conhecimentos ndo se ordenam em funcdo de referéncias disciplinares
preestabelecidas, esclarecendo que:

A funcao do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizagao dos
conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento da informacdo, e a
relacdo entre os diferentes conteidos em torno de problemas ou hip6teses
qgue faciltem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a

transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio. (idem, p. 61)

Outra contribuicdo no desenvolvimento de projetos na organizacao curricular
corresponde a possibilidade do trabalho contextualizado e significativo, o que é
possivel desde a organizacdo do projeto até o seu desenvolvimento. Para
Hernandez (1998, p. 61), um projeto pode organizar-se seguindo um determinado

processo 0 que possibilita superar os limites de uma determinada matéria q...] a
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definicdo de um conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de
perguntas inter-relacionadas, uma tematica que valha a pena ser tratada [...]".

Ao tratar um tema em sala de aula, compete ao educador despertar o
interesse na relacdo com o aprender, resgatando as experiéncias do educando,
valorizando seus conhecimentos prévios e auxiliando-o na identificacdo de
problemas, nas reflexdes sobre eles e na concretizacdo dessas reflexdes em acoes.
Nem sempre os educandos desejam aprender o que os educadores selecionam. Os
projetos, no entanto, facilitam esta questdo, especialmente quando a
problematizacéo ou a tematica — definida coletivamente — desperta nos alunos “[...] a
atitude favoravel para o conhecimento.” (HERNANDEZ, 1998, p. 63).

A aprendizagem, nos projetos de trabalho, se baseia no seu efetivo
significado, em que as rela¢des entre conteudos e areas de conhecimento tém lugar
em funcdo das necessidades de resolver uma série de problemas resultantes do
trabalho com projetos. As diferentes fases e atividades que devem se desenvolver
num projeto ajudam os alunos a serem conscientes de seu processo de
aprendizagem, quando relacionam o novo conhecimento ao que ja sabem e ddo um
novo sentido a aprendizagem.

Um sentido da aprendizagem que quer ser significativo, ou seja, que
pretende conectar e partir do que os estudantes ja sabem, de seus
esquemas de conhecimento precedentes, de suas hip6teses (verdadeiras,

falsas ou incompletas) ante a tematica que se ha de abordar.
(HERNANDEZ, 1998, p. 63)

Trabalhar com projetos significa dar novo sentido ao processo de aprender e
de ensinar. Tais projetos necessitam estar voltados para a acdo concreta, partindo
da necessidade dos educandos de resolver problemas da sua realidade, para uma
pratica social que pode ser adaptada ao contexto escolar desenvolvendo as
competéncias de todos os educandos na execucao de um projeto coletivo.

A proposta da metodologia de projetos € trabalhar com a construcdo de
conhecimentos significativos que valorizem a pesquisa e o cotidiano do aluno. E
uma concepcado filosofica e educativa que deve estar contemplada no Projeto
Politico Pedagdgico da escola. A efetivacdo dessa concepcao ocorrera por meio de
um projeto especifico e com respostas precisas a algumas questdes como, por
exemplo: Qual o tema? Por que esse tema? Qual sua finalidade? Qual seu objetivo?

Como sera executado?
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Essa metodologia valoriza a participagdo do educando e do educador no
processo de ensino e de aprendizagem, tornando-os responséaveis pela elaboracéo
e desenvolvimento de cada etapa do trabalho escolar. Portanto, a escola e as suas
praticas educativas integram um sistema de concepc¢fes e valores culturais que
fazem com que determinadas propostas tenham éxito quando se conectam com as
necessidades sociais e educativas (HERNANDEZ, 1998).

O trabalho com projetos estimula praticas democraticas no cotidiano escolar,
pois a tematica a ser desenvolvido ndo € imposta, mas discutida e definida
coletivamente entre professores, alunos e, até mesmo junto a comunidade. Apés a
escolha do tema, as etapas a serem percorridas também sao discutidas, definidas e
avaliadas durante todo o processo pelo grupo. Esta relagdo, que se da através da
busca do saber de forma coletiva (mesmo que com etapas de pesquisa individuais),
de descobertas e conquistas assumidas pelo grupo, acaba por estimular o
protagonismo dos alunos.

Desde a escolha do tema faz-se necesséria a participacdo dos alunos. Essa
escolha deve acontecer através de um processo inicial, onde primeiramente o aluno
faz o levantamento de um tema da sua escolha através de pesquisas bibliograficas e
de campo, envolvendo toda a comunidade escolar.

Em cada nivel e etapa da escolaridade, essa escolha adota caracteristicas
diferentes. Os alunos partem de suas experiéncias anteriores, da

informacdo que tém sobre os Projetos ja realizados ou em processo de
elaboracéo por outras classes. (HERNANDEZ & VENTURA, 1998, p. 67)

Apesar das diversas experiéncias a partir da Metodologia de Projetos, nesse
momento da minha pratica docente, tive a necessidade de propor aos alunos temas
que considerava relevantes para serem desenvolvidos: SAUDE e MEIO AMBIENTE.
Ao propor esses temas para os alunos fazia-se necessaria uma explanacao sobre
sua relevancia, de forma que compreendessem a sua importancia e demonstrassem
empenho no seu desenvolvimento. Nesse caso, a partir das discussdes, os alunos

participaram da escolha do titulo do projeto a partir do tema sugerido.
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Figura 1 — Foto da discussado sobre a relevancia dos temas no 5° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Anténio Xavier da Rocha (2013).

Em aula, os alunos reuniram-se em grupos para escolher o titulo do projeto e

pensar em propostas de trabalho sobre esse tema.

Figura 2 — Foto do trabalho em grupo para escolha do titulo do projeto do 5° ano da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Antdnio Xavier da Rocha (2013).

Cada grupo apresentava seu tema, justificando sua relevancia para ser
trabalhado com painéis, cartazes e a justificativa construida pelo grupo para toda a
turma. ApOs o debate, os painéis eram expostos pelos corredores da escola até o
dia da votacao.

O professorado e os alunos devem perguntar-se sobre a necessidade,
relevancia, interesse ou oportunidade de trabalhar um ou outro determinado
tema. Todos eles analisam, de diferentes perspectivas, o processo de

aprendizagem que serd necessario levar adiante para construir
conjuntamente o Projeto. (HERNANDEZ & VENTTURA, 1998, p. 67)
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Figura 3 — Foto da apresentacéo e defesa dos titulos escolhidos pelos grupos para o projeto do 5°
ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Anténio Xavier da Rocha (2013).

Dando continuidade ao processo para a escolha do projeto, cada aluno tinha
a possibilidade de votar em um dos projetos que haviam sido apresentados,
considerando a relevancia desse tema para ser desenvolvido e as possibilidades de

aprendizagem que lhes trariam.

Figura 4 - Foto da votagéo para a escolha do titulo do projeto de 5° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Anténio Xavier da Rocha (2013).

Através de discussBes em aula, estabeleciamos relagbes entre a votacao
para o projeto e a votacdo para a escolha dos governantes, onde percebiamos que
votar significaria escolher como seria o futuro e, assim, o voto precisaria ser
consciente e pensado no coletivo.

O critério de escolha de um tema pela turma ndo se baseia hum "porque
gostamos", e sim em sua relacdo com os trabalhos e temas precedentes,



porque permite estabelecer novas formas de conex&o com a informagéo e a
elaboracao de hipéteses de trabalho, que guiem a organizagéo da agao. Na
Etapa Inicial. uma funcao primordial do docente é mostrar ao grupo ou fazé-
lo descobrir as possibilidades do Projeto proposto (o que se pode
conhecer), para superar o sentido de querer conhecer o que ja sabem.
(HERNANDEZ & VENTURA, 1998, p. 67)

Apés a votacdo, os votos eram contabilizados e o tema escolhido pela
maioria, ou seja, democraticamente, seria trabalhado. Nada impedia que outros
temas apresentados inicialmente ndo pudessem ser contemplados no decorrer do
projeto, ja que estabeleciamos vérias inter-relagbes com diferentes tematicas e
possibilidades de contextualizagéo da realidade local com a global. A partir do tema
escolhido a atividade do docente seria estabelecer as hipéteses do que os
educandos ja sabiam, aquilo que gostariam de aprender, a relevancia desse tema e
estabelecer com eles 0s passos para o seu desenvolvimento.

O desenvolvimento do projeto favoreceu a construgédo de conhecimentos de
maneira significativa, bem como autonomia na aprendizagem. Entre as atividades
dos educandos apds a escolha do projeto, uma foi realizar um indice no qual
especificava os aspectos que seriam trabalhados durante o projeto, o qual poderia
ser representado graficamente nas redes tematicas: “teia do projeto”. A teia permitia
antecipar o que seria desenvolvido, tendo valor como um instrumento de avaliacéo e
de motivacao iniciais, ja que estabeleceria as previsdes sobre os diferentes aspectos
do projeto, prevendo o envolvimento dos membros do grupo.

As etapas posteriores a escolha do tema e organizacdo do projeto foram
realizadas com o envolvimento dos estudantes na busca e tratamento das
informacBes. Também, no envolvimento de outras pessoas na busca de informacéo,
0 que significa considerar que ndo se aprende s6 na escola, e que o aprender é um
ato comunicativo, j& que necessitam da informacdo que os outros trazem de fora do

ambiente escolar, valorizando assim as vivéncias dos familiares.

Incluimos a familia e a comunidade escolar como um todo no

desenvolvimento do projeto favorecendo e potencializando o trabalho.

[...] Indubitavelmente, nem tudo passa pelos livros. Ha temas em que tém
mais valor as referéncias trazidas por um informante do que as de qualquer
fonte escrita ou visual. Informantes validos podem ser encontrados em
todos os tipos de contextos [...].(HERNANDEZ & VENTURA, 1998, p. 67)
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O trabalho relatado oportunizou que os alunos identificassem o lugar em que
viviam, reconhecessem o que o meio ambiente nos oferece e refletissem sobre a
acado do homem sobre ele e o0 que cada um de nés poderia fazer para preserva-lo.

O objetivo inicial para esse trabalho, oportunizar que o0s alunos se
identificassem como parte integrante da natureza, percebendo 0s processos
pessoais como elementos fundamentais para uma atuacdo criativa, responsavel e
respeitavel em relacdo ao meio ambiente foram alcancados.

As atividades e discussbes desenvolvidas foram além de uma aprendizagem
mecanica, contribuindo na formacdo de cidaddos, onde os conteudos foram
trabalhados com uma funcdo social, de maneira contextualizada e relevante. A
aprendizagem, nesse trabalho, se baseou no seu efetivo significado, em que as
relacbes entre conteludos e areas de conhecimento tiveram lugar em funcdo das
necessidades de resolver uma série de problemas resultantes do trabalho com
projetos, conforme detalhado a seguir.

Ao abordarmos nesse trabalho, a importancia de pequenas atitudes para
melhorar o lugar em que vivemos, trabalhamos de forma interdisciplinar sobre a
problemética mundial que envolve a producdo e o tratamento do lixo que é
produzido e aprofundamos através de pesquisas o conhecimento sobre os Trés R’:
REDUZIR, RECICLAR E REUTILIZAR.

Entre as acdes concretas realizadas no Projeto Meio Ambiente, destaca-se: o
recolhimento semanal de lixo organico na casa dos alunos. Nessa a¢do que
aconteceu a partir do trabalho realizado sobre os tipos de lixo e o tratamento
adequado para os mesmos, as familias foram convidadas a fazerem o recolhimento
do material organico em suas casas no balde entregue pela escola. Todas as tercas
feiras os alunos traziam o recipiente com o material que recolheram para realizar a

compostagem a ser utilizada na horta da escola.
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Figura 5 — Foto do trabalho com a compostagem na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Dr. Antdnio Xavier da Rocha (2014).

Outra acéo foi o acompanhamento do professor Juventino na construcdo de
Hortas na casa dos alunos e o trabalho em sala de aula sobre a fertilidade dos solos,

fotossintese...

Figura 6 — Foto da Visita a Horta da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Anténio Xavier da Rocha (2014).

Além da organizagdo de um minhocario; visitas semanais na Horta da Escola

onde sdao relacionados contetudos que sédo desenvolvidos em sala de aula.



Destaca-se também a construgdo de brinquedos reutilizando materiais que
irlam para o lixo que oportunizou a realizagdo do RECREIO ORIENTADO, que foi
intitulado pelos alunos através de uma votacdo como RECREIO: BRINCAR SIM,
BRIGAR NAO!

Figura 7 — Foto da Mostra Pedagogica com a apresentacao do Recreio Orientado
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Antdnio Xavier da Rocha (2014).

Essa acdo teve por objetivo, além de dar significado ao trabalho realizado,
oportunizar durante o recreio das turmas de 1 © a 5° ano do turno da tarde, um
espaco de brincadeiras e socializacdo a fim de amenizar conflitos existentes no

tempo da realizacdo de cada recreio que foi percebido pelos proprios estudantes.

Figura 8 — Foto da Oficina de Construcdo dos Brinquedos utilizando material
reciclavel na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Antbnio Xavier da Rocha
(2014).

45



46

Acredito que essas acdes concretas possibilitaram a transformacéo da
realidade, oportunizando aos alunos contribuir com a transformagéo do recreio,
como um lugar de socializacdo. Assim sendo, de maneira interdisciplinar, aspectos
relacionados a agressividade foram discutidos e transformaram-se em planos de

acdo que visavam soluciona-los.

[...] Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Porque ndo estabelecer uma necesséria
“intimidade" entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Porque ndo discutir as
implicagBes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos dominantes elas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? [...]
(FREIRE, 2011, p. 32)

Figura 9 — Foto da realizagdo do Recreio Orientado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Dr. Antdnio Xavier da Rocha (2014).

Nesta perspectiva, 0s alunos assumiram-se como protagonistas na

transformacao do recreio, contribuindo com a melhoria desse momento.

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condicdes em que os educandos em relagdo uns com o0s outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como Ssujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto [...]. (FREIRE, 2011, p. 42)

Muitos conteudos expressos pelo plano de estudos da escola, para serem
desenvolvidos, foram abordados a partir da discussdo e da relagdo com a



experiéncia e o contexto social dessa comunidade. O desenvolvimento desse projeto
foi um exemplo que a educacao pode ser transformadora e, portanto, mecanismo de
intervencdo no mundo por meio de praticas problematizadoras, reflexivas,
mobilizadoras e, sobretudo, criticas (FREIRE, 2011).

Nesse projeto, a aprendizagem deixou de ser baseada na preocupacgao
excessiva com o treino de habilidades, da memorizagdo, da repeti¢cdo e da imitagao.
O conhecimento foi considerado como uma construcdo constante e permanente,
concordando com a visdo socioconstrutivista, que defende as relacbes entre o
homem e o meio como condicionantes a construcdo da inteligéncia. O grande
resultado dessa proposta de trabalho foi o envolvimento dos alunos nas atividades
propostas, a aceitacdo em participar dos trabalhos, enfim assumirem-se como
sujeitos da propria aprendizagem, além de dar significado ao que estava sendo
estudado.

Acredito que a efetivagcdo desse trabalho oportunizou ao educando um jeito
novo de aprender, pois 0 envolveu nas experiéncias educativas e na construcdo do
conhecimento, transformando o espaco escolar em espaco coletivo, contribuindo
para mudancgas significativas no ensino e para a formagédo dos educandos como
seres autbnomos, conscientes, reflexivos, participativos, coletivos, pesquisadores,
entre outros aspectos indispensaveis para o pleno desenvolvimento social, psiquico,
intelectual e cultural.

A Resolucdo CNE/CEB n° 7 esclarece em seu Artigo 18 sobre a necessidade
da estruturacdo de um projeto politico pedagdégico coerente, articulado e integrado,
de acordo com os modos de ser e de se desenvolver das criancas e adolescentes
nos diferentes contextos sociais. Também reconhece a necessidade da relevancia
dos conteudos, sua integracdo e abordagens, aproximando-se de metodologias
diferenciadas em que a contextualizacdo e a integracdo de conhecimentos
potencializem a aprendizagem de maneira relevante e socialmente significativa.

Art. 24 A necesséria integragdo dos conhecimentos escolares no curriculo
favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das
experiéncias dos alunos.

§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em
diversas concepg¢des de curriculo integrado e interdisciplinar oferecerd aos
docentes subsidios para desenvolver propostas pedagdgicas que avancem
na direcdo de um trabalho colaborativo, capaz de superar a fragmentagéo
dos componentes curriculares.

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo,

entre outros, as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes
eixos articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas
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geradores formulados a partir de questdes da comunidade e articulados aos
componentes curriculares e as areas de conhecimento, curriculos em rede,
propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares
gue permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questBes culturais
numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas
acepcoes [...] (BRASIL, 2010)

Na organizacdo e desenvolvimento de praticas pedagogicas, faz-se
necessario que o educador conheca o contexto e a realidade em que estao inseridos
os alunos e a escola, para que busque metodologias e estratégias de aprendizagem
que atendam a todos os educandos, considerando a diversidade sociocultural
existente. Como esta normatizado no Art. 25 da Resolucéo n° 7:

Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da populacdo
escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a
multiplicidade de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas que melhor

respondam as diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas
demandas. (BRASIL, 2010)

Compreende-se que esse documento, que regula o ensino fundamental de 9
anos, acena para a metodologia de projetos como uma das possibilidades para
diferenciar o processo de ensino e aprendizagem. Ao citar a contextualizacao,
superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos escolares, desenvolvimento de
metodologias variadas para desenvolver a aprendizagem de todos os estudantes,
cita entre outros, o uso dos projetos interdisciplinares.

Entdo, a escolha da metodologia a ser utilizada pela escola partira da forma
como esta organizado e entendido o curriculo. A Resolu¢cdo CNE n° 04/2010 trata da
organizacao curricular no Art. 13, entendendo-a como: “[...] o conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco
social e contribuem intensamente para a constru¢do de identidades socioculturais
dos educandos”. No mesmo Artigo, em suas alineas, propde que o curriculo deve
difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos
cidadaos. Assegurando na organizagdo da proposta curricular, o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos.

Conforme a Resolucdo CNE 04/2010, a organizacéo do percurso formativo

precisa ser aberta e contextualizada, construida em fungcdo das peculiaridades do
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meio e das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, incluindo os
componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislagéo e nas normas
educacionais, e, também outros, de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto

escolar, assegurando:

| - concepgéo e organizagdo do espaco curricular e fisico que se imbriquem
e alarguem [...];

Il - ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares que
pressuponham profissionais da educacédo dispostos a inventar e construir a
escola de qualidade social, com responsabilidade compartilhada [...];

lll - escolha da abordagem didatico-pedagdgica disciplinar, pluridisciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar pela escola, que oriente o projeto politico-
pedagogico e resulte de pacto estabelecido entre os profissionais da escola,
conselhos escolares e comunidade, subsidiando a organizagdo da matriz
curricular, a definicdo de eixos teméticos e a constituicdo de redes de
aprendizagem;

IV - compreensdo da matriz curricular entendida como propulsora de
movimento, dinamismo curricular e educacional, de tal modo que os
diferentes campos do conhecimento possam se coadunar com 0 conjunto
de atividades educativas;

V - organizagdo da matriz curricular entendida como alternativa operacional
gue embase a gestdo do curriculo escolar e represente subsidio para a
gestdo da escola (na organizagdo do tempo e do espago curricular,
distribuicdo e controle do tempo dos trabalhos docentes), passo para uma
gestdo centrada na abordagem interdisciplinar, organizada por eixos
tematicos, mediante interlocucdo entre os diferentes campos do
conhecimento; [...]

VII - estimulo a criagdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se
recursos tecnoldgicos de informacgdo e comunicacdo, a serem inseridos no
cotidiano escolar, a fim de superar a distancia entre estudantes que
aprendem a receber informacdo com rapidez utilizando a linguagem digital e
professores que dela ainda ndo se apropriaram;

VIII - constituicdo de rede de aprendizagem, entendida como um conjunto
de acdes didatico-pedagdgicas, com foco na aprendizagem e no gosto de
aprender, subsidiada pela consciéncia de que o processo de comunicacao
entre estudantes e professores é efetivado por meio de préticas e recursos
diversos; [...] (BRASIL, 2010)

Diante do exposto, verifica-se que a legislacdo pressup0e a organizacao de
uma matriz curricular que embase a gestdo do curriculo escolar e represente
subsidios para a gestdo da escola, necessitando de profissionais da educacéo
dispostos a [re]construir a escola de maneira globalizada, integrada e
contextualizada, visando “qualidade social com responsabilidade compartilhada [...]”
(BRASIL, 2010). Para isso, torna-se necessaria a escolha de uma abordagem
didatico-pedagdgica que oriente o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico

da escola, considerando a aprendizagem significativa, relevante e contextualizada.



CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se numa sociedade em que o atual contexto educacional necessita de
uma reformulacdo nas praticas de ensino para que propiciem o desenvolvimento
integral do educando, considerando-o0 como sujeito ativo do processo de ensino e de
aprendizagem. Necessita-se, assim, um trabalho diferenciado do que era proposto
pela educacéo tradicional para envolver mais os alunos no processo educativo, em
que o desenvolvimento vai além de transmissdo, recepcdo e memorizacdo de
conteudos prontos e fragmentados elaborados pelo professor.

Nesse sentido, a legislacdo educacional brasileira ao orientar, normatizar e
esclarecer sobre os principios para construcdo e consolidacdo da cidadania e da
democratiza¢do da educacao, reconhece a importancia de praticas que estimulem
ao pleno desenvolvimento do educando e aponta o compromisso da escola com a
educacdo de qualidade; uma educacdo que seja relevante, pertinente e equitativa.
Entre as praticas educativas que potencializam a educacdo contextualizada,
globalizada, interdisciplinar e equitativa, destaca-se a metodologia de projetos de
trabalho como uma das possibilidades para diferenciar o processo de ensino e de
aprendizagem, no sentido de que supere a fragmentacdo dos conhecimentos
escolares aproximando-os das questfes que envolvem o cotidiano dos educandos,
suas familias e comunidade.

Faz-se necessario compreender que ha diferentes varidveis que tornardo
possiveis uma reformulacdo na escola para o trabalho com a metodologia de
projetos, entre elas: a organizacdo do curriculo que precisa ser construido para a
concretizacdo do que esta na legislacédo; o papel do educador como articulador e
mediador desse curriculo; a pratica pedagdgica que constitui-se balizada pelos
saberes da formacdo docente e a pratica reflexiva; a [re]significacdo do papel do
educando e do educador no processo de ensino e de aprendizagem, bem como a
valorizacéo da construcao do conhecimento pelo educando.

Percebe-se, também, que € a partir dessa pratica reflexiva e da [re]construcao
constante dos saberes e fazeres da profissdo docente que se comeca a refletir sobre
a funcédo social da escola; uma escola que incentive a refletir criticamente, que
desafie o educador e o educando, que aproxime e inter-relacione os conteudos a

realidade do educando significando-os. Assim, a transformacdo do sistema
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educacional extrapola os limites da sala de aula e envolve todos que constituem a
comunidade escolar: gestao escolar, corpo docente e discente e a comunidade na
qgual a escola encontra-se inserida.

A efetivacdo do trabalho docente, ao desenvolver atividades a partir da
metodologia de projetos oportuniza ao educando um jeito novo de aprender, pois 0
envolve nas experiéncias educativas e na construcdo do conhecimento,
transformando o espaco escolar em espaco coletivo, contribuindo para mudancas
significativas no ensino e para a formacdo dos educandos como seres autdbnomos,
conscientes, reflexivos, participativos, coletivos, pesquisadores, entre outros
aspectos indispensaveis para o pleno desenvolvimento social, psiquico, intelectual e
cultural.

Desenvolver a pratica politico-pedagogica que ultrapasse as fronteiras do
saber fragmentado em disciplinas e proponha um novo jeito de ensinar e de
aprender € um grande desafio a todos os educadores. Essa préatica pode ser
subsidiada pelas vivéncias na docéncia, pelos saberes [re]Jconstruidos na formacao
e atuacdo docente, ou, ainda, por acreditarem que suas praticas precisam ser
relevantes a partir de aprendizagens significativas apontando para a formagéo de
cidaddos que compreendam e participem da transformacéo da realidade. Pensar
uma nova pratica pedagogica € acreditar que a escola tem um papel importante na
transformacao da realidade.

Acreditar nessa transformacao reforca a importancia do educador ter a tarefa
politico-pedago6gica embasada, coerente e permeada por op¢des metodoldgicas que
atendam as suas expectativas quanto as concepc¢des de educando e educador, de
ensinar e de aprender. Nao ha como acreditar que a educacédo contribui para a
formacdo de novos sujeitos e a transformacao da realidade, se a pratica pedagdgica
for descontextualizada, sem sentido e contribua na formacéo de educandos passivos

e submissos.
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