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RESUMO

Monografia
Especializagdo em Educacdo Matematica
Universidade Federal de Santa Maria

AVALIA(;AO ESCOLAR EM MATEMATICA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
AUTORA: CRISTHIANE ALMEIDA
ORIENTADOR: ATELMO ALOISIO BALD
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 31 de julho de 2012.

Este trabalho tem por objetivo analisar como os professores de matemadtica dos anos
finais do Ensino Fundamental avaliam o desempenho escolar de seus alunos. Pretendemos
trabalhar informacdes obtidas em pesquisas bibliograficas e/ou subsidiadas por professores
(as) em atividades escolares possibilitando uma reflexdo sobre as formas de avaliacdo e
dificuldades inerentes que se apresentam nas séries dos anos finais do Ensino Fundamental.
Através de uma entrevista feita com 13 professores de matemdtica, das redes publica e
particular, procuramos saber de que forma os professores tém avaliado seus alunos. E uma
pesquisa qualitativa, visto que se trata de um levantamento de dados através de um
questionario, onde o individuo e sua interagdo com o ambiente sdo o centro da investigagao.
Inicialmente trazemos uma sintese da bibliografia utilizada como base para o
desenvolvimento deste trabalho. Posteriormente é dedicado a andlise dos dados coletados
através dos questiondrios semi-estruturados. O questiondrio é composto de questdes fechadas,
onde o entrevistado marca a alternativa que condiz com a forma de avaliag¢do utilizada por ele,
e questdes mistas, onde o professor pode fazer consideracdes sobre as questdes respondidas.
Em seguida, € composto de uma comparacdo entre o que é abordado nos Parametros
Curriculares Nacionais, na Lei de Diretrizes e Bases e nas concep¢des educativas atuais com a
realidade da avaliacdo escolar em sala de aula, segundo os questiondrios aplicados aos
professores. Por fim, apresenta as conclusdes finais da referida pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo. Avaliacdo. Matematica



ABSTRACT

Monography of Specialization
Course of Post-Graduation in Mathematical Education
Federal University of Santa Maria

SCHOOL ASSESSMENT IN MATHEMATICS IN THE FINAL YEARS
OF ELEMENTARY EDUCATION
AUTHOR: CRISTHIANE ALMEIDA
ADVISER: ATELMO ALOISIO BALD
Defense Place and Date: Santa Maria, July 31 of 2012.

This paper aims to analyze how the mathematics teachers of the final years of elementary
school evaluate the academic performance of their students. It is intended to process the
information obtained in bibliographic research and/or subsidized by teachers in school
activities, enabling a reflection on the methods of evaluation and difficulties that arise in the
final years of elementary school. Through interviews with 13 mathematics teachers from
public and private schools, we sought to find out how teachers have their students assessed.
This is a qualitative research, since it's data is collected through a questionnaire, where the
teacher's individuality and their interaction with the environment are central to the
investigation. The first chapter will bring an overview on the literature used as basis for the
development, and guidelines of the National Curriculum Parameters.The second chapter is
devoted to analysis of data collected through the semi-structured questionnaires. The
questionnaire consists of closed questions where the respondent marks the alternative that is
consistent with the evaluation method used by him, and mixed questions where the teacher
can make considerations on the questions answered. The third chapter includes a comparison
between what is discussed in the National Curriculum Parameters, the LDB and the current
educational concepts and the reality of school evaluation in the classroom, according to the
teacher's questionnaires. The fourth and final chapter will present the final conclusions of this
research.

Keywords: Education. Evaluation. Mathematics.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Atividade DOCENLE. ........cocuiiriiiiiiiiiiecrecee e 23
Figura 2 — Grau de fOrmaga0........ccueiriiiiiiiniieiierieee et 24
Figura 3 — Tipo de avaliag@0........c.eeeeuieiiiieeiie ettt eieeesteeesaee e aeeesaeeesaeesnnseeenns 25
Figura 4 — Avaliag@o tradicional: QUESEAO S........cooiieiiiiiiiiiiinieeieec e 29
Figura 5 — Avaliag@o tradicional: QUESEAO O.........cocueeiieriiiiiiiniieiienie e 30
Figura 6 — Avaliagdo tradicional e diferenciada: qUESTAO S......ccceeevieeriieiiieniiinieeiicniceeeee, 32
Figura 7 — Avaliacdo tradicional e diferenciada: qUEstao 6..........cccceeeuvierciieeniieeenieeeiee e 33

Figura 8 — Avaliacdo tradicional e diferenciada: qQUEStA0 7.......ccocuveeeviiieniiieeniieeeieeeiee e 34



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Tempo de atividade dOCENLE .......ccccviierieiieeiiieciieeeiee e e e e eeaeeeaaee s 22
Tabela 2 - FOIMAGAO .......eiiiiiiiiiie ettt ettt et e et e et e st e e e bt eesbeeesaaeens 23
Tabela 3 - AVAIACAO .......eiiiiiiiiiie ettt ettt et e et e et e st e 24
Tabela 4 — Avaliacao tradicional: qUESTAO S.......ccccuiieeiiiieriiiieeiieeriee e e re e 28
Tabela 5 — Avaliacao tradicional: qUESTAO O........ccceeeeiiiieriiieeiiieerieeeriee e erveeeree e e eaeee s 29
Tabela 6 — Avaliacdo tradicional e diferenciada: qQUEStAO 5 .......cooovieiviiiiiiiiiniiieiieeeeeeeee 31
Tabela 7 — Avaliacao tradicional e diferenciada: qQUEStAO 6 .......cccceeeeviieiiiiiiiiienieeeieeeeee 32
Tabela 8 — Avaliacao tradicional e diferenciada: qQUEStAO 7 ......ceevvveeriieeriieeiiie e 34

Tabela 9 — Avaliacao tradicional e diferenciada: qUEStA0 8 ........cccvvveviieeriieeiiieeieeeiee e, 35



LISTA DE ANEXOS

Anexo A — Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE ............ooveeeiiiiiiiiiiiiiieeneienens
Anexo B — Instrumento de COleta de dadOS ...... .o eeeeeeieeeeeeeee e e e

Anexo C — Questionarios reSPONAIAOS .......eeeruiieeiiieiiiiieeiie et et e e e ereeeareesreeesees



LDB
PCN
SMED
8* CRE

LISTA DE SIGLAS

Lei de Diretrizes e Bases
Parametros Curriculares Nacionais
Secretaria Municipal de Educacdo

8* Coordenadoria Regional de Educacao



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ..ueeeeeerernerncnessesessesssssssesssssssssssessssssessssessssssssssssssssssssesssssssesssssssssssseses 12
1.1 ODbjJetivo GeIral....ccccvueicrrarinssarcsssancssnnesssnsessasesssasesssasesssasesssssesssssessasssssasssssasssssasssssasssssas 12
1.2 ODjetivos ESPECIFICOS ..ccerrirrerersrissanesssessancssasssascssasssasessasssassssasssasessasssssessassssssssasssassssae 13
1.3 Problematica e JUStfiCativa ......cccceeruiresessensecsensensensnnssisnssessessessssssssssssssssssssssssssssssees 13

2 METODOLOGIA.....uuoouiiueiniinnsnicsansnissncssissssssessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssassasssssssassssass 14
3.1 MELOAOS coueevecurcnnsensuisansarssnsnssssssssssssssssssssissesssssssssssssssssssssssssssssssossossssssssesssssssssssssssssons 15

BT SUJEILOS ..ttt ettt ettt et sttt 15
3.1.2 PrOCEAIMENLO. ... .eiiiiiiieeiiieeiee ettt ettt et e et e st e st e e st e e sabeeesabeee e 15

3 REFERENCIAL TEORICO ......ouvuereresreessenssessssssesssessssssesssssssssessssssssssessssssassssssssssessassses 17

4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS ......coovuiruerrsssessesssesssessssssessssssesssessasssessasssasssssses 22
4.1 Perfil dos participantes da PeSqUISA........ccceveeesueessnncsrecssnicssncssnnsssncsssssssnssssnsssasssssssasss 22

4.1.1 Da formag@o dos participantes da PESQUISA.......ccc.eerreerueerieeenieerieenieenieerieeneeeeeenene 22
4.1.2 Do tipo de avaliag@0 Utilizada.........ccoceeeieeiiiiiiiiiiiieee e 24
4.2 Avaliacao e Seus INStIUIMENLOS .....cccueereecseecssnesssncssnnsssnssssicssnsssssssessssssssssssssssssssssssasss 25
4.3 Opinido dos participantes em relacio aos tipos de avaliacao .........ccceeeeecveccneecnnce. 27
4.3.1 Dos participantes que utilizam a avaliag@o tradicional ............ccccceeeerieriienienneenne. 28
4.3.2 Dos participantes que utilizam as avaliacdes tradicional e diferenciada ................. 31
4.3.3 Do participante que utiliza somente a avaliacdo diferenciada ............cccceevueeneenne. 35

5 DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS ......cucvvureeressssessessessessessessessessesssssssssssssessesss 37
5.1 Parametros Curriculares Nacionais € qUeStionArios ........ccccceeveresarcssarsssnessesssssesasonns 37
5.2 Leis de Diretrizes € Bases € UESHONATIOS ...cccccoeiesreicssncssansssnsssesssssessassssssssasssssessasssns 39
5.3 Teorias educativas atuais € qUeStIONATIOS....cccccereerreressressansssressesssssessasssssassasssssessasssns 41

6 CONSIDERA COES FINAIS .......ccevuesresressessessessessssssssesssssssessssessessessessessessassssssssssessessesss 44

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...couuuueirmmnscsssmnnnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 46

ANEXOS cueritinninineninsnnssessessisssssissssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssasssessssssssssssssssssss 48



1 INTRODUCAO

A ideia inicial para o desenvolvimento deste trabalho surgiu a partir de observagdes
feitas com professores do Ensino Fundamental e Médio, em atividades complementares
realizadas em algumas disciplinas didaticas no curso de graduacdio em Matemadtica —
Licenciatura Plena da Universidade Federal de Santa Maria. Durante estas observacoes,
tivemos contato com alguns professores que realizavam diferentes formas de avaliagdo, como
provas em grupo entre outras atividades.

A partir dai, surgiu a curiosidade em saber se, mais professores utilizavam formas
diferentes de avaliacdo e o que os professores de matemdtica, em geral, pensavam sobre o
método de avaliag@o na disciplina. Como o tema “Avaliacao Escolar” € muito amplo, optamos
por delimita-lo para “Avaliacdo Escolar nos anos finais do Ensino Fundamental na disciplina
de Matematica”.

Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o aluno passou a ser avaliado em todos os
aspectos de seu desenvolvimento e todo o seu potencial no processo de ensino e
aprendizagem. Antes quando pensdvamos em avaliacdo, imagindvamos alunos sentados e em
siléncio, fazendo prova, hoje, é necessario que consideremos a avaliagdo como um processo
continuo que deve ponderar todas as competéncias do aluno e por isso integrado as atividades
didético/pedagdbgicas.

Portanto, o aspecto mais importante desta pesquisa € analisar, através de questiondrios
semi-estruturados, o trabalho de avaliacio que vem sendo realizado por professores de
Matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental, fazer um comparativo entre esta
realidade e o que consta nas orientagdes dadas nos Parametros Curriculares Nacionais, nas

Leis de Diretrizes e Bases e na bibliografia pesquisada.

1.1 Objetivo Geral

- Investigar de que maneira os professores de Matematica dos anos finais do Ensino

Fundamental avaliam o desempenho escolar de seus alunos.
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1.2 Objetivos Especificos

- Identificar a forma de avalia¢do escolar promovida pelos professores de matematica;
- Analisar, através de relatos destes professores e também de pesquisas bibliograficas,
os métodos pedagdgicos utilizados;

- Comparar a realidade constatada através das entrevistas, com a Lei de Diretrizes e
Bases, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e a bibliografia

estudada.

1.3 Problematica e Justificativa

Na realizacdo deste trabalho, buscamos analisar os tipos de avaliacdo que os
professores dos anos finais do Ensino Fundamental utilizam e as dificuldades que eles
enfrentam na hora de avaliar seus alunos.

E importante salientar os desafios que o professor encontra quando se depara com a
pressao (necessidade) de uma avaliagdo e como ele se comporta ao perceber que a forma de
avaliacdo escolhida pode ter levado, ou ndo, um aluno a reprovagao.

Vamos enfatizar a visdo do professor como avaliador e como ele vé a questdo da
avaliacdo escolar, considerando que as informacdes que o professor recebe sao poucas e sem a
abordagem cientifica que o assunto exige.

Se tratando de avaliac@o, ndo ha uniformidade de pensamentos sobre o conceito e suas
formas; € uma questdo complexa e polémica, na qual se encontra grande resisténcia de
mudanca. A realidade é que o professor, muitas vezes, ndo encontra orientacao para modificar

e/ou melhorar o processo avaliativo utilizado.



2 METODOLOGIA

Este projeto foi desenvolvido com base nas pesquisas bibliograficas realizadas ao
longo do curso e na narrativa feita por alguns professores de matemadtica dos anos finais do
Ensino Fundamental, através de um questiondrio sobre as formas de avaliacdo escolar usadas
por estes.

O objetivo deste trabalho consiste em analisar de que forma os professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da cidade de Santa Maria avaliam seus
alunos. Neste sentido, foi feito um comparativo entre o que foi analisado nas entrevistas com
os professores € o que é abordado, sobre avaliacdo escolar, nos Parametros Curriculares
Nacionais, na Lei de Diretrizes e Bases e na opiniao de alguns pesquisadores sobre o assunto.

Em um primeiro momento, foi feita uma pesquisa bibliografica sobre avaliacao escolar
que serviu como base para o desenvolvimento deste trabalho, apresentando o ponto de vista
de alguns pesquisadores sobre o assunto.

Posteriormente, realizamos uma analise dos Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental e da Lei de Diretrizes e Bases e a partir dai, seria possivel fazer as
comparagdes entre o proposto nestes referenciais e o que realmente acontece em sala de aula.

Segundo D’ Ambrosio (2009), esta pesquisa € considerada uma Pesquisa Qualitativa,
visto que se trata de um levantamento de dados através de um questionério, onde o individuo
e sua interagdo com o ambiente sdo o centro da investigacao.

Ainda, de acordo com D’ Ambrosio (2009), a pesquisa qualitativa deve ser organizada

através das seguintes etapas:

1. Formulacao das questdes a serem investigadas com base no referencial teérico do
pesquisador;

2. Selecdo de locais, sujeitos e objetos que constituirdo o foco da investigacao;

3. Identificacdo das relacdes entre esses elementos;

4. Defini¢ao de estratégias de colecdo e andlise de dados;

5. Colecdo de dados sobre os elementos selecionados no item 2 e sobre as relagdes
identificadas no item 3;

6. Andlise desses dados e refinamento das questdes formuladas no item 1 e da selecio

proposta no item 2.
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7. Redefini¢do de estratégias definidas no item 4.

8. Coleta e analise dos dados.

Para que tivéssemos o relato dos professores sobre avaliagdo escolar, foi desenvolvido
um questiondrio semi-estruturado que contava com questdes abertas, onde o participante
poderia descrever sua opinido sobre o assunto e, com questdes fechadas, onde o participante
assinalava a alternativa que mais condizesse com a realidade vivida em sala de aula. As
questdes fechadas ainda contavam com um espago para relatos de experiéncias que ficaria a
critério do participante preencher ou nao.

Através destas informacdes procuramos perceber a postura assumida pelos educadores

diante dos alunos, no desenvolvimento da atividade avaliativa.

3.1 Métodos

3.1.1 Sujeitos

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares da cidade de Santa Maria. Segundo
dados da Secretaria Municipal de Educacdo (Smed) e da 8 Coordenadoria Regional da
Educagdo (8* CRE), na cidade de Santa Maria hd, aproximadamente, cento e cingiienta
professores de matemdtica nos anos finais do Ensino Fundamental. Desses, cento e vinte
atuam em escolas publicas e trinta em escolas particulares. Foram entrevistados um total de
treze professores de matematica, dez professores de cinco escolas publicas e trés professores

de trés escolas particulares.

3.1.2 Procedimento

Foi elaborado um questiondrio semi-estruturado, com uma breve definicio do que

estdo sendo considerados como avaliacdo tradicional e avaliacdo diferenciada, contendo oito
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questdes (anexo B), de forma que, todos os participantes responderam as questdes de 1 a 4 e
dependendo do tipo de avaliacdo que os professores utilizassem, responderiam as questdes de
5 e 6 ou as questdes 7 e 8. As questdes de 1 a 4, referem-se ao tempo de atividade docente,
formacao, definicao de avaliacdo e tipo de avaliagdo utilizada pelo educador.

Para que fosse mantido o anonimato das escolas e dos professores, substituimos o
nome das escolas por codigos, onde cada escola representa um ndmero, por exemplo 1, 2 e 3.
Para os professores, além do cddigo da escola que pertencem, foi utilizado um cédigo com
letras, onde cada participante representa uma letra, como por exemplo A e B, ji que cada
escola tem, no miximo, dois professores. Portanto, cada professor ficou relacionado com um

nimero seguido de uma letra.



3 REFERENCIAL TEORICO

A sociedade vem sofrendo varias mudangas na estrutura social, politica e econdmica, na
educagdo escolar isso tem acarretado muitos desafios para formar um estudante-cidadao, com
caracteristicas e habilidades que a escola estd incumbida de propiciar.

Em meio a tantas dificuldades, a escola e principalmente os professores, se deparam
com a questdo da avaliac@o escolar. Sendo esta muito complexa e de grande discussdo, ainda
se encontra muita resisténcia e dificuldade de mudancas. Portanto, é necessario que os
professores compreendam que ensino, aprendizagem e avaliacio sdo partes do mesmo
processo.

A aprendizagem do aluno € fator fundamental no processo de ensino, com isso €
inevitdvel citar a questao da avaliagdo como parte deste processo. Uma avalia¢do de qualidade
requer que o professor tenha um sélido conhecimento conceitual, pois € essencial conhecer o
assunto que serd explorado para que se consiga organizar a sala de aula e trabalhar de forma
clara e segura, de modo que haja compreensao do aluno.

A avaliacdo deve ser usada para unir aluno e professor na procura de acertos,

dificuldades e possiveis erros que possam ter sido cometidos no processo de ensino e

aprendizagem.

(...) a avaliagdo ndo é o ato pela qual “A” avalia “B”. E o ato por meio do qual “A” e
“B” avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, os obsticulos encontrados ou
erros e equivocos porventura cometidos. Neste sentido, em lugar de ser um
instrumento de fiscalizagdo a avaliagdo € a problematizagdo da prépria agdo.
(FREIRE, 1978, p.26)

Outro fator importante é o professor saber em que etapa do conhecimento o aluno se
encontra e adaptar seu trabalho ao nivel do aluno para que ele ndo se desmotive com o
aprender. O professor precisa estar atento para perceber e conhecer o nivel de
desenvolvimento do aluno.

Também podemos citar como indispensavel, que o professor perceba os fatores externos
que possam vir a interferir no processo de ensino e aprendizagem do aluno. E necessdrio
conhecer a realidade e as necessidades do aluno, para que as atividades sejam organizadas de
forma que o aluno se sinta seguro e seja capaz de enfrentar os desafios propostos pelo

professor, sem que fatores de ordem afetiva ou cognitiva prejudiquem a sua aprendizagem.
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Melchior (1994) afirma que uma avaliagdo s6 € satisfatoria se apresentar alguns dos

seguintes tipos de avaliagdo:

Dinamica: é baseada no didlogo entre aluno e professor, onde o professor
procura fazer interferéncias, retomar conteudos ou simplesmente seguir,
conversando com os alunos sobre qual é a melhor forma de prosseguir
dependendo dos resultados obtidos no processo.

Participativa: € feita com a integracdo das ideias do professor e dos alunos,
desde a elaboracdo dos critérios de avaliacio até a expressdo dos resultados. E
uma oportunidade para o aluno se auto avaliar e o professor conhecer as
ddvidas e incompreensdes dos alunos sobre os conteddos trabalhados.
Sistemadtica: o professor deve organizar e diversificar tanto os conteudos
trabalhados, quanto os itens a serem observados para o desenvolvimento do
processo avaliativo.

Objetiva: reduz a subjetividade do avaliador, onde o professor registra os
aspectos observados, apresenta questdes de forma clara, solicita respostas
objetivas e, se necessdrio, discute com outros professores suas percepcoes.
Vilida: € confidvel e apresenta resultados coerentes e fiéis aos conteidos
apresentados e a evolucdo do aluno, utilizando instrumentos de avaliagio
condizentes com o projeto ao qual sdo vinculados.

Mediadora: avalia o aluno como um todo, sendo utilizada como instrumento de
diagnostico do professor. Tem como principal objetivo ouvir e observar o
aluno para conhecé-lo melhor, sendo assim, voltada para a autonomia moral e
intelectual do aluno.

Classificatéria: € o tipo de avaliagdo mais usada em concursos, a critério de
classificagdo, mas apesar de ndo ser o tipo mais eficaz para a avaliagcdo escolar,

€ a mais utilizada.

A LDB (9394/96) estabelece que os aspectos qualitativos da avaliacdo escolar devem

ser considerados mais importantes que os aspectos quantitativos, defendendo a ideia de

avaliacdo continua e formativa. Mais do que notas, provas ou exames, os resultados da

avaliacdo devem servir para que o professor qualifique o seu trabalho.

Hoffmann (1993) destaca a importancia de uma avaliagdio que dé ao aluno a

oportunidade de aprofundar o seu conhecimento, superar seus limites e ter a noc¢ao real do seu

crescimento. Para isso, € necessdrio que o processo avaliativo seja visto numa perspectiva de
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mediacao, onde o professor analisa as situacdes de aprendizagem e assim permite que o aluno
tenha o maior rendimento possivel.

“A avaliagdo como processo, no sentido mais pleno da palavra tem como fung¢ao maior
promover melhores oportunidades de uma educacdo digna para todos os alunos.”
(HOFFMANN, 1998, p. 146). O professor precisa ter informagdes sobre os alunos para que
possa tratar a turma como um todo e ao mesmo tempo lidar com cada aluno em especial. Em
cada turma ele encontrard alunos em ritmos diferentes com realidades diferentes e precisara
tomar decisdes que beneficiam a todos em geral.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os critérios de avaliacdo nas
séries finais do Ensino Fundamental devem explicitar os diferentes tipos de capacidades dos
alunos de acordo com os conceitos, os procedimentos e as atitudes com relacdo aos
conteidos. Com isso, o professor conseguird identificar os assuntos que precisam ser
retomados em sala de aula e apresentar os conteidos de diferentes formas, para que haja a
compreensdo e aprendizagem do aluno.

Salla (2012) afirma que independente do tipo de instrumento avaliativo que o professor
utiliza, € necessdrio prepard-lo de forma que cada questdo mostre as habilidades que o aluno
tem sobre aquele contetido abordado anteriormente. O beneficio desta preparacdo € que “mais
do que verificar se eles dominam a técnica operatdria, vocé pode observar se entendem o
enunciado e quais conhecimentos utilizam para chegar a resposta final.”, portanto, todo o
processo de aprendizagem deve ser considerado antes e depois da avaliagdo propriamente
dita.

Os erros, duvidas e tentativas frustradas dos alunos, nao devem ser considerados como
fracassos, e sim como fatos significativos, criativos, investigativos e imprescindiveis na busca
de respostas. Com isso, é possivel que a solu¢do de problemas e a conquista do saber
possibilitem ao professor observar a posi¢ao do aluno frente as situagdes, promovendo uma

avaliagdo permanente. Nesse contexto, Davis afirma que

O erro deve ser encarado como resultado de uma postura de experimenta¢do por
parte do aluno e cabe ao professor ajudar seus alunos a analisarem a adequagdo do
procedimento relacionado, encaminhando-os na busca de condutas mais ricas,
complexas e diversificadas. (DAVIS, 1991, p.14)

Quando o professor define e escolhe o tipo de avaliagdo que serd usada em sua sala de
aula, € necessario que ele considere as diferengas cognitivas do aluno. Segundo o livro Licdes

do Rio Grande, disponibilizado para as escolas gauichas pela Secretaria de Educagdo do
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Estado do Rio Grande do Sul, o educador precisa explorar todas as possibilidades de
avaliacdo, utilizando-a como um recurso para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Para ensinar, embora seja fundamental o dominio do conteido trabalhado, ¢
extremamente necessario ao professor, saber sobre a necessidade de ensinar tal assunto aos

alunos e sob qual forma. De acordo com os referenciais curriculares:

Uma metodologia clara e eficiente s6 € construida pelo professor se ele tem dominio
do componente curricular com o qual trabalha, se conhece cientificamente porque é
necessario ensinar determinado assunto e sob determinada forma, de modo a
promover a compreensio do aluno. (AS LICOES DO RIO GRANDE, 2009, p.47).

Desta forma, o processo de aprendizagem torna-se mais claro e dinamico, fazendo
com que os alunos se sintam mais seguros. Outro fator que merece destaque é a compreensao
do professor sobre o estdgio de aprendizado da classe. Segundo as Licdes do Rio Grande, “é
necessario conhecer o patamar em que o aluno se encontra, a fim de que ele ndo se desmobi-
lize para o aprender.”. Deve, portanto, haver atencdo especial do educador para esta situagao,
de modo que alunos e professores se mantenham motivados.

O processo avaliativo como um todo, vai muito além da simples resposta certa ou
errada no teste final. Ele se desenvolve por inimeras etapas e, é funcdo do professor, analisa-
lo e buscar alternativas para sanar as deficiéncias encontradas em etapas especificas deste
processo.

Ainda de acordo com o livro da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul, “ao
discutir com o professor, em pequenos ou em grande grupo, argumentando estratégias
adotadas, conhecimentos construidos, o aluno evidencia o que aprendeu, o que ainda nao
conseguiu aprender e, ainda, o que lhe falta para atingir o que pretende”. Assim, se as
dificuldades ao longo do processo forem detectadas, o resultado final tende a ser positivo.

Através de um exemplo cotidiano, Pellegrini (2008) compara, ironicamente, o método
de simplesmente quantificar o aprendizado do aluno, com o de um médico que nao

disponibiliza receita aos seus pacientes:

Quem procura um médico estd em busca de pelo menos duas coisas, um diagndstico
e um remédio para seus males. Imagine sair do consultério segurando nas maos um
boletim. Estado geral de satde nota 6, e ponto final. Doente nenhum se contentaria
com isso. E os alunos que recebem apenas uma nota no final de um bimestre, serd
que ndo se sentem igualmente insatisfeitos? Se a escola existe para ensinar, de que
vale uma avaliagdo que s6 confirma “a doenca”, sem identificd-la ou mostrar sua
cura? (PELLEGRINI, 2008, p.74).
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Com este caso cotidiano, a autora atenta mais uma vez para a importancia do processo
avaliativo que € constituido por vdrias etapas. Através deste acompanhamento ao longo das
fases, € possivel ao professor avaliar individualmente os alunos com maior precisdo e
identificar possiveis falhas que possam ser corrigidas para que os estudantes compreendam de
forma satisfatéria os conteidos trabalhados, recebendo ao final dos periodos letivos algo que

vale mais que suas notas, o “‘conhecimento”.



4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

z

Para a legitimidade da pesquisa, é importante realizarmos o tratamento dos dados
coletados. Segundo D’Ambrosio (2009, p.102), “qualquer trabalho sem um tratamento
estatistico nao poderia ser chamado de pesquisa”. Sendo assim, analisamos os dados coletados

através das entrevistas respondidas pelos professores.

4.1 Perfil dos participantes da pesquisa

4.1.1 Da formacao dos participantes da pesquisa

A primeira questdo da entrevista, pergunta ao participante ha quanto tempo ele pratica

a atividade docente. Na tabelal, a seguir, apresentamos os resultados obtidos:

Menos de 1 ano De 1 a5 anos De 10 a 20 anos Mais de 20 anos
5B TA 1A 1B
8A 3A 2A
4B 2B
6A 3B
4A
5A

Tabela 1 — Tempo de atividade docente
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Atividade docente

——

® menos de um ano
mla5anos
m10a20anos

® mais de 20 anos

Figura 1 — Atividade docente

A segunda pergunta do questiondrio é sobre a formagdo dos participantes da pesquisa,

na tabela 2, podemos analisar os resultados:

Graduacdo em Matematica

Curso de Especializagao

Curso de Mestrado

2B 1A 3A
3B 1B
5B 2A
6A 4A
TA 4B
8A 5A

Tabela 2 — Formagao

A seguir, observamos a figura que mostra os resultados percentuais:
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Grau de formacao

7,70%

® Graduagdo em
Matematica
m Especializagdo

Mestrado

Figura 2 — Grau de Formacao

Portanto, a grande maioria dos professores entrevistados tem mais de 20 anos de

atividade docente. O grau de formac¢do da maioria dos participantes é graduagcdo em

matemadtica ou o curso de especializacio.

4.1.2 Do tipo de avaliagdo utilizada

No cabecalho das entrevistas, foram dadas definicdes de avaliagdo tradicional e

avaliagdo diferenciada, a partir daf os participantes escolheram o tipo de avaliacdo que mais se

encaixava com o que era utilizado por eles em sala de aula. Com as respostas dadas nos

questiondrios utilizados como instrumento de coleta dos dados, podemos perceber que grande

parte dos entrevistados aplica os dois tipos de avaliacao.

Segue a tabela 3 com os resultados obtidos:

Avaliacdo Tradicional

Avaliagdo Tradicional e Diferenciada

Avaliacdo Diferenciada

1A 1B 4B
2A 2B
3B 3A
4A 5A
5B 6A
TA 8A

Tabela 3 — Avaliacao
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Na figura 3, sdo apresentados os percentuais:

Tipo de avaliacao

7,70%

® Tradicional

® Tradicional e
Diferenciada
Diferenciada

Figura 3 — Tipo de avaliagcdo

Assim, concluimos que a mesma quantidade de professores utiliza os dois tipos de
avaliacdo e somente a avaliacdo tradicional e, por fim, somente um professor que trabalha

apenas com a avaliacdo diferenciada.

4.2 Avaliacao e seus instrumentos

A partir da aplicacdo dos questiondrios, foi possivel constatar alguns fatores, entre eles,
que a maior parte dos professores entrevistados acredita na avaliacio como uma forma de
verificar o conhecimento do aluno e o que ele vem aprendendo em sala de aula. Alguns ainda
destacam que se os objetivos ndo forem alcancados, é necessdrio que se faga uma retomada do
contetido trabalhado.

Os professores que aplicam a avaliagdo tradicional costumam utilizar trabalhos, testes e
provas individuais como instrumentos de avaliacdo. A correcdo das provas € feita no quadro
para que os alunos possam identificar seus erros e sanar as ddvidas sobre o conteido
apresentado anteriormente.

Aqueles que aplicam os dois tipos de avaliacdo afirmam que além de utilizar provas e

testes individuais, organizam trabalhos em grupos, pesquisas em livros e na internet, além de
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pesquisas de campo. O aluno também € avaliado como um todo, cobrando responsabilidade
com as tarefas e bom comportamento em sala de aula.

O professor que utiliza somente a avaliacdo diferenciada, ndo aplica provas ou testes
individuais. Sua avaliagdo € baseada nos trabalhos em grupos na sala de aula, observacdo
didria para verificar se ha participacdo nas atividades propostas e andlise do interesse e
atitudes dos alunos.

Para o participante 1A, avalia¢do é “diagnosticar o grau de aprendizagem dos alunos de
maneira a avaliar o seu rendimento e aprendizado”. Este participante aplica provas e testes e
organiza trabalhos em grupos para avaliar seus alunos, mostrando assim que utiliza a forma
tradicional de avaliacdo.

O docente 1B considera que a avaliacao € “um trabalho para medir (verificar) o grau de
conhecimento do aluno, comparar o que o aluno aprendeu dentro da matemadtica”. Como
instrumentos para avaliar seus alunos, este participante utiliza provas individuais, trabalhos
em grupos, pesquisas na internet e em livros e, também, pesquisas de campo onde o aluno sai
da sala de aula e procura a matemaética no seu cotidiano.

O participante 2A define avaliacdo como “um levantamento de onde estdo as
dificuldades dos alunos, o que eles aprenderam e as falhas do processo”, o participante aplica
provas e faz a correcdo para que o aluno perceba onde errou e localize suas dificuldades.

Para o educador 2B, avaliacdo € “testar o conhecimento dos alunos, isso pode ser feito
diariamente acompanhando os alunos durante as aulas (professor sabe quem sabe)
infelizmente precisamos fazer uma avaliacdo formal para termos um respaldo junto aos pais”.
Este participante destaca que utiliza testes, trabalhos de revisdo para serem feitos em casa,
onde o aluno estuda e revisa o conteido, provas objetivas e “exigentes”’, mas também
considera o aluno como um todo.

O professor 3A considera que avaliacao € “uma verificagdo do que os alunos precisam
'retomar' para que seja possivel avancar no conteido, buscando sempre o entendimento do
trabalho por parte do aluno”. Este participante utiliza como instrumentos de avaliacdo: testes,
provas, trabalhos em grupos e de pesquisa.

O docente 3B define avaliacdo como ‘“‘para saber se os alunos sabem e para retomar o
que ndo sabem, utilizando técnicas diferentes sempre que possivel”. Recorre a avaliagdao
individual e em dupla, também avalia a participacdo em aula.

Para o participante 4A, avaliar significa “diagnosticar a constru¢ao de conhecimento do
meu aluno”. Este participante utiliza provas, trabalhos individuais e em grupos e discussoes

em sala de aula.
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O participante 4B acredita que avaliacdo € “a verificacdo se os objetivos foram
alcangados”. Este professor ndo utiliza provas, como instrumento de avaliacdo ele destaca:
observacao didria das atividades propostas, interesse, habitos e atitudes e também trabalhos
em grupos em sala de aula.

Para o docente 5A, avaliacdo € “uma forma de verificar se foram atingidos os objetivos
propostos e se houve mudanca de comportamento em relagdo aos conteidos, bem como uma
aplicacdo na vida didria”. Este professor utiliza testes, provas, trabalhos em grupo e
observacao direta como instrumentos de avaliacao.

O participante 5B define avaliagdo como “um método que mostra o conhecimento do
aluno, ver habilidades e dificuldades”; como instrumento de avaliacdo o professor emprega
testes, provas, trabalhos, verificacdo dos cadernos e desenvolvimento do aluno.

O professor 6A considera que avaliacdo é “uma forma de medir o conhecimento ou
habilidade do aluno em relagdo ao conhecimento que ele possui”’; o participante utiliza provas
individuais, testes em duplas ou com consulta, trabalhos e verificagdo de tarefas como
instrumento de avaliagao.

O docente 7A acredita que avaliacdo € “uma maneira de verificar o conhecimento dos
alunos e testar suas habilidades em relacdo aos conteddos trabalhados em sala de aula”, o
participante utiliza provas e testes individuais, trabalhos, realizacdo de tarefas e atitudes em
sala de aula.

O participante 8A relata que a avaliacdo “€ necessdria para verificar o aprendizado e
conhecimento do aluno, através de avaliacdes podemos constatar se a metodologia de ensino
usada estd sendo significativa”. O professor utiliza como instrumentos de avaliacdo: testes,
provas, resolucio de problemas e pesquisas.

Com isso, podemos observar que os professores estdo divididos em dois grupos: uns
acreditam que avaliacdo é uma forma de verificar e/ou medir o conhecimento do aluno e,
outros, consideram que avaliacdo também serve para que o professor retome os conteidos

dados e reveja a metodologia utilizada em sala de aula.

4.3 Opiniao dos participantes em relaciao aos tipos de avaliacao

Os questiondrios respondidos pelos participantes da pesquisa foram divididos em duas

partes: as questdes de 1 a 4 dirigidas a todos os professores, definem o perfil dos mesmos; as
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questdes 5 e 6, direcionadas para professores que utilizam a avaliacdo tradicional, e as
questdes 7 e 8, para aqueles que utilizam a forma diferenciada, relatam a opinido dos

professores sobre o tipo de avaliagdo empregada por eles.

4.3.1 Dos participantes que utilizam a avaliagdo tradicional

Dos treze professores participantes da pesquisa, seis deles utilizam a forma tradicional

de avaliacdo, entdao responderam as perguntas 5 e 6 do questiondrio. A questdo cinco tratava

dos maiores beneficios da avaliacdo tradicional. Obtivemos os seguintes resultados:

Quais os maiores beneficios da avaliacio tradicional? 1A|2A |3B |4A | 5B | 7A

Prepara melhor para concursos; X

Promove ordem e disciplina em sala de aula;

E a melhor forma de diagndstico e ajuda na aprendizagem; X X

Ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua X X | X

preparacgao.

Tabela 4 — Avaliacao tradicional: questao 5

A seguir, apresentamos alguns relatos de experi€ncias descritos pelos participantes da
pesquisa:

O participante 1A relatou que foi através desse tipo de avaliacdo que pdde perceber
que seus alunos ndo conseguiam desenvolver o minimo multiplo comum para aplicar na
resolucao da soma e subtracdo de fracdes.

O professor 2A destacou que “algumas provas mostram se o aluno estudou e outras
interdisciplinares determinam se o aluno aprendeu e € ai que encontramos as falhas”. O
participante 3B citou que o que diferencia o grau de aprendizagem sdo as técnicas que os
professores utilizam para passar o conteido e se o aluno estiver comprometido ele ird
aprender.

O educador 4A relatou que “através da avaliacdo € possivel detectar as dificuldades
apresentadas e os pré requisitos que deverdo ser trabalhados mais intensamente”. Ja o
participante 5B narrou que acha melhor porque “mostra realmente as dificuldades, pois os

trabalhos feitos em grupos acabam que alguns copiam dos outros”.
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Na figura 4, sdo mostrados os resultados percentuais:

Quais os maiores beneficios da
avaliacao tradicional?

m Prepara melhor para concursos
® Promove a ordem e disciplina em sala de aula
= E a melhor forma de diagnéstico e ajuda na aprendizagem

m Ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao

Figura 4 — Avaliacao tradicional: questio 5

A questdo 6 pergunta qual € a reagdo dos alunos frente a proposta de avaliacdo

apresentada pelo participante. Na tabela a seguir sdo apresentados os resultados:

Qual a reacdo inicial dos alunos frente a sua proposta de avaliacdo? 1A|2A |3B [4A | 5B | 7A

Demonstram motivagao e participam das atividades propostas; X X

Se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por nao

estarem acostumados com o tipo de avaliacdo proposta;

Nao se motivam, mas participam das atividades propostas; X | x | x X

N3o aceitam as atividades propostas.

Tabela 5 — Avaliacao tradicional: questio 6

Destacamos algumas experiéncias destacadas pelos professores que participaram da

pesquisa:
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O participante 1A relatou que “90% dos alunos resolvem a prova e respondem a todas
as questdes”. O professor 2A destacou: “tenho feito avaliagdo oral para obrigar o aluno a ler,
nao posso deixar escolha porque o aluno escolhe nao abrir o caderno”.

O docente 3B também afirmou que os alunos “nem sempre se motivam, mas gostam
de participar das atividades propostas, principalmente quando envolve atividades na sala de
informadtica e jogos™.

O participante 4A relatou: “sempre que o aluno sabe que estd sendo avaliado, ha certo
receio e preocupacdo com a nota”. Alguns participantes nao relataram suas experiéncias.

Na figura 5, representamos as respostas dos professores para a questio numero 6,

através de grafico com percentuais:

Qual é a reacao dos alunos frente a sua
proposta de avaliagao?
®m Demonstram motivagdo e participam das atividades propostas
m Se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades

Ndo se motivam, mas participam das atividades propostas

m N3o aceitam as atividades propostas

67%

Figura 5 — Avaliacdo tradicional:questao 6

Portanto, podemos perceber que a maioria dos professores que utiliza a avaliagao
tradicional acredita que o maior beneficio desta forma € o fato de ajudar a detectar os erros
cometidos pelos alunos e o grau de preparagcdo. A reacdo dos alunos € ndo se motivar, mas

participar das atividades propostas.
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4.3.2 Dos participantes que utilizam as avaliacdes tradicional e diferenciada

Dos treze docentes participantes da pesquisa, seis deles utilizam as duas formas de
avaliacdo, portanto, responderam todas as perguntas do questiondrio. A seguir, a tabela com

os resultados obtidos em cada uma das questoes:

Quais os maiores beneficios da avaliagdo tradicional? 1B 2B | 3A | 5A | 6A | 8A

Prepara melhor para concursos; X

Promove ordem e disciplina em sala de aula;

E a melhor forma de diagndstico e ajuda na aprendizagem; X

Ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua X | X | x| x

preparacgao.

Tabela 6 — Avaliacao tradicional e diferenciada: questao 5

A seguir, temos algumas experiéncias relatadas pelos participantes da pesquisa:

O professor 1B destacou que este tipo de avaliagdo “ajuda a criar um individualismo”.
O docente 2B relatou que “ao refazer as questdes erradas o aluno acaba enxergando os erros
cometidos e ndo vai repeti-los novamente”. O professor 3A destacou que “nos testes pode-se
verificar em qual conteido o aluno precisa de auxilio e, assim, retomamos algumas atividades
e novas explicacdes”.

O participante SA relatou que apesar de a avaliagcdo tradicional preparar melhor para
provas de concursos, esta ndo pode ser a unica forma de avaliar os alunos. Os docentes 6A e
8A ndo relataram suas experiéncias.

Na figura 6 € ilustrada a opinido dos professores que utilizam os dois tipos de

avaliacdo, sobre a questao nimero 5:
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Quais os maiores beneficios da
avaliacao tradicional?

® Prepara melhor para concursos - 1 participante
® Promove a ordem e disciplina em sala de aula
E a melhor forma de diagnéstico e ajuda na aprendizagem

m Ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao -
5 participantes

Figura 6 — Avaliacdo tradicional e diferenciada: questao 5

Na questdo niimero 6, que pondera qual é a reacdo dos alunos frente a sua proposta de

avaliacdo, foram analisados os seguintes resultados:

Qual a reacgdo inicial dos alunos frente a sua proposta de avaliagdo? 1B [2B | 3A | 5SA | 6A | 8A

Demonstram motivagao e participam das atividades propostas; X X | X | X

Se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndao

estarem acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

Nao se motivam, mas participam das atividades propostas; X X

N3o aceitam as atividades propostas.

Tabela 7 — Avaliacao tradicional e diferenciada: questao 6

Posteriormente, destacamos algumas experiéncias relatadas pelos participantes:

O participante 1B justificou a sua resposta relatando que “a forma como o professor da
aula, com poucos recursos, acaba desmotivando e frustrando alunos e professores”. O docente
3A afirmou que os alunos estudam apenas para a realizacdo de testes e provas.

O docente 2B justificou: “coloquei esta resposta porque os alunos de nossa escola, em

sua grande maioria, visam concursos de admissdo para as escolas de Ensino Médio e
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pretendem fazer vestibular”. O professor SA explicou: “quando avaliamos de outra forma
estamos valorizando as atitudes dos alunos, a realizacdo de temas, a colaboragdo com os
colegas, a troca de experi€ncias e muitas vezes o aluno sabe e quando vai fazer uma prova nao
consegue”. Os participantes 6A e 8A nio relataram suas experiéncias.

Em seguida temos a figura 7, mostrando, em dados percentuais, a opinido dos

professores que utilizam os dois tipos de avaliacdo, sobre a questdo 6:

Qual é a reacao dos alunos frente a sua
proposta de avaliagao?

m Demonstram motivagao e participam das atividades propostas
® Se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades
N3do se motivam, mas participam das atividades propostas

m N3o aceitam as atividades propostas

Figura 7 — Avaliagdo tradicional e diferenciada: questdo 6

Com isso, notamos que grande parte dos professores que aplica as duas formas de
avaliacdo afirma que os maiores beneficios s@o o fato de ajudar a detectar os erros cometidos
pelos alunos e o grau de sua preparacdo. A reacdo dos alunos é demonstrar motivacdo a
participar das atividades propostas.

A questdo nuimero 7, direcionada para professores que utilizam a avaliagdo
diferenciada, pergunta ao educador como surgiu a ideia de fazer este tipo de avaliagdo. Foram

obtidos os seguintes resultados:
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Como surgiu a ideia de fazer um tipo de avaliacdo diferenciada? 1B [ 2B | 3A | 5SA | 6A | 8A
Pela preocupag@o em melhorar o processo de ensino/aprendizagem; X [ x| x| x X
Da necessidade de mudangas na forma de avalia¢do sugeridas em X

teorias educativas atuais;

Pela mudanca das convicgdes e concepgao sobre avaliacdo escolar; X

Acreditar que € uma forma melhor que a tradicional.

Tabela 8 — Avaliacdo tradicional e diferenciada: questao 7

A seguir, as experiéncias relatadas pelos professores:

O participante 1B relatou: “a matematica precisa ser contextualizada de maneira que
facamos o aluno raciocinar”. O participante 2B relatou: “temos uma preocupacio em trabalhar
responsabilidade, participac¢do e ndo somente avaliar conhecimento”.

O participante 3A disse que utiliza “jogos e materiais manipuldveis para desenvolver
alguns contetidos como as operagdes com nimeros inteiros € a geometria espacial”.

O educador 5A relatou que acredita que as duas formas de avalia¢ao juntas dao melhor
resultado. O participante 6A relatou que “o tipo de avaliagdo usado € o sistema adotado pela
escola para todos os professores. E feita uma avaliacdo diferenciada para alunos especiais”.

Além disso, temos a andlise dos dados percentuais:

Como surgiu a ideia de fazer um tipo de
avaliacao diferenciada?

® Pela preocupagdo em melhorar o processo de ensino/aprendizagem
m Da necessidade de mudancas na forma de avaliagao sugeridas em teorias
educativas atuais

Pela mudanca das convic¢bes e concepgao sobre avaliagao escolar

® Acreditar que é uma forma melhor que a tradicional

Figura 8 — Avalia¢do tradicional e diferenciada: questao 7
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A pergunta 8 demanda que os participantes marquem algumas das vantagens que
observam no desenvolvimento da avaliacdo diferenciada. Nesta questdo, os participantes
marcaram mais de uma alternativa, para facilitar a exposicao dos resultados, apresentamos o

quadro a seguir:

Vantagens no desenvolvimento da avalia¢do diferenciada: 1B | 2B | 3A | 5A | 6A | 8A
Os alunos participam das atividades propostas com mais interesse; X | X | x | x X
H4 maior interag¢do dos alunos com o professor; X | X | x| x| x| X
Aperfeicoamento do processo didético auxiliando na aprendizagem; | x | x | X X
Maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos. X X [ x| x| x

Tabela 9 — Avaliagdo tradicional e diferenciada: questao 8

Em seguida, destacamos alguns relatos de experiéncias deixados pelos professores que
participaram da pesquisa.

O professor 2B relatou que “principalmente nas aulas de geometria, quando fizemos
atividades prdticas, o aluno tem mais facilidade em entender os conteudos, o que acaba
motivando-o a fazer as atividades propostas”.

O docente 3A mencionou que “os alunos conseguem aprender os conteudos, eles
descobrem através das experiéncias e formulam seus conceitos”. O professor SA afirmou que
“os alunos estdo muito sem interesse € objetivo, portanto devemos introduzir algumas
mudancas na avaliacdo, porque precisamos despertar alguma forma de interesse e vontade nos
alunos”. O participante 6A relatou que em sua sala de aula “todas as avaliagdes sao refeitas
pelos alunos, valendo um bdnus, e depois corrigidas pelo professor, onde sdo sanadas as

duvidas anteriores”.

4.3.3 Do participante que utiliza somente a avaliagdo diferenciada

Por ultimo, mostraremos os resultados obtidos na entrevista do tnico participante que
utiliza apenas o tipo diferenciado de avaliagdo. Na questdo 7, o professor assinalou as

alternativas que constavam que a ideia de fazer uma avaliacdo diferenciada havia surgido pela
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preocupacdo em melhorar o processo de ensino/aprendizagem e por acreditar que é uma
forma melhor que a tradicional.

Para justificar as alternativas marcadas na questdo, o professor aludiu: “com o passar
do tempo que estou no magistério, fui observando que certos alunos ficam nervosos em dia de
prova, mas que no decorrer das aulas demonstravam saber o conteudo trabalhado”.

Na pergunta 8, o participante diz que as maiores vantagens de utilizar a avaliacio
diferenciada sdo: hd maior interagdo dos alunos com o professor e maior facilidade em
detectar os erros cometidos pelos alunos. O participante relatou que com a avaliacdo
diferenciada, é mais facil retomar os conteidos quando necessario e que os alunos respeitam a
forma de avaliacdo e participam das atividades propostas com mais interesse. O docente
também destaca que € preciso avaliar o aluno como um todo, que seus hédbitos de estudo e

atitudes em sala de aula devem fazer parte dos critérios de avaliagao.
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5 DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo faremos uma comparacdo entre as orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais e da Lei de Diretrizes e Bases com o que foi respondido pelos

participantes da pesquisa.

5.1 Parametros Curriculares Nacionais e questionarios

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, € necessario repensar a forma como a
avaliacdo escolar vem sendo feita e qual é a finalidade de avaliar. Isso ocorre devido as
mudancas constantes na maneira de entender o processo de aprendizagem, compreensao e
forma de abordar os contetidos matematicos.

A primeira questdo levantada é o aspecto de significado de avaliacdo e, por isso, nas
entrevistas, buscamos descobrir de que forma os participantes definem o ato de avaliar.
Segundo os PCN, a ideia dominante nesse quesito “€é a que atribui exclusivamente ao
desempenho do aluno as causas das dificuldades nas avaliagdes”, desconsiderando se ele tem
ou nao o dominio sobre os conceitos trabalhados e se ele possui o discernimento necessario
para resolver determinadas situagdes problemas.

Podemos observar que hd um ponto em comum entre as orientacdes dos PCN e as
concepgdes do participante 3B. Para ele, a avaliacdo também serve para retomar os contetidos
onde foram detectadas dificuldades, utilizando outras formas de abordagem sempre que
possivel. Ele afirma que o que faz a diferenca sdo as técnicas com que os conteidos sao
apresentados aos alunos.

Nos Parametros (PCN, 1998, p.54) sdo destacadas as novas funcdes da avaliacdo,
sendo elas: a fung¢do de dimensdo social, que visa “fornecer aos estudantes informagdes sobre
o desenvolvimento das capacidades... bem como auxiliar os professores a identificar quais
objetivos foram alcancados...”; e de dimensdo pedagdgica, onde “cabe a avaliagdo fornecer
aos professores as informagdes sobre como estd ocorrendo a aprendizagem...”.

Através das respostas obtidas nas entrevistas, podemos perceber que pelo menos oito
dos treze participantes consideram que a avaliagdo tem a func¢do de verificar o grau de

aprendizagem dos alunos perante o contetdo trabalhado, testando suas habilidades e a partir
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deste diagndstico, avancar na matéria ou retomar o que vinha sendo trabalhado. Portanto,
estes participantes se mostram cientes das duas fungdes principais destacadas nos PCN.

Os outros cinco participantes da pesquisa mostraram, através de suas respostas, que a
maior preocupacdo é fazer um levantamento do que tem sido aprendido, observando o
processo diariamente em sala de aula. Com isso, demonstram que, em sua opinido, a principal
funcdo da avaliac@o é de dimensao pedagdgica.

De acordo com os Parametros (PCN, 1998, p.54), é preciso rever a ideia de que, no
momento de avaliar, a prioridade sdo os alunos que memorizam ou até mesmo mecanizam
regras € esquemas, considerando que “a compreensido dos conceitos, o desenvolvimento de
atitudes e procedimentos e a criatividade nas solucdes...” devem fazer parte da avaliacao.

Nas entrevistas, alguns professores destacaram que o aluno ndo deve ser avaliado
apenas através de provas e testes, mas que todas as suas atitudes durante o processo de
aprendizagem também devem ser relevantes na avaliacdo. O participante 2B, cita que além de
utilizar testes e provas como instrumento, procura levar em consideracdo o aluno como um
todo.

O professor 5A, afirma que além dos meios tradicionais, busca observar diariamente
cada aluno, o que considera como parte do processo de avaliacdo. O docente 8A listou, como
instrumento de avaliagdo que utiliza: o raciocinio, a resolucdo de problemas e a escrita
matematica, bem como € orientado nos PCN.

O raciocinio 16gico, muitas vezes, € dificil de ser explicado através da escrita por ser
bastante complexo. Assim, o pensamento matematico pode ficar mais claro se for exposto de
forma falada. Por isso, os Parametros destacam a importincia de que sejam feitas também
avaliacdes de forma oral, para que os alunos mostrem suas habilidades e competéncias que as
vezes nao ficam tao evidenciadas em provas escritas.

Na pesquisa encontramos apenas o participante 2A que afirma fazer avaliacdo oral
para que os alunos estudem e leiam mais o conteudo trabalhado. A inten¢do é que o aluno
busque o conhecimento, se obrigue a estudar e aprenda a se expressar com a linguagem
matematica falada.

O participante 4B, que utiliza apenas a avaliagdo diferenciada, relatou que no
momento de avaliar considera as atitudes e o interesse dos alunos ao realizarem as atividades
propostas. Para isso, bem como propde os Parametros, o professor faz uma observagdo didria
dos seus alunos levando em conta a individualidade de cada um, permitindo também, o

diagnéstico dos erros cometidos.
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O professor 2B acredita que o aluno deve refazer as questdes erradas na prova para
enxergar os proprios erros, ndo os repetindo novamente. No PCN € apresentada a ideia de que
o professor deve observar ou dialogar com o aluno para detectar suas dificuldades e auxilid-lo
na resolucdo dos problemas. Com isso, o aluno tem condi¢des de construir sua prépria forma
de raciocinio.

A partir de uma conversa informal posterior a entrevista, o professor 3B relatou que
utiliza fichas individuais para a observacdo didria das atividades realizadas pelos alunos.
Conforme consta nos PCN esta € uma pratica necessdria para registrar observacdes sobre as
atitudes dos alunos, a fim de mudar o cendrio avaliativo na disciplina de matematica.

Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

Embora a avaliagdo esteja intimamente relacionada aos objetivos visados, estes nem
sempre se realizam plenamente para todos os alunos. Por isso, constroem-se critérios
de avaliacdo com a funcdo de indicarem as expectativas de aprendizagem possiveis
de serem desenvolvidas pelos alunos ao final de cada ciclo, com respeito as
capacidades indicadas. A determinagdo desses critérios deve ser flexivel e levar em
conta a progressdo do desempenho de cada aluno, as caracteristicas particulares da
classe em que o aluno se encontra e as condicdes em que o processo de ensino e
aprendizagem se concretiza. (PCN, 1998, p.56).

Deste modo, é fundamental destacar a importancia do desenvolvimento de critérios
avaliativos que possuam objetivos alcangdveis, considerando o ambiente no qual se estd
inserido. Afinal, o aprendizado e o crescimento individual do aluno dependem do seu
interesse e da forma com que o educador ird despertd-lo para que o conteido se torne

interessante e assim, o processo de aprendizagem obtenha éxito.

5.2 Leis de Diretrizes e Bases e questionarios

A rotina de funcionamento das escolas depende da unido do texto constitucional com a
LDB e € dai que surge a politica e o planejamento educacional. Segundo Souza e Silva (2002,
p.1), “Ambos esses cddigos legais funcionam harmonica e interdependentemente, como cara e
coroa da mesma moeda, que, no caso é a educacdo nacional”. Assim, a LDB deverd ir ao
encontro do texto constitucional, jamais divergindo deste.

De acordo com a LDB, artigo 24°, alinea V:

A verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:
a) a avaliag¢@o continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
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sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
institui¢des de ensino em seus regimentos; (LDB, 1996, p.10).

Essa alinea possui exclusivamente o intuito de indicar algumas normas importantes
para a verificacdo do rendimento escolar. Entre elas, o critério abordando que a verificagdo do
rendimento escolar deve observar “a avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
alunos”, foi o mais relevante para esta pesquisa, na qual verificamos as diferentes técnicas de
avaliacdo utilizadas por alguns professores, sendo possivel observar se os aspectos
qualitativos realmente prevaleceram sobre os aspectos quantitativos e se os resultados ao
longo do periodo estiveram sobre os de eventuais provas finais.

Relacionando o que € abordado na LDB e os questiondrios respondidos pelos
participantes da pesquisa, o professor SA afirma que para ele avaliacao é também uma forma
de verificar se houve mudanca no comportamento do aluno em relagdo aos conteudos
trabalhados. Ele ainda relata que como instrumento de avaliacdo, costuma utilizar a
observacao direta de cada aluno, levando em conta atitudes, realizacdo das tarefas e
colaboracdo com o resto da turma.

O participante 5B, da mesma escola do professor anterior, aponta que faz uma
avaliacdo, em aula, de cadernos dos alunos e tem por hdbito observar o desenvolvimento e o
interesse de cada um. O docente 4B narra que utiliza como instrumentos de avaliacdo a
observacao didria do interesse, dos habitos e das atitudes dos alunos em sala de aula.

Apesar de ndo ser citado diretamente pelos participantes, o item “e” também pode ser
considerado um critério relevante para a pesquisa. Este trata da questdo da recuperacdo
paralela de contetidos para os alunos que nao atingiram um rendimento satisfatorio.

Os professores que participaram da pesquisa ndo limitaram este tipo de atividade como
estudos de recuperacdo paralela. Muitos deles deixaram claro que, depois de corrigidas as
provas, € feito um trabalho de retomada dos conteudos através das questdes abordadas nesta
instrumento de avaliag¢do, o que pode ser considerado como recuperagao.

O participante 2A explica que apds a aplicac@o e corre¢ao das provas, disponibiliza-as
aos alunos para que refagcam as questdes que erraram e assim percebam quais s@o as suas
dificuldades. Da mesma forma, o professor 2B acredita que ao refazer as questdes erradas, os
alunos conseguem visualizar onde estdo as suas duvidas e assim ndo cometerdo os mesmos

€rros novamente.
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O professor 3A menciona que a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos
durante a realizagcdo de provas e testes, consegue perceber em que contetidos eles precisam de
mais auxilio. A partir dai, retoma os contetidos trabalhados com novas atividades e diferentes
formas de explicagdo.

Portanto, podemos perceber que muitos dos participantes seguem estes critérios
propostos pela Lei de Diretrizes e Bases que foi citada anteriormente. Assim, garante-se uma
avaliacdo onde € relevante o desempenho didrio do aluno e seu desenvolvimento como um

todo.

5.3 Teorias educativas atuais e questionarios

Quando questionamos a avaliacdo escolar €, evidente que a questdo da “nota” serd
abordada de alguma forma e durante a aplicacdo das entrevistas alguns professores
comentaram sobre esse assunto.

Fleuri levanta o seguinte questionamento:

Para que serve a nota na escola? Obvio — responderdo muitos — a nota serve para
indicar o quanto o aluno aprendeu! Desta forma, promoverd aqueles que estiverem
preparados para exercer sua profissdo e reterd os que ndo estiverem aptos (...) Esta
obviedade, porém, é contestada diariamente pela pratica escolar em que os alunos
aprovados demonstrem a seguir, que ndo aprenderam o que sua nota pressupor.
(FLEURI, 2001, p.895).

N

Em relacdo a pergunta de Fleuri, o professor 2B relatou que para ele, a avaliacdo
formal s6 € necessdria para dar aos pais um respaldo sobre o que foi trabalhado e cobrado em
sala de aula. Acredita que sem a nota, os responsdveis pelos alunos cobrariam dos professores
o fato do aluno reprovar por exemplo, e que esta nota nao determina o quanto o aluno sabe.
Afirma que o professor, observando diariamente o comportamento e desenvolvimento do
aluno perante o que € trabalhado, consegue perceber se o processo de aprendizagem foi
satisfatorio.

Outro ponto relevante durante a andlise dos dados das entrevistas foi a questdo da
observacao dos alunos em sala de aula e de como isso influencia no processo de avaliacao.

Melchior aponta que:

A observag@o € uma técnica muito importante para o professor, ndo s6 para colher
dados do aluno em relacdio as atitudes e habilidades como também para revelar
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fatores causais relacionados com as dificuldades de assimilar o que estd sendo
trabalhado. (MELCHIOR, 1994, p. 82).

A partir desse sistema de observacdo que Melchior apontou acima, temos o
participante 3B que relatou que utiliza um caderno com anotacdes didrias sobre cada aluno,
desde a realizacdo de tarefas, participacdo em aula, interesse e habilidades com os contetidos
trabalhados. Ele afirma que é a melhor forma de ver o crescimento e desenvolvimento dos
alunos individualmente, através de suas anotagdes tem embasamento para tracar um perfil do
aluno e de como ele vem trabalhando. Com isso, também tem como justificar aos pais dos
alunos quaisquer questionamentos sobre notas e/ou comportamentos.

Hoffmann (1993) diz que “Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas
ideias” € um dos critérios que devem ser considerados para que seja realizada uma avaliagdo
mediadora.

Observando alguns pontos levantados nas entrevistas temos o participante 4A que
afirmou fazer discussdes em grupos, langando questdes de raciocinio e estimulando os alunos
a dar sua contribuicdo para a constru¢do da resposta correta. Com isso, aqueles que participam
e conseguem demonstrar suas ideias sao bonificados com nota.

O professor 1B destaca que um dos instrumentos utilizados por ele no processo
avaliativo sdo as pesquisas de campo, onde os alunos saem da sala de aula para procurar
situagdes matemadticas no seu cotidiano e voltam com muitos exemplos e ideias que
apresentam para a turma em forma de semindrio. O docente acredita que esta € uma 6tima
forma de fazer os alunos se expressarem e buscarem no seu dia-a-dia os conteidos
trabalhados em sala de aula.

Para abordar as respostas dos professores sobre a motivacdo dos alunos frente a
proposta de avaliacdo, Rosa (2003) explica que ‘“muitos individuos estudam para obter uma
qualificagcdo profissional, outros para realizar uma prova, e terceiros para aumentar o proprio
conhecimento — comportamentos , portanto, motivados por valores, os mais diversos, € que
estdo na raiz do agir humano.”.

Os participantes que responderam que seus alunos nao se motivam, expdem o assunto
de formas diferentes. O professor 3A afirma que os alunos estudam somente para a realizacao
de testes e provas, o docente 2A também relata que faz avaliagdo oral para que o aluno se
obrigue a estudar, caso contrdrio ndo hd motivacdo para ler o contetido trabalhado,
confirmando o segundo critério relatado pelo autor.

O professor 1B comenta a questdao de outra forma, esta exposta por Tapia e Fita (2006)

“os professores podem agir de diferentes modos, que fazem com que a avaliacdo afete de
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modo positivo ou negativo a motivacdo.”, o participante acredita que a forma como o
professor trabalha os contetidos em sala de aula, com poucos recursos didaticos, acarreta na

desmotivagao e frustragdo de alunos e professores.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo € o principal meio de diagnosticar as dificuldades dos alunos a partir do
contetido exposto pelo educador. E através dela que a escola e o professor, juntos, podem
rever conceitos e reestruturar a forma como os conteidos sao trabalhados, auxiliando no
processo de ensino e aprendizagem.

Ao fim deste trabalho, € importante que sejam expostas algumas dificuldades
encontradas na busca de dados para a realizacdo da pesquisa. A principio, acreditava-se que
encontrariamos obsticulos em apresentar aos professores uma entrevista sobre o tema
“Avaliag@o Escolar”, por ser um assunto complexo e divisor de opinides.

Durante o caminho percebemos que os desafios surgiriam um pouco antes, os 6rgaos
publicos, de onde tiramos dados da quantidade de professores de matematica da cidade de
Santa Maria, se mostraram, muitas vezes, confusos sobre onde poderiamos encontrar as
informagdes e até mesmo de ma vontade no contato com os responsaveis.

Em algumas escolas, a receptividade deixou a desejar e nao foi o que esperdvamos.
Coordenadores preferiram se limitar em dizer que ndo participariam da pesquisa porque
sempre abriram as portas aos universitirios € ndo tiveram retorno algum, outros informaram
na porta de suas salas que se fosse algum tipo de pesquisa eles ndo colaborariam.

Por outro lado, em alguns 6rgdos publicos municipais, encontramos pessoas que
disponibilizaram o seu tempo em prol da pesquisa e foram de suma importancia para a sua
conclusdo. Fomos muito bem recebidos por diretores, coordenadores e supervisores que
aceitaram participar da pesquisa e convidaram-nos a retornar a escola caso fosse preciso.
Encontramos ai professores motivados a participar e dar sua opinido sobre o tema deste
trabalho sem nenhum tipo de constrangimento.

Os educadores acabaram por surpreender diversas vezes ao falar sobre avaliacio
escolar, pois, inicialmente, acreditamos que encontrariamos professores com muitos anos de
profissdo e ja desmotivados com o sistema atual de ensino. Na verdade nos deparamos com
pessoas que realmente gostam do que fazem e se empenham para que as mudangas na
educacdo comecem em suas salas de aula.

Analisando os questiondrios, podemos perceber que a maior preocupacdo dos
professores participantes foi que o aprendizado seja satisfatorio e principalmente que o aluno

tenha habitos de estudo, independente de quantas vezes o professor precise retomar o
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conteddo e renovar formas de explicacdo. Apesar de nenhum participante citar os PCN ou a
LDB, foi possivel perceber que muito do que se aborda neles € utilizado diariamente pelos
professores.

Algumas conversas apds a aplicagdo dos questiondrios foram bastante produtivas,
lancando questionamentos sobre o que vem sendo utilizado como instrumento de avaliacdo.
Em uma dessas conversas o participante 4B, que utiliza somente a avaliacdo diferenciada,
afirmou que acredita que aplicar apenas provas e testes individuais é injusto com os
educandos. Ele relatou que em anos de experiéncia viu alunos que demonstravam saber o
contetido em aula, ficando nervosos diante da prova e recebendo notas baixas, enquanto
outros que ndo participavam nem faziam as atividades em aula, tinham notas melhores.
Afirmou também que o professor reconhece o aluno que realmente aprendeu e se esfor¢ou e o
aluno que apenas decorou o conteido para realizar a prova. Demonstrando, assim, que a
avaliacdo pode expor, em alguns casos, apenas o processo mecanico realizado pelo aluno,
onde o conhecimento € passageiro e nao duradouro.

Outro fator bastante considerdvel foram as respostas dadas pelos professores na
questdo 6, esta tratava da motivacdo dos alunos frente o tipo de avaliagdo proposta pelo
professor. Os participantes declararam que os alunos ndo se motivam com sua forma de
avaliacdo e muitos deles até afirmaram que os alunos sdo obrigados a realizar provas e testes.
Na verdade a surpresa nao foi com o resultado obtido através desta pergunta, mas, a
naturalidade e sinceridade que os participantes lidaram com esta questdo, sem demonstrar
preocupacdo em encontrar outras formas de avaliar ou tentar reestruturar o que vem sendo
feito.

O professor 4A relatou que prioriza a interacdo e participacdo dos alunos em aula e,
para isso, faz discussdes em grupos expondo uma questao de raciocinio, convidando os alunos
a dar sua opinido para a constru¢do da resposta final. Consideramos esta, uma forma de
incentivar os alunos a exporem suas opinides e trabalharem melhor seu raciocinio l6gico.

A ideia central deste trabalho de pesquisa foi buscar de que forma os professores de
matemadtica dos anos finais do Ensino Fundamental avaliam seus alunos. A partir das
pesquisas bibliograficas e dos resultados obtidos através dos questiondrios, podemos perceber
que a maioria dos professores utiliza fundamentalmente o tipo tradicional de avaliagdo.
Apesar de constatarmos isso, € fundamental considerar que existem professores que se
preocupam com o desenvolvimento qualitativo do aluno e buscam avalid-lo a partir de suas
atitudes e responsabilidades, conforme verificamos e expusemos nas tabelas anexas a esta

pesquisa.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

dera/
e .

o

1,

Wersig
\)0

1960

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

Titulo do estudo: Avaliagdo Escolar Em Matemdtica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Pesquisador(es) responsavel(is): Professor Atelmo Aloisio Bald, Cristhiane Ferreira Almeida.

Institui¢do/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria, Departamento de
Matematica.

Telefone para contato:

Local da coleta de dados:

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntdria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este
questiondrio, ¢ muito importante que vocé compreenda as informagdes e instrucdes contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdao responder todas as suas dividas antes que vocé
se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.
Objetivo do estudo: Investigar de que maneira os professores de matemética dos anos finais
do Ensino Fundamental avaliam o desempenho escolar de seus alunos, através de relatos de
professores.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas no preenchimento deste
questiondrio, respondendo as perguntas formuladas que abordam o tema Avaliacdo Escolar
em Matematica.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio
direto para voce.

Riscos: O preenchimento deste questiondrio ndo representard qualquer risco de ordem fisica
ou psicoldgica a voce.

Sigilo: As informagdes fornecidas por vocé€ terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsdveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu )
estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias,
ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria , de de 20

Assinatura Pesquisador responsdvel

Se vocé tiver alguma consideragio ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade
Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-9362 — Fax: (55)3220-8009
Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep
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ANEXO B - Instrumento de coleta de dados

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista é auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusdo do Curso de Especializacio em Educagdo
Matemadtica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagcdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacgdo tradicional: € o tipo de avaliacdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avalia¢do quantitativa ou classificatéria.

- Avaliacdo diferenciada: € o tipo de avaliagdo na qual s@o utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa O
conhecimento do aluno. E conhecida como avalia¢do formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
() menos de um ano
( )del a5 anos
( )de5al0 anos
( )de 10 a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual € o grau de sua formagao?
() Licenciatura
() Especializagcao
() Mestrado
() Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocg, o que é avaliagao?

4. Que tipo de avaliacdo utiliza?
() Tradicional
() Diferenciada

Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagao:
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Se utilizar uma avaliacao tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacao diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sdo os maiores beneficios da avaliag¢do tradicional?

() prepara melhor para concursos;

() promove a ordem e disciplina em sala de aula;

() é amelhor forma de diagndstico e ajuda na aprendizagem:;

() ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparacgao.

Relato de algumas experiéncias:

Qual € a reagdo dos alunos frente a sua proposta de avaliacao?

() demonstram motivacao e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por nao estarem
acostumados com o tipo de avaliacdo proposta;

() ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

() ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliag¢do diferenciada?

() pela preocupacdo em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

() danecessidade de mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

() pela mudancga das convicgdes e concepgdo sobre avaliacdo escolar;

() acreditar que € uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias:

Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliacdo
diferenciada sdo:

() os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;

() hd maior interac@o dos alunos com o professor;

() aperfeicoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.

() maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias:

Obrigada pela colaboragdo!
Cristhiane Almeida



ANEXO C - Questionarios respondidos

Participante 1A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista € auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educacio
Mateméatica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa ¢ publicagBes associadas e as pessoas serdio identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacdo tradicional: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliac@o quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacio diferenciada: € o tipo de avaliacdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( Ydela5anos
( )de5al0anos
(X) de 10 a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual ¢ o grau de sua formaco?
( ) Licenciatura
{ x) Especializacio
( ) Mestrado
{ ) Outra area do conhecimento senfic Matematica.

Para vocé, o que ¢ avaliacio?
\}»o\\mm\\(,o:\ 0 Oaows S8 0grun A 20m
U0 'lMGd A YN RD. O oo AL
QA oSl mento Q\{zruhcu%j;@b_
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4. Que tipo de avaliagio utiliza?
(x) Tradicional
() Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo: Q)&O\)“‘QU\ ‘ AUN

robel\ney . e andunade s s Q0.

Se utilizar uma avaliacie tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacdo diferenciada, responda as questdes 7 € 8.

. Em sua opinifio, quais sdo os maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( ) é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

( X) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de algumas experiéng:ias: Pinc \J\,Uu, O&DNLY\E SACTRINEDY
OO COWNOLI O ol O ynva € oamuds
O EON DO Kém:\,\us%

. Qual é a reacdo dos alunos frente a sua proposta de avaliagio?

( x) demonstram motivagio e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por néo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

() ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

() nfo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias: __Vons Do /. S oloon
TunoWNAion O NNy s J\N\\OQY\CULYY\

o Xpdon oo w\%‘s

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagfo diferenciada?

() pela preocupacio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

() pela mudanca das convicgdes e concepgo sobre avaliagdo escolar;

( ) acreditar que € uma forma melhor que a tradicional,

Relato de algumas experiéncias:




Participante 1B

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista ¢ auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educagdo
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas sera preservado. As informac0es fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagBes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagio tradicional: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa O conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagio quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacdo diferenciada: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos €
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa O
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
{ ) menos de um ano
{ )delas anos
( )de5al0anos
( )de 10 a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formagdo?
( ) Licenciatura
(++) Especializa¢do
( ) Mestrado
() Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocé, o que € avaliacdo? : « -
PP (vertPicon) ,
o aedin the u:)azm as s e VIR ﬂ}\\/\/ﬁui/n i penbec ment
i e
ol alumne - Lévﬂlhrv‘( & A ic (‘;; vl 0 alune ﬂ{mmm
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4. Que tipo de avaliagio utiliza?
() Tradicional
() Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo:

2 taovos Jeedividacels drolalineg oW Gauds
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D, o (SO Y
Se utilizar uma avaliacie tradicional, responda as questdes S e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questoes Te8

b, RG

Em sua opinido, quais 580 0S maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

() prepara melhor para concursos,

() promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( ) ¢é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

( ) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de algumas experiéncias: PO T I T, Y A vidue. -
\ S
L de aluas .

Qual é a reagdo dos alunos frente a sua proposta de avaliagéo?

( ) demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas nao conseguem participar das atividades por nao estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

(X) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

() ndio aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias: o, I = =T . hederreo Aled
" v I 4 ;
SR g e ’t\a\suam AL £ AU AN oweba ool uwnmbu\,amcb& R
\%\“ Mool s OhA e ‘l?.n..d%? VAN BEAN

\

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagdo diferenciada?

(X) pela preocupagio em melhorar 0 processo de ensino/aprendizagem,

( ) da necessidade de mudancas na forma de avaliagio sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanga das convicgdes € concepgo sobre avaliagdo escolar;

() acreditar que ¢ uma forma melhor que a tradicional,

Relato de algumas experiéncias: o ~eiformndice,  [rucda, An

cennfindbiale %,mdp. AL el (fl;,u_c }./Q%wgzmﬂ 2
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odume oo airore -

8. Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliacao
diferenciada sdo:
(X) os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;
(%) ha maior interacdo dos alunos com o professor;
(» ) aperfeicoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.
( ¢) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos afunos.

Relatos de algumas experiéncias:

Obrigada pela colaboracio!
Cristhiane Almeida



Participante 2A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista € auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagio em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas sera preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacgdo tradicional: € o tipo de avaliag@o na qual sao utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagio quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagio diferenciada: € o tipo de avaliacdo na qual sio utilizados trabalhos em grupos €
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa ©
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( ydela5anos
( )de5al0anos
( )de10a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual ¢ o grau de sua formagio?
( ) Licenciatura
{ X) Especializagdo
{ ) Mestrado
() Outra area do conhecimento senio Matematica.

3. Para vocg, o que € avaliagio?
¢ iwmgn wpen Jenoedoreds oo opole b aA
,o{;iLu Lclionclon  Oloy oluner 4 ven 0w Guue i
valmnm V), B2 Y\ J/ﬂym Lo jh/hq'.m/»@

4. Que tipo de avaliagio utiliza?
(*) Tradicional
) Diferenciada

57



Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo:__q PQ (ce o O lin -
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Se utilizar uma avaliaciio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliaciio diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sdo os maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

( X) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( ) é a melhor forma de diagnoéstico e ajuda na aprendizagem;

{ ) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagio.

Qual ¢ a reacdo dos alunos frente a sua proposta de avaliacdo?

( ) demonstram motivacdo e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagio proposta;

() ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) nfo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Lir)l!;"fmu & aliime  arcelihe Veko 0&‘ (L K o clinnng €

mp NI

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliacio diferenciada?

() pela preocupagio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais,

( ) pela mudanca das convicgGes e concepgio sobre avaliagio escolar;

() acreditar que ¢ uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias:
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Participante 2B

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista € auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializacdo em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes ¢ das escolas sera preservado. As informagdes fornecidas serfio utilizadas no
trabalho de pesquisa e publica¢Bes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagio tradicional: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagdo quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacdo diferenciada: € o tipo de avaliagio na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito gque expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( Ydelas5anos
( )de5a 10 anos
( )de10a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formacéo?
() Licenciatura
( ) Especializagio
( ) Mestrado
() Outra area do conhecimento senfio Matematica.

3. Paravocé, o que ¢ avaliagdo?

4. Que tipo de avaliac¢io utiliza?
> (¥) Tradicional 3%
( ) Diferenciada



Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliacédo: “+aonbon ) 40l 00.0s
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Se utilizar uma avaliaciio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliaciio diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sdo os maiores beneficios da avaliagiio tradicional?

() prepara melhor para concursos,

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

()¢ amelhor forma de diagnéstico e ajuda na aprendizagem;

() ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagio.

F) i i -
Relato de algumas experiencias: __o.s Sadonin oA Qu odien  Utaolas
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Qual ¢ a reagdo dos alunos frente a sua proposta de avaliag@o?

() demonstram motivagao e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas no conseguem participar das atividades por nao estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

( ) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias: . c.of acuuaid M8 oapeda  Petguis
i ! [ 1
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Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagdo diferenciada?

() pela preocupacio em melhorar 0 processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudancas na forma de avaliacio sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanga das convicgdes € concepgio sobre avaliagio escolar;

() acreditar que ¢ uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias: we? 62 amen Turrves  winvm {Huﬂf,u.!lk ;

xp?n om Jrolo (ot A Ronfen velx didodk. e ohi oL Pacce
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Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliagdo
diferenciada sdo:
( >) os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;

(>) ha maior interacao dos alunos com o professor;
(x ) aperfeigoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.

( ) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias: ol ;MC‘PQ brrannk vans oulon da

O\ e
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Obrigada pela colaboragio!
Cristhiane Almeida
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Participante 3A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista ¢ auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagio em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informactes fornecidas sero utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serfio identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagdo tradicional: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagdo quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacdo diferenciada: é o tipo de avaliagio na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
() menos de um ano
( )delab5anos
( Yde5a 10 anocs
(x)de 10 a 20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formagio?
() Licenciatura
( ) Especializagio
(X) Mestrado
() Outra area do conhecimento senio Matematica.

3. Paravocé, o que é avaliagio?
Eouwm MWM% ol w\,d._ A oduiorugh J)FLUUJ\/CL,W\,
ks an M SIEeS Pper PENC el LnvemneOn
rNE ,cemlu—Ld.e L@dep ‘DQJ’Y‘YJ\Jﬂ}C/ 2 omkdivmenbe
de halalive pen r:au_;L do  alug .

4. Que tipo de avaliagiio utiliza?
(%) Tradicional
( x) Diferenciada



Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagio: Realidng Jeakan o
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Se utilizar uma avaliagiio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacdo diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sio os maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

() ¢é a melhor forma de diagnoéstico e ajuda na aprendizagem;

( x) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparaggo.

Relato de algumas experiéncias: g leskn ode - e vt il/L/.C,CJ\.. S
L}m&& UM centedds ¢ aliime pucist oS ousulid e,

A And & B

AABAFOD ..er-;lnﬁirﬂf—éﬂ/\ .
i

Qual é a reacdo dos alunos frente a sua proposta de avaliagdo?

( ) demonstram motivag3o e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por nfio estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

( x) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias;  © Ahud O Jpon oo ool -
- r ; 1
2000 D Fankan e \I‘M\,&J’GF—; ;

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagdo diferenciada?

(X) pela preocupagio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudancas na forma de avaliac@o sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudancga das convicgdes e concepgao sobre avaliag@o escolar;

( ) acreditar que é uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias: _- e
! ¢
'Fn AT Aanpanvobie /cu?_(%x,um CemMUde conreus @b
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Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliagdo
diferenciada sdo:

( x) os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;

(%) ha maior interacdo dos alunos com o professor;

( ) aperfeigoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.

( x) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias:_ ()b e CenNO e
aburrelen. e ce g hos Ao Actbnerrl  afnonds
dan 2 2%perud naad /jb'uwudaam DA {‘M

Obrigada pela colaboragcdo!
Cristhiane Almeida



Participante 3B

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista ¢ auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhians
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusdo do Curso de Especializagdo em Educacic
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serda preservado. As informag¢des fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagdo tradicional: € o tipo de avalia¢io na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagdo quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacdo diferenciada: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa ©
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
{ )delab5anos
( )de5a10anos
( )de 10a 20 anos
( ¥) mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formacio?
(X) Licenciatura
() Especializagio
( ) Mestrado
( ) Outra area do conhecimento senao Matematica.

(]

Para vocé, o que ¢ avaliagdo?
f

4. Que tipo de avaliagfo utiliza?
(><) Tradicional
( ) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo:
»’\rf_.,‘fl_um? 2oy A fYeri 1// rm ;a,wgapA y f'lrmn)f,ifzfy.;’.q}
2ron /u_.u)él, J }

Se utilizar uma avaliacio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

. Em sua opinifio, quais sio os maiores beneficios da avalia¢do tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula,

(X) é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

() ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de alg:)zas experiéncias: (& AN i“'ﬂ gﬂ"’ﬁ Ej (i I, N 1 ”
f

Mg /S (YY\?QE\.&“\.Q-‘:; }iw wh Ao B aluinr W:m "

s = & ;
M’Y{fib N LU ’L:U( Jaa¥ Can

P codilide .

Qual é a reagio dos alunos frente a sua proposta de avaliagdo?

( ) demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

(X) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) ndo aceitam as atividades propostas.

Rsloo delmurnas sxperiBosiay e Adnolie. 5o thJm»ﬂ/m} fres

] ¥ J /

/)

I
Sinpd fYY\Jm“} {
-

A.l;\,_ - J(If'\.l.h‘v(

\ o
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7. Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliaggo diferenciada?

( ) pela preocupagio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem,

() da necessidade de mudancgas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanca das convicgdes e concepgdo sobre avaliagio escolar;

() acreditar que é uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias:

,erlm wwwmi Mﬂ- %,(sz 2'—-
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Participante 4A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista é auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializacio em Educagao
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicages associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagdo tradicional: ¢ o tipo de avaliagio na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avalia¢io quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagio diferenciada: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( )delas5anos
( )de5al0anos
( )de10a 20 anos
(X) mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formacao?
( ) Licenciatura
(:,) Especializagdo
( ) Mestrado
( ) Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocé, o que € avaliacio?
e * 4 . i3 n i {n e
& i U TOPRATS J x ey 2 CEYNATUAL O =LA CENYAR O Aol o
; < !

~ r H S
Qo rrvrdua ol wsnd

4. Que tipo de avaliacio utiliza?
() Tradicional
( ) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo:_ | A LA Pl @, :

f t 0 fl . o n e
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Se utilizar uma avaliagio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

5. Em sua opinidio, quais sdo os maiores beneficios da avaliagio tradicional?
( ) prepara melhor para concursos;
( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;
( ) é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;
() ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de algumas experiéncias: Blanast, & wwealosis.. ,I,l-.m_\,hf/u,z(
A . 4 ’

" A \ i .

."'LA.,‘}J l"i @ Vo R ¢ VM i 1T r‘)»L(._‘E\/.fICL(h'\ Sl na;

: - U N e . 4 ‘

GALAt NQS N D, S3ON Aoovzolll adlen €8 mrn o A A ~ecd N We Vole) W
i

i dlon 4 gh ,{'ul: ) | u'i)ibu.'\d tr’-’-‘ﬁ

6. Qual é a reagio dos alunos frente a sua proposta de avaliagéo?
( ) demonstram motivacdo e participam das atividades propostas;
( ) se motivam, mas n3o conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;
() nflo se motivam, mas participam das atividades propostas,
{ ) ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias: oo fine  cuus o aliumn G A ciue

. < N v s . \
LN LJ DO Sl ol Q\,u Adones LoNfes SNOCIAT ¢ i @l P gos
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CEMN o ‘(\r\é»-{tl._ W

7. Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagio diferenciada?
( ) pela preocupagiio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;
() da necessidade de mudangas na forma de avaliacio sugeridas em teorias
educativas atuais;
( ) pela mudanga das convicgSes e concepgdo sobre avaliagio escolar;
() acreditar que € uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias:




Participante 4B

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista € auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagio em Educacio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informacdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacfo tradicional: € o tipo de avaliagdo na qual so utilizados apenas provas e trabathos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagdo quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagdo diferenciada: € o tipo de avaliagiio na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( )delasanos
( )de5a10 anos
(X) de 10 a 20 anos
( ) mais de 20 anos

2. Qual ¢ o grau de sua formagio?
() Licenciatura
(X) Especializa¢io
() Mestrado
( ) Outra area do conhecimento senfio Matematica.

3. Para vocg, o que ¢ avaliagdo? .
£ @ ptnadt gmeeld e a3 QAJLZWL!‘V’% hw//ﬂ,«% s

4. Que tipo de avaliac¢io utiliza?
( ) Tradicional
(X) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagao:
—-()Muﬂws olisaq's c[ﬁV) &b 1 Aot Wh,&‘?%laq
- fm{zhﬂ/r\.é’, e bipor e A Azl
— Ml}%vm%}wgmwadem.

Se utilizar uma avaliaciio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 ¢ 8.

Em sua opinido, quais s3o os maiores beneficios da avaliagio tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( ) ¢é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem,

( ) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagio.

Relato de algumas experiéncias:

Qual é a reacio dos alunos frente a sua proposta de avaliacio?

( ) demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por néo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

( ) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagdo diferenciada?

()() pela preocupagdo em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

() da necessidade de mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

{ ) pela mudanca das convicgdes e concepgao sobre avaliag@o escolar;

(_)() acreditar que ¢ uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias: (% o petoses Ao ”tu,., o 4
/{,}Du Nt MMT‘Q%‘—J[ 414/1 /ﬁ/:!/l'é/lufdv_ﬂw ?,Vue, ,,(j/i,ﬁé%
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8. Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliagdo
diferenciada sio:
( ) os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;
(X) ha maior interagdo dos alunos com o professor;
() aperfeicoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem:.
( X) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias:

Obrigada pela colaboracio!
Cristhiane Almeida
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Participante SA

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista é auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas sera preservado. As informacgdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacdo tradicional: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagc@o quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagdo diferenciada: € o tipo de avaliacdo na qual s@o utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa O
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
( ) menos de um ano
( )delasanos
{ )de5al0anos
( )de 10 a 20 anos
(>9) mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formagio?
( ) Licenciatura
(> Especializagdo
( ) Mestrado
( ) Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocié, o que ¢ avaliagdo?

\

i3 U AN, AINAAL | vl @

0 - ) P J N ]
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4. Que tipo de avaliacdo utiliza?
<) Tradicional
(1) Diferenciada
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0 <3 ;
Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagio:_ (X, ~omua £O g da—

mum] f&—u&m L N ojmln, X555 ) kv\L:IU-(J/\

Se utilizar uma avaliacio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliagdo diferenciada, responda as questGes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sdo os maiores beneficios da avaliacio tradicional?
( ) prepara melhor para concursos;
() promove a ordem e disciplina em sala de aula;
{ ) ¢é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;
(X) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparacdo.
S
Relato de algumas experiéncias: _ 0y gi00 0 Arnog T AV
O NOIMNAON & f\}eﬂr&m Q\ﬂl\_&/_\, e o WoVa Voo ) .ng‘j\ i
IO S s T:.‘l‘nP e, anal, ﬂﬁfjﬂ .

)

Qual ¢ a reac8io dos alunos frente a sua proposta de avaliagio?

(><) demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliacio proposta;

() ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( )ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias: (), & - i

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagio diferenciada?

(> pela preocupagio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

() da necessidade de mudancas na forma de avaliagio sugeridas em teorias
educativas atuais;

{ )pela mudanga das convicgOes e concepgio sobre avaliagio escolar;

( ) acreditar que é uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias: _[Q\ gg: 9 cual. o Guon J o
AAO rumﬂiaodi) o d on

X
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8. Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento da avaliagdo
diferenciada sdo:
(><) os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;
(><) ha maior interagio dos alunos com o professor;
() aperfeigoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.
(<) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias: \\ ) .f\ nQ [T o) *Jﬂﬂ LA TNy

'\N\R\}L@L o C&xl Lahe .);Q.\Cy‘\:‘(aw‘ief W‘\AM‘T/\(%

Qbrigada pela colaboracdo!
Cristhiane Almeida



Participante SB

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista é auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educagdo
Mateméatica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas sera preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacio tradicional: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avalia¢do quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagdo diferenciada: € o tipo de avaliagio na qual sao utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa O
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
(\‘}\) menos de um ano
( )delas anos
{ )Yde5al0anos
( )de10a20 anos
() mais de 20 anos

2. Qual é o grau de sua formag&o?
(1) Licenciatura
( ) Especializacdo
( ) Mestrado
() Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocg, o que ¢ avaliagio? _
fl/ mn el acl o ?\J;A L f:mﬁvét_c_ AN ¥ s'e) ;'*’\ € 1A Yy ~~CO
C‘LC‘ aly QA Jng b ( dacin a ol ]/e ('Lti:({f? z("é’fl :

4. Que tipo de avaliagdo utiliza?
( )() Tradicional
{ ) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo: ”? N [‘m %m@
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Se utilizar uma avaliacfio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 ¢ 8.

. Em sua opinifio, quais s3o os maiores beneficios da avaliacio tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula,

( ) ¢é a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

(\/Q ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de algumas experiéncias: B by WLU\(S/L ;’mecﬁ jis on mf kR
oo lnreirnle o o ﬂ sl eladcn Anm Ina ballhes

/ 22 16 g /Q"LAL{UL» arc L"C\ Q_u i Aj,("t D I
dil QLJ:QT{J(Q/ 2 - J { |

Qual ¢ a reacdio dos alunos frente a sua proposta de avaliagdo?

(‘{\) demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagfio proposta;

( ) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) nfo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

( ) da necessidade de'mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanca das conviegGes e concepgdo sobre avaliagdo escolar;

( ) acreditar que é uma far\r:fa\t@lhor que a tradicional;

Y

Relato de algumas experiéncias:




Participante 6A

QUESTIONARIO

77

O objetivo desta entrevista ¢ auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educagdo
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes ¢ das escolas sera preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publica¢des associadas e as pessoas serdo identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagdo tradicional: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagdo quantitativa ou classificatoria.

- Avaliacdo diferenciada: € o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

i 4

5

4.

Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
() menos de um ano

( )delas5anos

{ )yde5a10anos

(‘%) de 10 a 20 anos

() mais de 20 anos

Qual € o grau de sua formacio?
(X) Licenciatura

( ) Especializagio

( ) Mestrado

( ) Outra area do conhecimento sendo Matematica.

Pare} vocé, o que ¢ avaliagio?
T umra -QD( o de  wmedir ©

er\hc.cc.ﬂé‘n'JO oo/

V\Q‘bi’h d‘ad::' do @_a\bno €rry

oC o —

Aec, mento Qe ele PosE L

reloocio

Que tipo de avaliagio utiliza?
{x) Tradicional
(X) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo:
Provos  indinduais . deskes e do plos ou com

Congy [+ v -\merl ot e r-e..gaj didriesS.
’Ra_(,,“aze,f desles . hoeloalhos e fmuo& )

Se utilizar uma avaliacfio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 e &

Em sua opinido, quais s3o os maiores beneficios da avaliacdo tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( ) € a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

(54 ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagio.

Relato de algumas experiéncias:

Qual é a reagdo dos alunos frente a sua proposta de avaliagdo?

() demonstram motivagdo e participam das atividades propostas;

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagio proposta;

( ) n#o se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) nfio aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Como surgiu a id€ia de fazer um tipo de avalia¢io diferenciada?
( ) pela preocupag@o em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;
() da necessidade de mudangas na forma de avaliagdo sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanca das convicg¢Oes e concepgio sobre avaliagdo escolar;
() acreditar que € uma forma melhor que a tradicional;

B, / ; - . P
Relato de algumas experiéncias: O + po de  awliocoo wveocts e
¢ siskerma  ododado  pela ewdle  para dodos os

= 1 i

o pgsgo(gg s A= @‘XO e ava aLfda i @z renci ada

e gluacs  especians.
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8. Algumas das vantagens que voc€ observa no desenvolvimento da avaliagdo
diferenciada sdo:
() os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;
( %) ha maior intera¢@o dos alunos com o professor;
(%) aperfeigoamento do processo didatico auxiliando na aprendizagem.
(X ) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

Relatos de algumas experiéncias: _Todas as  avaliacces  a8%
fe,l,:ci Yat Pelc:’; Aluncs (Velende um  bBBnus) e
deao?g -COT Gy c&as a&{O D:-OG?SSOf ,_oncke ()

! < " i | =3
Scxmc{o& as cd WA cia% an¥r.oreg.

Obrigada pela colaboracio!
Cristhiane Almeida



Participante 7A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista & auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagio em Educagido
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas sera preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdio identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliacdo tradicional: é o tipo de avaliagdo na qual sdo utilizados apenas provas e trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avalia¢do quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagdo diferenciada: é o tipo de avaliagdo na qual sfo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa ©
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagdo formativa ou qualitativa.

i3

od

Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
{ ) menos de um ano

(X)de1as5anos

{ )de5al0anos

( )de 10220 anos

() mais de 20 anos

Qual € o grau de sua formagdo?

() Licenciatura

( ) Especializagdo

( ) Mestrado

( ) Outra area do conhecimento sendo Matematica.

Para voceé, o que € avaliagao?
C Mwa oo ol \»Fﬂ,{zfiiw-m i /C/J’V\J”\QCL ot ol

i - ‘ | A - . ¥ 5]
N i J){’ﬂ_m Lolhaoles Zamn _qx,jifaw ola o e
7

Que tipo de avaliagdo utiliza?
(%) Tradicional
() Diferenciada

80
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avaliagio: |open o o Tesdes
B 4 R Pl s " T ). ! y
el qactinees | J7tmlé¢;=.££ma Ay nckages o A ' %% L, /’f Caz

2 Ve ﬁ,%}ﬂ el 6;&'}{7/." lue g Oﬁ@i\zo—
o

Se utilizar uma avaliagiio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada a
avaliacio diferenciada, responda as questdes 7 e 8.

Em sua opinido, quais sdo 0s maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

( ) prepara melhor para concursos;

( ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

(<) € a melhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem,

( ) ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparagao.

Relato de algumas experiéncias:

Qual é a reagio dos alunos frente a sua proposta de avalia¢io?

() demonstram motivagio € participam das atividades propostas,

() se motivam, mas ndo conseguem participar das atividades por ndo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

(<) niio se motivam, mas participam das atividades propostas;

() ndo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagdo diferenciada?

() pela preocupagdo em melhorar 0 processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudangas na forma de avaliagiio sugeridas em teorias
educativas atuais;

( ) pela mudanga das convicgdes & concepeao sobre avaliagdo escolar;

( ) acreditar que ¢ uma forma melhor que a tradicional,

Relato de algumas experiéncias:
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Participante 8A

QUESTIONARIO

O objetivo desta entrevista € auxiliar o trabalho de monografia da estudante Cristhiane
Ferreira Almeida da Silva, para a conclusio do Curso de Especializagdo em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria. Garantimos que o anonimato dos
participantes e das escolas serd preservado. As informagdes fornecidas serdo utilizadas no
trabalho de pesquisa e publicagdes associadas e as pessoas serdio identificadas com um nome
ficticio.

- Avaliagio tradicional: € o tipo de avalia¢do na qual sdo utilizados apenas provas ¢ trabalhos
avaliativos individuais para atribuir um grau que expressa o conhecimento do aluno. E
conhecida como avaliagio quantitativa ou classificatoria.

- Avaliagdo diferenciada: € o tipo de avaliacdo na qual sdo utilizados trabalhos em grupos e
métodos alternativos para atribuir, além de um grau, um conceito que expressa o
conhecimento do aluno. E conhecida como avaliagio formativa ou qualitativa.

1. Ha quanto tempo pratica a atividade docente?
() menos de um ano
( )delas5anos
( )de5a10anos
( )de 10 a 20 anos
( ) mais de 20 anos

2. Qual € o grau de sua formac¢io?
(><) Licenciatura
( ) Especializagio
{ ) Mestrado
( ) Outra area do conhecimento sendo Matematica.

3. Para vocé, o que ¢ avaliagido?

A AVa)iA}Q’o e rrrcesSEriys Pam yer By o
2Prendizado € corhrcineordo Jo alne Atrayes e
abaf\‘a/&;%" Poo/emn§ Coradadatr Se Y}'\C‘Z—D(\/CL/C)Q/IE)

et BrBifin  pSande s8ls? Sar l SionmBicadito . it

4. Que tipo de avaliagdo utiliza?

) Tradicional
) Diferenciada
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Exemplifique os instrumentos que vocé utiliza na avahac;ao J@leg Py Ql,fqg
Wacncinieo 1o m@o Qe":o/(/c;‘ » fc: ProAcans

Co@ =S réd"%& AR N iyt a/aS CD(./@;#UEC;?
(Oéé/)/(—L% > j—'/‘tym}—h -

Se utilizar uma avalia¢fio tradicional, responda as questdes 5 e 6. Se for utilizada &
avaliacdo diferenciada, responda as questdes 7 ¢ &

Em sua opinido, quais sdo os maiores beneficios da avaliagdo tradicional?

() prepara melhor para concursos;

{ ) promove a ordem e disciplina em sala de aula;

( )¢ amelhor forma de diagnostico e ajuda na aprendizagem;

() ajuda a detectar os erros cometidos pelos alunos e o grau de sua preparacfo.

Relato de algumas experiéncias:

Qual ¢é a reagdo dos alunos frente a sua proposta de avaliagio?

Qﬁdemonstram motivacio e participam das atividades propostas;

( ) se motivam, mas nio conseguem participar das atividades por nfo estarem
acostumados com o tipo de avaliagdo proposta;

( ) ndo se motivam, mas participam das atividades propostas;

( ) nfo aceitam as atividades propostas.

Relato de algumas experiéncias:

Como surgiu a idéia de fazer um tipo de avaliagio diferenciada?

(><) pela preocupagio em melhorar o processo de ensino/aprendizagem;

( ) da necessidade de mudancas na forma de avaliagio sugeridas em teorias
educativas atuais;

(><) pela mudanga das convicgdes e concepgdo sobre avaliagdo escolar;

( ) acreditar que é uma forma melhor que a tradicional;

Relato de algumas experiéncias:
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8. Algumas das vantagens que vocé observa no desenvolvimento
diferenciada sao:
/D<5 os alunos participam das atividades propostas com mais interesse;
M ha maior interag@o dos alunos com o professor;
( ) aperfeicoamento do processo didatico auxiliando na aprendlzagem
£><) maior facilidade em detectar os erros cometidos pelos alunos.

da avaliacdo

Relatos de algumas experiéncias:

Obrigada pela colaboracdo!
Cristhiane Almeida



