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Traduzir-se

Uma parte de mim é todo mundo:
outra parte € ninguém:

fundo sem fundo.

Uma parte de mim é multidao:
outra parte estranheza

e solidao.

Uma parte de mim pesa, pondera:
outra parte

delira.

Uma parte de mim almoca e janta:
outra parte

se espanta.

Uma parte de mim é permanente:
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim é so vertigem:
outra parte,

linguagem.
Traduzir uma parte na outra parte

- que é uma questao de vida ou morte -

serd arte?

Ferreira Gullar



PRATICAS PEDAGOGIQAS COM ALUNOS QUE APRESENTAM
DEFICIT COGNITIVO

Elaborado por

Francisca das Chagas Alves Rodrigues Bezerra

Resumo : E preciso reconhecer e respeitar as diferencas no espaco escolar. Isto &,
as especificidades do ato de aprender de nossos alunos, bem como as atividades
pedagogicas que possam potencializar suas aprendizagens. Em sintese, que as
tarefas mais importantes a serem executadas por eles incidam em um contexto
escolar motivador e propicio para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.
Todavia, alguns pais nem sempre reconhecem que os filhos apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem ou déficits na cognicédo. Desse modo, quando a crianca
chega a escola acaba passando despercebida ou ficando invisivel dentro das salas
de aula. A saber, na Escola Estadual F.J.P.N. trabalha-se numa perspectiva de
educacao inclusiva, onde existem varias acdes de carater pedagogico voltadas para
os alunos que apresentam déficit cognitivo, almejando o sucesso destes alunos.
Ademais, por acreditar também que o papel da escola é construir cidadania por meio
do acesso do conhecimento. Enfim, constatou-se através desta pesquisa que a
escola F.J.P.N. procura atuar dentro dos principios da educacao inclusiva, onde
todos sdo considerados capazes de aprender, mostrando que é possivel inserir 0

aluno com déficit cognitivo tanto no contexto escolar como na sociedade.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Déficit Cognitivo; Professores; Alunos.



PEDAGOGICAL PRACTICE WITH STUDENTS WHO HAVE

COGNITIVE DISABILITIES.
Prepared by

Francisca das Chagas Alves Rodrigues Bezerra

Summary: We must recognize and respect differences in school space. That is, the
specifics of the Act of learning of our students as well as pedagogical activities that
can enhance their learning. In summary, the most important tasks to be performed
by engaging them in a school context motivator and conducive to successful teaching
and learning process. However, some parents may not always recognize that
children have difficulty learning or deficits in cognition. Thus, when the child arrives at
school ends up passing unnoticed or getting invisible inside the classroom. Namely,
at State School F.J.P.N. working on a perspective of inclusive education, where there
are multiple pedagogical actions targeted to students who have cognitive disabilities,
craving the success of these students. Furthermore, believing also that the role of the
school is constructing citizenship through access of knowledge. Anyway, it was found
through this search that the school F.J.P.N. seeks to act within the principles of
inclusive education, where all are considered able to learn, showing that you can

insert the student with cognitive disabilities both within school and in society.

Keywords: inclusive education; Cognitive Disabilities; Teachers; Students.
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1. APRESENTACAO

No atual contexto da educacao pensar em alunos com déficit cognitivo € muito
amplo e complexo. Visto que, a partir de pesquisas realizadas, consta-se que
existem deficiéncias definidas e outras ndo definidas, tornando-se dificil falar
especificamente sobre cada uma delas.

Desse modo, pode-se dizer que o aluno com déficit cognitivo € aquele que
apresenta maior percentual de dificuldade em realizar as atividades mentais, em
relacdo aqueles que ndo tém suas capacidades e habilidades cognitivas
prejudicadas. Vejamos como o tOpico é abordado na Apostila sobre Alternativas

Metodoldgicas para alunos com Déficit Cognitivo:

Segundo os estudos de Vigotsky, o desenvolvimento das criancas que
possuem déficit cognitivo da-se da mesma forma que o desenvolvimento de
criancas que nao possuem tal limitacdo. No entanto, a crianga com déficit
cognitivo apresenta, na relacdo entre pensamento e linguagem, dificuldades
para estruturar seu pensamento verbal em raz8o das limitagdes no
processo de internalizacdo dos significados emitidos pela fala. (Alternativas
Metodologicas para alunos com Déficit Cognitivo, 3° Moédulo, p.12)

Em geral o sujeito com déficit cognitivo tem algum tipo de disfuncédo na sua
biologia ou fisiologia. Sabe-se que as pessoas que tém problemas como:
traumatismo cranio-encefalico e algumas doengas genéticas especificas, certamente
vao desenvolver algum tipo de problema no processo de desenvolvimento e que se
caracterizam por déficit nos processos mentais.

Durante muito tempo o sistema educacional manteve 0 mesmo padrao no
Ensino Regular e na Educacdo Especial, valendo-se de um conjunto de préticas
adaptativas onde os alunos eram classificados em “treindveis” e “educaveis”.
Acreditava-se que o0 aluno que necessitava da educacao especial s6 aprendia com o
concreto. Todavia, como todos os outros alunos, eles também sédo capazes de
aprender com aquilo que é vivenciado, contextualizado, experimentado. Ou seja,
nem todos os alunos necessitam da repeticdo incessante até que se obtenha o
sucesso esperado. O conhecimento produzido tem que ter significado e referéncia
sobre a realidade vivenciada pelo aluno, oportunizando a internalizardo da

informagao e mudancga de comportamento, tanto ambiente escolar como no social.
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E preciso garantir ao aluno com déficit cognitivo, que precisa de atendimento
especializado, o acesso a utilizacdo do pensamento, o uso do raciocinio e a
capacidade de descobrir o que é visivel e prever o que € invisivel, tal como a aptidédo
de criar e inovar tudo o que é proprio da acdo do conhecer.

O apoio dado aos alunos que apresentam Necessidades Educacionais
Especiais necessita de mudancas, uma nova visdo, pois sO assim poderao
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia. Essas barreiras sao diferentes
daquelas encontradas por sujeitos com outros tipos de deficiéncias, diferindo,
especialmente, na maneira de lidar com o aprender, 0 ensinar e 0 saber. Isso porque
o déficit cognitivo interfere diretamente na constru¢cado do conhecimento.

E necessario que o aluno com déficit cognitivo seja estimulado, de modo a
experimentar diferentes planos de compreenséo, criando novos meios para se
adequar a novas situagdes. Isto é, torna-se importante desafiar este aluno através
de adequacdes funcionais.

Considerando tais apontamentos, destaca-se que o objetivo deste trabalho é
apresentar resultados de uma pesquisa sobre Praticas Pedagdgicas de Sucesso,
Implementada junto a Alunos que Apresentam Déficit Cognitivo, vivenciada na
escola estadual F.J.P.N.
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2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

A pesquisa aconteceu na Escola Estadual F.J.P.N., junto a professores que
trabalham no Ensino Fundamental e Médio e que atuam diretamente com alunos
com Necessidades Educacionais Especiais em suas salas de aulas.

A coleta de dados foi realizada através de pesquisa de campo, onde foi
distribuido um questionario aos sujeitos pesquisados. O primeiro momento da
pesquisa ocorreu através do contato com os professores, seguido da observacao
direta das praticas pedagogicas, as quais sdo realizadas no dia a dia de sala de
aula. Pretendia-se verificar quantos as praticas dos professores, se estes
apresentavam meios facilitadores para o ensino e a aprendizagem do aluno com
Necessidades Educacionais Especiais, favorecendo assim, o0 processo de
desenvolvimento ndo apenas pedagoégico, mas o global destes alunos.

Vale ressaltar que uma das dificuldades enfrentadas na realizagdo da pesquisa
foi a falta de cooperacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa e importante para a
coleta de dados. Alguns colaboradores nao responderam o0s questionarios
elaborados para andlise e interpretacdo desta pesquisa. Talvez pela pouca
disponibilidade de tempo que os Professores tinham para responder as questdes,
caréncia de informacédo, por falta de desejo ou vontade em envolver-se com a
pesquisa. O que diverge com as constantes acdes realizadas pela escola na area da
Educacao Inclusiva.

Em relacdo a dificuldade de conseguir que os questionarios fossem
respondidos, os académicos do 6° periodo do Curso de Letras das Faculdades
Integradas de Patos - PB, em seu Artigo: “Diagnose do Ensino de Leitura” também
tiveram essa dificuldade, conforme relatam no referido trabalho “(...) Acredita-se que
muitos professores ndo gostam de pesquisas por que elas refletem uma realidade
da qual eles mesmos se assustam (...)".

Nesse mesmo contexto, outro fator que foi determinante no resultado final da
pesquisa, diz respeito a alta rotatividade de Professores, Coordenadores e demais

funcionarios que trabalham diretamente no ambiente escolar.
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Nesta pesquisa investigou-se a idade e grau de escolaridade dos professores
por se acreditar que estes dois fatores influenciam diretamente no sucesso ou
insucesso dos alunos. Um ponto a ser discutido em relacdo a idade dos professores
€ a atuacao destes profissionais em classes onde a diversidade se faz presente em
todos os sentidos. E imprescindivel contar com a ampla experiéncia dos professores
mais velhos e, ao mesmo tempo, a capacidade fisica e as praticas pedagdgicas
inovadoras dos mais jovens, o que, certamente, influenciara diretamente no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Outra questdo que vale destacar é a ndo aceitacdo de alguns pais, que nao
admitem que seus filhos apresentem algum tipo de limitacdo. Referindo-se a esta

gquestdo Mantoan diz:

Ha bem poucos lares que podem constituir uma fonte de recursos voltada
para o bem estar fisico, psiquico e social do aluno. Mesmo entre os que
possuem uma condicdo melhor, ha que se considerar a questdo da nao
aceitacdo da deficiéncia, que atua decisivamente no sentido de impedir que
a crianca, o jovem ou adulto possa se beneficiar do ambiente em que vive.
(Mantoan,2005,p.80).

Na perspectiva da educacéo inclusiva a escola precisa primar por estimulos de
todas as ordens, desde a criatividade, a afetividade, a memadria. Nesses espacos
podem ser trabalhadas situacfes diversas no cotidiano de sala de aula, para que o
aluno desenvolva sua capacidade de raciocinio, invencao e resolucéo de problemas,
de acordo com suas habilidades mentais. Também podem ser trabalhadas questdes
psicomotoras que influenciam o desenvolvimento do aluno.

A Educacédo Inclusiva, para Macedo (2001), implica especificamente na
formacdo de professores que saibam trabalhar com classes heterogéneas, com
conteudos curriculares diferenciados, diversificados, dindmicos, contextualizados e
adaptados, utilizando estratégias de ensino que se adéqiem as necessidades

especificas de cada aluno.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Sdo muitas e frequentes as queixas de despreparo dos profissionais para
trabalhar com alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Embora o nimero
de cursos e capacitagbes na area da educacdo inclusiva tenha aumentado
significativamente, tanto na esfera Estadual como na Municipal. No entanto, todo
esforco nesse sentido parece ser insuficiente para transformar uma cultura escolar
tradicionalmente excludente frente as criancas que apresentam qualquer limitacéo
fora dos padrdes instituidos pela normalidade néo deficiente.

E importante que o aluno com déficit cognitivo tenha apoio pedagdgico
diferenciado, pois encontram problemas em apropriar-se de recursos culturais
disponiveis na sociedade, ndo sabendo, muitas vezes, como e quando utiliza-los,
causando, assim, o comprometimento na constru¢do de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Entdo, deve-se flexibilizar, adequar e promover as adaptacgdes fisicas
e pedagogicas necessarias no contexto escolar. Isso se faz necessario para que os
alunos possam ultrapassar os impedimentos que lhes sdo conferidos por sua
limitagdo. Essas barreiras sdo 0s entraves relativos a maneira de lidar com o
conhecimento construido no ambiente escolar.

O déficit cognitivo coloca em evidéncia a pratica pedagobgica. Aponta-se
exclusivamente para a construcdo do conhecimento do aluno com déficit cognitivo,
que tem uma maneira propria de lidar com o saber e que difere muito da concepcéao
gque a escola em si prega. Ademais os alunos “ditos normais” também néo
conseguem corresponder ao que a escola diz ser o ideal, no entanto, a diferenca €
que as deficiéncias cognitivas mais leves ndo abalam tanto o ensino regular. Isso
porque tais alunos ndo atingem o ponto principal exigido pelo sistema de educacao
tradicional, que tem o entendimento da produgédo do conhecimento académico como
uma conquista individual.

O aluno com déficit cognitivo tem dificuldade em construir os seus
conhecimentos da mesma maneira a0 mesmo tempo em que 0S outros, assim como
em demonstrar as suas capacidades cognitivas, principalmente nas escolas que
mantém um modelo conservador de atuacdo e uma gestdo autoritaria e
centralizadora. As dificuldades desses alunos sdo um dos indicadores mais

rigorosos da falta de qualidade da escola para todo o restante.
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Em sintese, € necessario que haja uma reformulacdo do ensino para que 0s
alunos com déficit cognitivo sejam realmente incluidos e sintam que estdo realmente
fazendo parte da escola. E imprescindivel que o préprio aluno se adapte ao
conteudo escolar obtendo a emancipacéo intelectual, que € uma consequéncia do
processo de auto-regulacao da aprendizagem.

Aprender é uma acéo individual, cada qual tem um ritmo proprio para adquirir
um conhecimento a respeito de qualquer coisa. J4 o ato de ensinar € coletivo, no
qual o professor apresenta 0 mesmo conhecimento para todos os alunos, mas
precisa diversificar sua didatica e ferramentas de ensino para atingir as
potencialidades de aprendizagem da maioria dos alunos.

Alguns alunos precisam de adaptacdes e praticas individualizadas e é preciso
gue a escola repense suas praticas de ensino, reconhecendo e valorizando sempre
as diferencas. A escola deve oferecer ao aluno a condi¢cdo de produzir seu proprio
conhecimento, dentro de suas possibilidades, reconhecendo e valorizando seu
trabalho.

Torna-se necessario que o aluno com Necessidades Educacionais Especiais
interaja no trabalho de sala de aula com os demais colegas, em tarefas especificas e
dindmicas, para que ele sinta-se parte integrante do grupo e possa construir seu
proprio conhecimento. Segundo Dra. Pilar Arnalz Sanches em seu artigo publicado

na Revista Inclusdo destaca que:

Todos os alunos devem ser escolarizados na classe de ensino regular,
receber educacao eficaz nessas classes. Enfatiza ainda que a separacao de
alguns alunos por causa de suas deficiéncias devia ser evitado ao maximo
e a educacdo especial deve ser um recurso amplo para todos os
alunos(Revista Inclusao-p.8/2005).

As praticas pedagoOgicas devem estar voltadas para a experimentagdo, a
criacdo, a descoberta, a co-autoria do conhecimento, valorizando o que os alunos
sdo capazes de aprender. A escola deve ser um lugar de construgcdo de
personalidades humanas autbnomas, criticas, nas quais as criancas aprendam a
serem autbnomas, independentes, emancipadas, ensinando os alunos a valorizar a
diferenca pela convivéncia com o0s seus colegas, onde ndo exista competicdo, mas,

sim, troca soécio-afetivo estabelecida entre toda a comunidade escolar.
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As atividades devem ser voltadas para diferentes niveis de compreenséo e de
desempenho dos alunos e que os professores ndo destaquem os alunos que sabem
mais ou os alunos que sabem menos. O conhecimento deve ser partilhado com os
alunos para que eles proprios construam seu aprendizado usando os diferentes
sentidos e possibilidades.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que
aconteceu em 1994, em Salamanca, foi a que mais contribuiu para impulsionar a
educacdo inclusiva em todo o mundo. Nesta conferéncia foi reconhecida a
necessidade de que o ensino deveria abranger todas as criangas, jovens e adultos
com necessidades especiais. Assim, todas as escolas deveriam receber todas as
criancas sem olhar suas condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas e outras. As escolas receberam a incumbéncia de desenvolver uma
pedagogia que eduque eficazmente todas as criangas, mesmo as que apresentem
deficiéncias e comprometimentos graves em seu desenvolvimento. O documento da

Declaracéao diz que:

Todas as criancas tém direito a educacdo e deve-se dar a elas a
oportunidade de alcancar e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;..
As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns; As escolas comuns devem representar um meio mais
eficaz para combater as atitudes discriminatorias, criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e alcancar a educacao
para todos. (in Revista Incluséo, p.9, 2005).

Embora muito ja tenha sido feito no sentido de combater o preconceito em
relagdo as diferencas existentes no espaco escolar, na maioria das vezes,a
condicdo de ensino e aprendizagem oferecidas aos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais é extremamente Excludente.Todavia, n 0 momento em que
todos passarem a pensar a Escola como um espaco construido para “todos”, a
histéria poderd mudar ,de um conjunto de fatos mortos , atividades arquitetadas de

sujeitos idealizados, para uma Escola viva.
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3.1. POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERS PECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

O Ministério da Educacéo, através da Secretaria de Educacdo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais e
promove politicas publicas que promovam a educacdo de qualidade para todos os
alunos.

A Educacado Especial est4 presente em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino. Ela atende uma educacdo especializada e disponibiliza recursos e
servicos, também orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas do ensino regular.

A educagdo especial visa identificar, elaborar e organizar 0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade que permitem plena participacdo dos alunos que
possuem deficiéncias especificas. O atendimento educacional especializado — AEE
€ acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e
avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de
atendimento educacional especializados, publicos ou conveniados.

Os objetivos principais de tal Politica sdo: o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades nas escolas regulares de ensino, garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
Educacdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade
da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacéo para a inclusao escolar; Participacdo da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacédo; Articulacao
intersetorial na implementacéo das politicas publicas”. (Revista Inclusao, p.
14, 2008).

A mudanca que nova Politica Nacional de Educacao proporciona da énfase ao
desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, onde a educagéo especial

deve interagir com a proposta pedagodgica da escola.
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Ela também pressupfe uma reorganizacdo de recursos materiais e
profissionais especializados para apoiar as escolas nas alteracdes necessérias para
a pratica pedagogica e para a oferta do atendimento educacional especializado.
Ainda de acordo com a Nova Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva, destaca-se:

Que para atuar na Educacéo Especial o professor deve ter como base de
sua formacao, inicial e continuada (...) conhecimentos especificos da area.
(...). Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, (...). (MEC/SEESP/2007. cap.VI).

No Brasil hd um desafio muito grande que é proporcionar uma educacao de
qualidade para todos. A implantacdo do Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacao - PDE é caracterizado pelo esforco em torno da qualidade da educacéo.

A Politica aqui destacada, ao propor a articulagdo entre o ensino regular e a
educacado especial, lanca a possibilidade de a escola repensar a totalidade da sua
organizacao, historicamente sedimentada. Ou seja, a educacao especial passa a ser
uma parte integrante dos sistemas de ensino.

Na mesma Politica, fica claro o que é de competéncia da escola comum e o
que é de competéncia da educacdo especial, devendo os sistemas de ensino se
organizar para oferecer a todas as criangas o ingresso e a permanéncia na escola,
bem como garantir sua aprendizagem. Em parte o que deve mudar nos sistemas de
ensino é a oferta do atendimento educacional especializado para os alunos com
necessidades Educacionais Especiais. Mas, esse atendimento ainda é considerado
insuficiente em relacdo a demanda.

A Educacao Inclusiva pode ser entendida como uma reforma educativa que
deve inovar praticas e modificar valores inerentes & escola publica tradicional. E
preciso acelerar o processo de desenvolvimento dos valores educacionais e
metodologias de ensino, ampliando assim a oportunidade de alunos com diferentes

capacidades para que todos possam aprender em conjunto.
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4. ANALISE DA PESQUISA

Os professores afirmaram que sédo desenvolvidas atividades priorizando os
alunos com deficiéncia ja incluidos. A avaliacdo além de passar por adequacoes, de
acordo com as especificidades de cada educando, muitas vezes precisa ser
individualizada e adaptativa, na medida em que o aluno é capaz de alcancar os
objetivos que Ihes foram propostos. Ou seja, é avaliado aquilo que de fato ele
conseguiu aprender durante o bimestre.

Foi relatado pelos professores que as atividades séo dirigidas e ajustadas para
gue o aluno com déficit cognitivo possa assimilar de fato os conteddos ensinados.
Estes alunos também séo inseridos em varias atividades de grupo, onde 0s outros
alunos, que nao apresentam deficiéncia, sdo os tutores ou monitores.

Os professores enfatizaram que procuram respeitar as possibilidades e as
limitacbes dos alunos, através de praticas pedagogicas motivadoras tornando,
assim, as atividades de sala de aula mais significativas e prazerosas para todos.

Vale lembrar que a escola conta com salas de recursos multifuncionais, que
funcionam como apoio junto ao aluno com Necessidades Educacionais Especiais
em dois turnos, possibilitando ao mesmo atendimento especializado no contra turno.

Nas salas de Recursos Multifuncionais os alunos sdo atendidos por
professores com formacao especifica na area da educacéo especial, portanto, com
habilitacdo para trabalhar com educando com Necessidades Educacionais
Especiais.

A pesquisa revelou que os professores ainda se sentem muito inseguros em
relacdo a avaliacdo dos alunos inclusos no ensino regular, visto que, esta € uma
contenda ampla e necessita de reflexdo. A mesma ndo pode ser apenas um ato de
mensurar o conhecimento, mas um instrumento que busca a melhoria e a qualidade
do ensino e aprendizagem, ndo sé dos alunos que apresentam déficit cognitivo, mas
de todos os alunos.

Nos graficos abaixo estdo contidas todas as informacgdes relativas aos dados
referentes aos docentes pesquisados. A idade dos professores que atuam na sala
onde ha alunos com deficiéncia € de 50% entre 20 e 30 anos de idade, 25% de 30 a

40 anos e 0s outros 25% séo de professores de mais de 40 anos de idade.
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Percebe-se que a potencialidade e jovialidade da maioria dos professores séo
grandes, sendo que a experiéncia € menor, mas essa faixa etaria tem a vantagem
de poder aprender ainda mais sobre o seu trabalho com a minoria de professores

com mais anos de experiéncia e de vida.

IDADE DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

25%

@ 20 a 30 anos
50% m 30 a 40 anos
0O Acima de 40 anos

Gréfico 1 - Fonte: Pesquisa realizada na escola

Quanto ao nivel de graduacgéo, 50% dos professores que lecionam na Escola
Estadual F.J.P.N., na qual foi realizada a pesquisa, possuem ensino superior
completo. 25% dos professores tém alguma especializacdo na area da educacéo
especial. Outros 25% de professores possuem especializacdo em gestédo
educacional e em auditoria da administragdo publica. Apesar da maioria nao
apresentar graduacdo ou especializacdo em educacdo especial, € importante
ressaltar esses dados como algo positivo e que faz a diferenca no que se refere a

gestado do ensino e da aprendizagem dos alunos incluidos nessa escola.

FORMACAO DOS PROFESSORES

ENTREVISTADOS
25%
@ Formag&o Superior
Completa
50% m Especializagdo na Area

da Educacao Especial

0 Gestéo e Auditoria na
Administragcdo Publica

Gréfico 2 - Fonte: Pesquisa realizada na escola
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Esta pesquisa mostra que os professores entrevistados néo lecionam apenas

em turmas onde ha alunos com deficiéncia, mas, também, em outras salas de aula e

turmas diferentes, logo, estdo distribuidos pela escola toda. Dos professores

entrevistados, 40% lecionam no ensino médio e 60% no ensino fundamental.

DISTRIBUICAO DE AULAS DOS PROFESSORES

10% 15%

‘m%

15%
50%

@ 12 Série

| 22 Série E.M.
0 32 Série

O 7° Ano E.F.
m8° Ano E.F.

Gréfico 3 — Fonte: pesquisa realizada na escola

A distribuicdo dos alunos com déficit cognitivo para

7

cada professores

pesquisado € a seguinte: 25% tém 9 alunos com deficiéncia, 25% tém 6 alunos

incluidos em suas turmas, 25% lecionam em turmas com 5 alunos com deficiéncia e

25% tém 4 alunos com deficiéncia.

NUMERO DE ALUNOS COM NECESSIDADES

EDUCACIONAISESPECIAIS POR SALA DE AULA/

PROFESSOR

@9 Alunos

B 6 Alunos

0O 5 Alunos

04 Alunos

Graéfico 4 — Fonte: pesquisa realizada na escola
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Quanto ao tempo de docéncia dos professores com alunos com déficit
cognitivo, o grafico mostra o seguinte indice: 50% dos professores tem 2 anos de
docéncia; 25% dos professores tem 1 ano e 4 meses e 25% dos professores

trabalham ha 1 ano e meio com alunos com deficiéncia incluidos no ensino comum.

TEMPO QUE TRABALHA COM ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

@ 1 Ano e 4 Meses

@ 1 Ano e 6 Meses

0 2 Anos

Gréfico 5 — Fonte: pesquisa realizada na escola

Indagados se os pais dos alunos com déficit cognitivo participam da vida
estudantil dos seus filhos, obteve-se a seguinte percentagem: 60% dos professores
responderam que 0s pais participam das atividades promovidas pela escola; 10%
afirmam que os pais visitam a escola e ajudam os filhos nas atividades; 10%
disseram que o0s pais participam através de reunifes; 10% responderam que 0s pais
participam, as vezes, da vida escolar dos seus filhos e outros 10% ndo souberam

dizer como os pais participam nas atividades escolares de seus filhos.

PARTICIPAGAO DOS PAIS NAS ATIVIDADES DA ESCOLA
10%

10%
< : @ Sim
10% (> m Visitam e ajudar
0% O Através de reunides
0
O Né&o sabe
10%

B As vezes

Gréfico 6 — Fonte: pesquisa realizada na escola
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Questionados sobre a acessibilidade no espaco escolar: 90% dos entrevistados
afirmaram que a escola tem um espaco fisico apropriado para receber e trabalhar
com os alunos deficiéncia. Em relacdo a outros recursos, 10% dos professores
disseram que ha recursos visuais e rampas para a acessibilidade dos alunos,
todavia, faltam algumas adaptacdes como, por exemplo, portas e banheiros

adequados para cadeirantes .

ACESSIBILIDADE : ESCOLA / SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS
10%

@ Sim

B Rampas e recursos visuais

90%

Gréfico — 6: Fonte: pesquisa realizada na escola

E interessante ressaltar que ao serem indagados sobre a habilitacdo especifica
para trabalhar com alunos com Necessidades Educacionais Especiais 0s
professores entrevistados responderam que: 90% afirmaram que receberam algum
tipo de capacitacdo, porém, a falta de formacdo continuada na area é um fator de
grande peso para que 0S mesmos possam desempenhar com sucesso a tarefa,
podendo, assim, promover um ensino de qualidade para todos os seus alunos. E os

outros 10% dos professores n&o receberam nenhum tipo de formacéo.
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PROFESSOR HABILITADO PARA TRABALHAR COM ALUNOS /
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

10%

o Nao

| Falta de formacg&o continuada,

90%

Gréfico 7- Fonte: pesquisa realizada na escola

Observa-se que ainda had muito a ser feito em relacdo a formacédo e
capacitacdo dos professores que atuam ou irdo atuar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, ja que nem todos participaram de capacitacdo, conforme

demonstra o grafico acima.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa realizada na Escola Estadual F.J.P.N., fica claro que,
embora de forma disfar¢cada, o preconceito em relacéo as diferencas ainda existe no
ambiente escolar. E oportuno ressaltar a urgéncia de investimentos no processo de
formacdo continuada do corpo docente, visando melhorias ndo s6 no plano
pedagogico, mas também na parte fisica das escolas.

Destaca-se ainda, uma significativa diferenca nas praticas pedagdgicas, diante
dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Isto porque o professor ao
chegar a sala, depara - se com grande demanda de deficiéncias, tanto de ordem
fisica como pedagdgica , as quais contribuem de forma decisiva no processo ensino
e aprendizagem e no desenvolvimento global dos sujeitos. Ou seja, alunos com
diferentes limitagdes e potencialidades, algumas mais visiveis e que chamam mais
atencdo, outras mais sutis. Mas, nés educadores precisamos ficar atentos aos
rotulos, os quais reforcam o preconceito, pois todos os seres humanos tém suas
limitacbes e a sociedade precisa aprender a lidar com as deficiéncias dos seus
conseguintes.

Diante do exposto, acredita-se que ha boa vontade por parte dos governantes,
das autoridades e dos gestores em elaborar novas politicas publicas educacionais
que garantam ao educando acesso e a permanéncia na escola. Entretanto, falta
maior investimento na capacitacdo e formacdo continuada dos professores que
atuam no contexto escolar inclusivo. Na perspectiva de uma educacao inclusiva,
grandes avancos ja foram alcancados, porém, a caminhada e a luta sédo arduas e
continuas, e seguem dia apds dia.

Portanto, ao finalizar esta pesquisa pode-se constatar que nem sempre sao
divulgadas as praticas pedagogicas de sucesso, pois acabam passando
despercebidas em meio a tantos problemas enfrentados no ambiente escolar, pois
qguanto mais fossem divulgadas essas praticas pedagogicas, certamente haveria
mudanca de atitude em relacdo a aceitacdo e respeito as diferencas, ndo somente

no ambiente escolas, mas na sociedade em geral.
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UFSM - Universidade Federal de Santa Maria

CURSQO: Especializagdo em Educacédo Especial — Déficit Cognitivo e Educacéo de
Surdos.

AC}ADEMICA: Francisca das Chagas Alves Rodrigues Bezerra

PUBLICO ALVO : Professores do Ensino Fundamental e Médio.

FORMULARIO DE ENTREVISTA

1) Idade
( ) 20a30anos ( )30a40anos () Mais de 40 anos

2) Grau de Escolaridade
) Ensino Médio

) Ensino Superior Incompleto

(
(
() Ensino Superior Completo
() Especializacdo na area da Educacao Especial
(

) Outros Quais:

3) Série em que leciona:

Ensino Médio:

Ensino Fundamental:

4) Vocé Tem Alunos Com Necessidades Educacionais Especiais incluido emm Sua

Sala De Aula? Quantos?

( ) Sim ( ) N&o

5) Quanto tempo trabalha com alunos com Necessidades Educacionais Especiais?
R-

6) Os pais participam da vida escolar do filho?
( )Sim ( ) Nao
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Em caso de resposta afirmativa, Justifique:

7) A Escola tem espaco fisico apropriado para receber e trabalhar com alunos com

Necessidades Educacionais Especiais?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta negativa, Justifique

8) Vocé se sente habilitado/ preparado rara trabalhar com alunos Necessidades
Educacionais Especiais ? Por qué?
( ) Sim ( ) Nao

9) Breve relato:
Que praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas em sala de aula, com alunos que
apresentam com Necessidades Educacionais Especiais,que produziram

significativas mudancas no desenvolvimento destes sujeitos?



