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RESUMO

Artigo de Especializacéo
Curso de Especializacdo em Educacdo Especial — Déficit Cognitivo e Educacao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO ALTERNATIVA DE CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO PARA ALUNOS COM DEFICIT COGNITIVO

AUTOR: Rossana Martini Busanello
ORIENTADOR: Eliana da Costa Pereira de Menezes
Santa Maria, RS

Trata-se de um artigo que tem como objetivo discutir a constru¢cdo do conhecimento
de adultos com déficit cognitivo, a partir de uma aprendizagem significativa. A
discussdo é apresentada tomando como referéncia a pratica em uma Oficina de
Letras, realizada em uma instituicdo especializada que atende jovens e adultos com
déficit cognitivo, em Santa Maria, RS. O texto apresenta inicialmente o percurso
profissional da pesquisadora, bem como o contexto institucional onde se desenvolve
a Oficina de Letras. Em seguida é feita uma incursao pelo referencial teérico partindo
das contribuicdes de Ausubel em relacédo a aprendizagem significativa, articuladas a
autores que tratam do tema. Ao final do texto conclui-se que na experiéncia da
Oficina de Letras, a construgcdo do conhecimento interligada a questbes da vida
diaria, possibilitou que os alunos se tornassem mais participantes das atividades e
utilizassem esses novos conhecimentos para melhor atuarem em seus mundos.

Palavras-chaves: Inclusdo, aprendizagem significativa, alfabetizacao.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS: APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E
INTENCOES DE PESQUISA

Conclui minha graduacdo em Educacdo Especial, com habilitacdo em DM,
pela Universidade Federal de Santa Maria, em 2000 e, desde entdo, venho
trabalhando numa instituicéo especializada em atendimento de jovens e adultos com
déficit cognitivo.

Tendo em vista as correntes de transformacfes sociais, politicas, econémicas
e culturais que influenciam o campo educacional, torna-se pertinente, no momento
atual, atentar ao projeto de educacado inclusiva, tendo como foco de andlise a
educacao especial, como area de saber envolvida com este projeto.

Entende-se a educacdo inclusiva como uma possibilidade de se pensar a
escola e a educacdo de forma diferenciada, comprometida com a provisdo de
recursos e uma organizacdo que atenda as necessidades dos alunos, em especial,
agueles que apresentam um historico de exclusdo. Nesse sentido, acredito que se
faca importante problematizar as praticas desenvolvidas com alunos com déficit
cognitivo nas escolas regulares, e 0 permanente encaminhamento desses alunos
para as instituicbes especializadas, apds o alcance de uma determinada faixa etéria.
Afinal, como profissional de um espaco especializado de atendimento, vejo a cada
ano novas familias de sujeitos com déficit cognitivo procurarem a instituicdo em que
trabalho, encaminhados pelas escolas de educacéo regular, em busca de matricula
para seus filhos.

Esse movimento do ensino regular para o especial, que pode se constituir
como um processo profundamente traumatico para esses alunos, normalmente é
justificado pela dificuldade de aprendizagem dos conteudos formais trabalhados pela
escola. Diante da nao-aprendizagem dos alunos com déficit cogniivo, em
comparacdo com os demais alunos, a escola centraliza neles as causas dessa
incapacidade, desresponsabilizando-se com relacdo a uma reavaliacdo das proprias
praticas que desenvolve com eles. Afinal, parece ser muito mais confortavel apoiar-
se em diagnosticos para justificar insucessos que, na maioria das vezes, séo
provocados pela prépria incapacidade da escola em lidar com a diferenca.

Diante desse contexto, a Associacdo Colibri tem trabalhado h& mais de duas
décadas com jovens e adultos egressos do ensino regular, em diferentes

modalidades de atendimento. E uma entidade de carater assistencial, sem fins



lucrativos, que atende pessoas com déficit cognitivo, no municipio de Santa
Maria/RS, fundada no dia 7 de dezembro de 1988 pela iniciativa de um grupo de
pais, buscando proporcionar atendimento aos seus filhos com necessidades
especiais, com a finalidade de promocéao de sua inclusdo a vida comunitaria. Assim,
desde sua fundagéo, a Associacdo Colibri, enquanto entidade comprometida com o
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva busca parcerias para o atendimento
dessas pessoas, mantendo-se por doacdes e convénios firmados com 0Orgaos
publicos, na esfera municipal e estadual, desenvolvendo suas atividades através de
diferentes modalidades de atendimentos.

Essa instituicdo tem como objetivos especificos contribuir para a realizacao
dos plenos direitos da pessoa com déficit cognitivo; desenvolver as potencialidades
das pessoas com déficit cognitivo como fator de auto-realizacdo, vida independente,
exercicio da cidadania e inclusao social; possibilitar melhor qualidade de vida ao
individuo que possui déficit cognitivo; orientar pais e/ou responsaveis sobre
guestdes relacionadas as necessidades especiais. Desde que entrei ha Associacao
Colibri, construo os planejamentos de minhas praticas, nas diferentes turmas, com
base nesses objetivos, considerando a situacdo de a maioria dos alunos serem
egressos do ensino regular.

Apesar de ja ter atuado em diferentes modalidades de atendimentos
oferecidas pela instituicdo, como grupos de convivéncias, oficinas de artes, projetos
relacionados ao meio ambiente, nesse artigo, partirei de minha experiéncia como
educadora especial na Oficina de Letras, para problematizar as praticas
desenvolvidas com alunos com déficit cognitivo, especificamente as voltadas a
alfabetizacao desses.

A Oficina de Letras busca promover as potencialidades dos alunos com déficit
cognitivo, no que tange a sua inclusao social, sendo essa dividida em duas turmas:
uma voltada a Pré-alfabetizacdo e outra, a Alfabetizacdo, porém ambas com o0s
mesmos objetivos. Com isso, essa oficina tem como objetivo especifico a oferta de
atividades voltadas a leitura e a escrita, contemplando aspectos da cidadania,
independéncia e qualidade de vida, respeitando as escolhas dos alunos, ouvindo
suas preferéncias, seus interesses, e estimulando sua autonomia. Nesse contexto, a
instituicdo oferece um espaco fisico onde os alunos com déficit cognitivo possam

trocar experiéncia, buscar informacdes, discutir e encontrar solugcdes para problemas
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em suas vidas, restabelecer vinculos com a familia, desenvolver atividades

laborativas e fisicas.

Da experiéncia de trabalho com o grupo de alunos na Oficina de Letras que,
em sua maioria, sdo encaminhados para espacos especializados de atendimento, e
diante da inquietacao dos insucessos apresentados por eles na escola regular, tive a
preocupacao de utilizar uma metodologia de ensino que efetivamente contribuisse
para o seu desenvolvimento. Assim, 0 presente estudo tem como objetivo discutir a
construcdo do conhecimento de adultos com déficit cognitivo, a partir de uma
aprendizagem significativa, coerente as necessidades e ao contexto dos alunos,
para que possamos pensar em um processo de construcdo do conhecimento que
parta do proprio aluno, primando por uma aprendizagem que contemple a busca de

sua autonomia.

Para a realizacdo desse estudo e alcance do objetivo proposto, iniciei
analisando as préaticas desenvolvidas com os alunos da Oficina de Letras,
procurando discuti-las a partir de uma abordagem qualitativa de pesquisa. Assim, 0s
sujeitos dessa investigacdo, que compdem a Oficina de Letras da Associacdo
Colibri, encontram-se numa faixa etdria entre 24 e 41 anos, apresentando
diagndsticos diferenciados que, em sua maioria, contemplam aspectos referentes ao
déficit cognitivo. Dessa maneira, demonstram uma diversidade de interesses que se
relacionam a aspectos da vida diaria. Tal fator me leva a entender que o processo de
ensino-aprendizagem desses alunos deve ser realizado a partir do contexto dos
alunos, sendo vinculado a uma alfabetizacdo coerente e relevante as suas
necessidades e, portanto, elenquei como perspectiva tedrica as discussdes
realizadas por David Ausubel (apud MOREIRA, 1999) com relagéo a aprendizagem
significativa que serdo agora discutidas de forma mais aprofundada na continuidade

do trabalho.



2. DISCUSSOES ACERCA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO CONTEXTO
DA EDUCACAO DE ADULTOS COM DEFICIT COGNITIVO

Este artigo monografico fundamenta-se em referenciais tedricos voltados a
educacdo especial, alfabetizagdo, construgdo do conhecimento e aprendizagem
significativa, segundo interpretagfes da teoria de Ausubel, além de tomar como base
a experiéncia pratica da aplicacdo deste referencial.

A Educacdo Especial, no Brasil, € definida pela LDB 9.394/96 como uma
modalidade da educacao escolar que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino e abranger todos os niveis de educacdo e ensino. Contudo, de
acordo com as condi¢cGes apresentadas por determinados alunos, esse atendimento
podera ser realizado em escolas ou servi¢os especializados.

Para um melhor entendimento da terminologia Educacéo Especial, toma-se por
referéncia a determinagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1999, p.21), em

gue a mesma € vista:

Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional,
realiza-se transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas
instituicbes escolares, cujo projeto, organizagdo e pratica pedagdgica
devem respeitar a diversidade dos alunos, a exigir diferenciacdes nos
atos pedagogicos que contemplem as necessidades educacionais de
todos. Os servicos educacionais especiais, embora diferenciados,
ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer parte de
uma estratégia global de educacéo e visar suas finalidades gerais.

by

Devido a existéncia de casos em que o aluno com déficit cognitivo ndo se
beneficiaria plenamente do ensino na escola regular, hd o encaminhamento a escola
especializada, que busca o desenvolvimento do aluno através de intervencdes
adequadas. Para tanto, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacao Basica (2001, p.54) colocam que:

A educacdo escolar de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e que requeiram atencao individualizada nas
atividades da vida autbnoma e social bem como ajustes e apoios
intensos e continuos e flexibilizagdes e adaptagBes curriculares téo
significativas que a escola comum n&o tenha conseguido prover —
pode efetivar-se em escolas especiais, assegurando-se que O
curriculo escolar observe as diretrizes curriculares nacionais para as
etapas e modalidades da Educacgao Basica e que os alunos recebam
0s apoios de que necessitam. E importante que esse atendimer*:



sempre que necessario, seja complementado por servigos das areas
de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

Neste sentido, o atendimento em escola especial destina-se a alunos com
déficit cognitivo acentuadas que requerem um trabalho mais especifico,
desenvolvido através de um processo de ensino-aprendizagem qualificado e
coerente as necessidades dos alunos, visando sempre as caracteristicas e
potencialidades de cada um.

Dessa maneira, torna-se coerente estabelecer algumas consideracdes com
relacdo ao déficit cognitivo, a fim de promover o reconhecimento de sua definicao
gue deve levar em consideracdo a questao intelectual e as habilidades adaptativas,
mas também os ambitos psicologico, emocional, fisico e etioldgico e o contexto
ambiental. Segundo o DSM-IV (1995) e de acordo com a AAMD (Associacdo
Americana de Deficiéncia Mental), a caracterizacdo de deficiéncia mental citada por

Assumpcéo (2000, p.23) refere-se a:

(...) funcionamento mental significativamente inferior a média,
acompanhado de limitacbes significativas no funcionamento
adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas: comunicacao,
autocuidados, vida doméstica, habilidades sociais/interpessoais, uso
de recursos comunitarios, auto-suficiéncia, habilidades académicas,
trabalho, lazer, saude, seguranca; com inicio antes dos 18 anos de
idade, podendo ser visualizada como uma via final comum de
diferentes processos patolégicos que afetam o funcionamento
cognitivo.

Os déficits referentes a aprendizagem e habilidades presentes na deficiéncia
mental estdo relacionados a existéncia de limitacées na inteligéncia pratica, social e
conceitual, sendo essas definidas pelos subsidios para organizacdo e
funcionamento de servicos de educacdo especial: area de deficiéncia mental (1995,

p.19):

e Inteligéncia préatica — refere-se a habilidade de se manter e de se
sustentar como uma pessoa independente nas atividades ordinarias da
vida diaria. Inclui capacidades como habilidades sensorio-motoras, de
autocuidado e seguranca, de desempenho na comunidade e na vida

académica, de trabalho e de lazer, autonomia.



e Inteligéncia social — refere-se a habilidade para compreender as
expectativas sociais € o0 comportamento de outras pessoas e ao
comportamento adequado em situacdes sociais.

e Inteligéncia conceitual — refere-se as capacidades fundamentais da

inteligéncia, envolvendo suas dimensfes abstratas.

Levar em consideracdo as caracteristicas apresentadas pelos alunos permite o
estabelecimento de um ambiente de ensino adequado ao real desenvolvimento da

aprendizagem. Conforme Hoffmann (1997, p. 52):

O aluno constréi o seu conhecimento na interagdo com o meio em
que vive. Portanto, depende das condi¢cdes desse meio, da vivéncia
de objetos e situacdes, para ultrapassar determinados estagios de
desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relagBes cada vez mais
complexas e abstratas.

A acdo no mundo dos objetos e das pessoas € condicdo necessaria a
realizacdo de producdo do conhecimento, por isso as trocas com o meio devem ser
estimuladas, levando-se em consideracdo 0s conhecimentos prévios do sujeito.
Assim, concordando com a idéia de Hoffmann, analisamos o0 conceito de

aprendizagem significativa descrita por Ausubel, citado por Moreira (1999, p. 11):

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do
qual uma nova informacdo se relaciona, de maneira substantiva
(ndo-literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo. Isto €, nesse processo a nova informagéo
interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
Ausubel chama de “conceito subsungor” ou simplesmente,
“subsuncgor”, existente na estrutura cognitiva de quem aprende.

E importante ressaltar que para Ausubel e seus colaboradores existem
condicBes para a coeréncia da aprendizagem significativa, estando relacionadas a
significancia do conteddo de aprendizagem e a relevancia da disponibilidade do
individuo de relaciona-lo de maneira substantiva e n&o-arbitraria aos seus
conhecimentos prévios.

Nesse sentido, faz-se referéncia ao significado do envolvimento sécio-afetivo

no ato educativo, que possibilita a realizagdo de novas aprendizagens de forma



natural, onde as situacdes e acontecimentos favoraveis permitem que o aluno esteja

encorajado a aprender. Segundo Salvador (1994, p.151):

A atitude favoravel para a aprendizagem significativa faz referéncia a
uma intencionalidade do aluno para relacionar o novo material de
aprendizagem com o que ja conhece, com os conhecimentos
adquiridos previamente, com os significados ja construidos.

A aprendizagem significativa, no contexto da educacdo de adultos com déficit
cognitivo, busca a interacdo de novos conhecimentos aqueles conceitos ja
construidos pelos alunos em suas vivéncias. Um processo de ensino sé sera
favoravel ao desenvolvimento e progresso do aluno quando possibilitar a relacéo de
sua histdria e de seu contexto com 0s conhecimentos a ele apresentados.

Relacionar o contexto de vida com o ambito da aprendizagem possibilita que
realmente a constru¢cdo do conhecimento possa fazer parte da histéria de vida do
aluno, visto que a vida cotidiana permite a ele reconhecer, de maneira qualitativa,
diferentes aspectos do mundo, tecendo significacbes e desenvolvendo a

consciéncia. Para Freire (1996, p. 90):

O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas
minhas relagdes politico-pedagbdgicas com os grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do
mundo de que faz parte a compreensédo de sua prépria presenca no
mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que
chamo “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”.

Os alunos adultos com déficit cognitivo trazem consigo uma leva de
conhecimentos prévios construidos em experiéncias, tanto escolares, quanto extra-
escolares, mas que, em sua maioria, sdo ignorados no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, € preciso dar novo rumo ao trabalho educativo, a fim de
que os resultados da aprendizagem se tornem parte da vida dos alunos,

possibilitando a real construgdo de novos conhecimentos e aquisi¢des. Conforme
Salvador (1994, p. 151):

O que foi dito até aqui é suficiente para se dar conta de que a
aprendizagem significativa de um contetdo qualquer implica
inevitavelmente em sua memorizagdo compreensiva, a sua situacéo
ou armazenamento numa rede mais ou menos ampla de significados.
Assim mesmo, na medida em que contribui para ampliar e estender
tal rede de significados, incrementa-se a capacidade do aluno para
estabelecer novas relagcbes quando enfrentar-se com tarefas ou

7



situacdes posteriores, pelo que uma aprendizagem realizada de
forma significativa €, ao mesmo tempo, uma aprendizagem que tem
um elevado valor funcional, isto €, uma aprendizagem (til,Luma
aprendizagem que se pode ser utilizada com relativa facilidade para
gerar novos significados.

Deve-se considerar que o professor precisa assumir o papel de mediador das
relacdes estabelecidas entre os conhecimentos prévios e 0s que serdo construidos
pelo aluno. A interacdo no ambiente escolar entre professor e aluno facilitara a
criacado de condicdes positivas para a aprendizagem significativa, visto que atraves
dela o professor reconhece, de forma ampla, as caracteristicas de seu alunado e
tem a oportunidade de direcionar o processo de ensino, proporcionando condi¢cdes
para que eles se constituam como seres independentes. Nesse sentido, Moreira

(1999, p.53) coloca-nos que:

O ensino deve ser planejado de modo a facilitar a aprendizagem
significativa e a ensejar experiéncias afetivas positivas.
Pensamentos, sentimentos e a¢Bes estdo interligados, positiva ou
negativamente. atitudes e sentimentos positivos em relacdo a
experiéncia educativa tem suas raizes na aprendizagem significativa
e, por sua vez, a facilitam. A medida que o ensino propiciar
experiéncias afetivas positivas, essa interligagdo ocorrerd também
positivamente e gerard no aprendiz uma maior predisposicdo para
aprender. Essa predisposi¢éo, juntamente com a estrutura cognitiva
adequada e o significado ldgico dois materiais educativos do
curriculo, é condicdo indispensavel para a aprendizagem
significativa.

Outro aspecto relevante do trabalho com pessoas com déficit cognitivo,
principalmente com adultos, é a descrenca em sua aprendizagem. Para muitos,
esses alunos nao apresentam condi¢bes de desenvolvimento e os consideram como
pessoas infantilizadas, privando-os da oportunidade de se constituirem como seres
autbnomos e capazes de agir com motivacao e consciéncia.

E preciso o estabelecimento de um ambiente de ensino coerente as
potencialidades dos alunos, objetivando a autonomia e estimulando a reflexdo e

evolucéo afetiva, social e cognitiva. Para Ferreira (1993, p.83):

Ao contrario da crenca de que a pessoa com deficiéncia mental deve
viver em ambientes rigidamente estruturados e se relacionar com o
mundo de forma condicionada e estereotipada, o aluno portador de
deficiéncia mental, na verdade, precisa de condi¢bes estimulantes
para que possa agir livremente e que tenha motivagcéo bastante para

8



alcancar os objetivos desejados. O professor deve, por isto, oferecer
situacdes desafiadoras, que levem o aluno a agir sobre o ambiente.

Por esse motivo, 0 processo de ensino-aprendizagem, voltado a adultos com
déficit cognitivo, deve estimular a construcdo do conhecimento e a reflexdo critica,
com o objetivo de lhes permitir a consciéncia de suas possibilidades de acéo. Ainda,
Ferreira (1993, p.86) diz-nos que: “Devem ser oferecidas aos alunos oportunidades
diarias para pensar, refletir e evoluir em dire¢do ao pensamento 16gico”.

Analisando este ambito, a aquisicdo da leitura e da escrita possibilita aos
alunos novas vivéncias e a oportunidade de se concretizar a busca pela autonomia.
A oferta de um processo de alfabetizacéo, coerente aos interesses dos alunos e que
respeite suas limitagdes, vem ao encontro do desenvolvimento da auto-estima e do
estimulo a novas aprendizagens.

Ao tomar consciéncia da importancia da leitura e da escrita para a
compreensao do mundo e a aquisicdo da autonomia, o aluno passa a interagir de
forma mais intensa no contexto social e educativo, criando novas oportunidades de
construir significados e desenvolver-se como pessoa. Nessa perspectiva, Freire
(1997, p.71) constata que:

Todo o debate que se coloca é altamente critico e motivador. O
analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e
a escrever. Prepara-se para ser o agente desta aprendizagem. E
consegue fazé-lo na medida em que a alfabetizacdo é mais que o
simples dominio mecéanico de técnicas para escrever e ler. Com
efeito, ela € o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E
entender o que se |é e escrever o que se entende. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporacdo. Implica ndo em uma
memorizacdo mecéanica das sentencas, das palavras, das silabas
desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou semi-
mortas - , mas uma atitude de criagdo e recria¢gdo. Implica uma
autoformacgdo da qual pode resultar uma postura atuante do homem
sobre seu contexto.

Sendo assim, o estabelecimento de um ambiente de ensino coerente aos
objetivos da aprendizagem significativa e uma intervencdo adequada por parte do
professor possibilitam que, em todas as dimensdes, se conquiste resultados
significativos no desenvolvimento dos alunos. Nesse processo permanente, é
imprescindivel que sejam enfatizadas as possibilidades dos alunos e respeitadas

suas limitacdes, sendo dessa forma desenvolvida a autonomia.



A construcéo desse artigo parte do pressuposto de que a aquisicédo da leitura e
da escrita possibilita aos alunos a construgcéo de novos conhecimentos, contribuindo
para o desenvolvimento da auto-estima positiva e da autonomia, além de permitir
uma vivéncia social e afetiva mais aprimorada, que favoreca novas experiéncias.

A proposta de um processo de alfabetizagéo, vinculado ao cotidiano e a historia
de vida dos alunos, facilita a aquisicdo e construcao de novos conhecimentos, além
de incentivar a cooperacédo e a valorizacdo do aluno como ser independente, visto
gue a alfabetizacdo desses alunos atinge o seu significado quando possibilita que
eles se transformem em sujeitos criticos, aptos a usufruir dos beneficios da
sociedade em que vivem, podendo, de maneira autbnoma, digna e coerente, buscar
a auto-realizacdo pessoal.

Levando em consideracdo o fato das pessoas que apresentam déficit cognitivo
terem dificuldades especiais quanto a aquisicdo de conhecimentos e necessitarem
de maior estimulo nas atividades que requerem a utilizacdo dos recursos
intelectuais, se estabelece a organizacdo do processo de alfabetizacdo, tendo como
meta contribuir para o desempenho cognitivo, e tendo como prioridade o
desenvolvimento da autonomia intelectual, social e moral, envolvendo os aspectos
emocionais e psicolégicos.

Na busca do estabelecimento de uma proposta coerente, enfatizando as
caracteristicas consideradas importantes a promocdo da construcdo do
conhecimento de pessoas com déficit cognitivo, torna-se relevante observar as
colocacbes de Salvador (1994, p.148), com relacdo a aprendizagem significativa
proposta por Ausubel, ressaltando que:

Falar de aprendizagem significativa equivale, antes de tudo, a poér em
relevo o processo de construcdo de significados como elemento
central do processo de ensino-aprendizagem. O aluno aprende um
conteddo qualquer — um conceito, uma explicacdo de um fendmeno
fisico ou social, um procedimento para resolver determinado tipo de
problemas, uma norma de comportamento, um valor a respeitar, etc.
— quando é capaz de atribuir-lhe um significado.

Além disso, juntamente com Freire, entende-se o processo de alfabetizacéo
fundamentado no respeito a pessoa do educando e na acdo coerente do educador
gue assume o papel de quem ensina e ao mesmo tempo aprende. Assim, parte-se

da idéia, segundo Freire (1996, p.71) que:
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Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, ao seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragdo as condicbes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncias feitos”
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do
educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber
que ele traz consigo para a escola.

Dessa maneira, as atividades desenvolvidas com os alunos da Oficina de
Letras objetiva a aprendizagem significativa, levando em consideracdo as
caracteristicas desses, para facilitar a aquisicdo e constru¢cdo do conhecimento.
Os conhecimentos trabalhados sdo voltados ao cotidiano e contexto dos alunos,
buscando a obtencéo de resultados positivos em relacdo ao desenvolvimento da

alfabetizacao e o incentivo a autonomia.

Dentre os temas discutidos, destacam-se as atividades que propunham
promover o reconhecimento dos alunos no contexto social — instituicdo
especializada - iniciando pela sala de aula em que a turma era atendida. Apos
uma conversa informal com os alunos sobre a instituicdo especializada, a turma
que faziam parte e sala de aula, foi sugerido iniciar o trabalho de construcdo de
uma planta da sala de aula (ANEXO A), o qual foi desenvolvido em um cartaz
com recorte e colagem, e conclui-lo, com a constru¢cdo de uma maquete ( ANEXO
B), utilizando materiais de sucata. Essas atividades tinham como objetivos além
do j& citado anteriormente, estimular a comunicacdo e auto-expressao e
criatividade; proporcionar a aquisicdo da leitura e da escrita; estimular o

desenvolvimento da memoria, da atencéo e do raciocinio.

Observou-se uma riqueza de detalhes exposto pelos alunos no
desenvolvimento dessas atividades, uma vez que esses tiveram a oportunidade
de explorar toda a sala de aula para detalhar primeiramente na planta e depois na

maquete.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desse artigo, péde-se concluir que o processo de aprendizagem
de alunos com déficit cognitivo, em especial dos adultos, permitiu perceber
aspectos do cotidiano que comumente passam despercebidos em nosso dia-a-

dia. A valorizagdo e o respeito a identidade do aluno me fez remeter o

pensamento a um plano de consciéncia muito mais objetivo e humano.

Durante minha pratica profissional, sempre tive a preocupacdo de estar
desenvolvendo minha prépria sensibilidade, a fim de perceber o significado de
comportamentos e sentimentos, para melhor percepcdo das caracteristicas e
expectativas dos alunos, o que, ha minha concepcéo, facilitaria a promocéo dos
mesmos. Dessa maneira, busquei proceder, pedagogicamente, de modo coerente
as necessidades dos alunos, visando a promoc¢do da aprendizagem e ao

desenvolvimento da autonomia.

Considerando que os alunos da turma de alfabetizacdo ja haviam passado
pelo processo de escolarizacdo no ensino regular, cujo foco de trabalho esta
centrado na capacidade dos alunos em desenvolver aprendizagens de conteddos
formais, percebi, nas interacOes estabelecidas com eles, a necessidade de
desenvolver um trabalho que estivesse centrado na realidade e interesse dos

alunos.

Houve no inicio uma grande dificuldade em envolver os alunos nas
discussoOes estabelecidas, visto que os mesmos apresentavam grande dificuldade
em expor seus pensamentos, ficando, na maioria das vezes, a espera de minhas
colocacdes. A partir disso, estabeleci como alternativa a busca de construcéo do
conhecimento, que objetivava a realizacdo de atividades onde os alunos deveriam

agir com autonomia, interagindo para decidir os rumos a serem tomados.

As novas possibilidades de aprendizagem permitiram o reconhecimento e o
entendimento de questdes do cotidiano, favorecendo a criticidade e a tomada de
decisbes, ja que os alunos apresentaram desenvolvimento quanto a auto-

expressao e socializacdo de pensamentos.



De acordo com os objetivos que tracei para o desenvolvimento de uma
pratica que objetivasse o desenvolvimento de aprendizagens significativas, pude
perceber que a busca da construcdo do conhecimento interligada a questdes da
vida diaria, possibilitou que os alunos se tornassem mais participantes das
atividades e utilizassem esses novos conhecimentos para melhor atuarem em

seus mundos.

Fazer com que os alunos tomassem conhecimento de acontecimentos de
ordem social e se reconhecessem como pessoas adultas, capazes de agir e
interagir com o mundo que os cerca, facilitaram a promocao de vivéncias e
aprendizagens realmente significativas, abrangendo os aspectos: cognitivo, na
construcdo do conhecimento; soécio-afetivos, em relacdo a autonomia; e

psicomotores, atuando no contexto.

Promover a aquisicdo da leitura e da escrita, através de um processo de
alfabetizacdo que envolveu a realidade dos alunos, possibilitou a obtengdo de
resultados positivos no desenvolvimento dos mesmos. O respeito as limitacGes
dos alunos foi um fator importante para a realizacdo das intervencdes educativas,
mas a grande preocupacao centrou-se na observacdo e promocdo de suas
potencialidades, favorecendo a autonomia e o desenvolvimento da auto-estima
positiva. Concluo, dessa maneira, que a pratica desenvolvida por mim com a
turma de alfabetizacdo, a partir da perspectiva da aprendizagem significativa,
possibilitou que eu auxiliasse o0s alunos na construcdo de conhecimentos

importantes para suas vidas.
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ANEXO A
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DA NOSSA SALA




ANEXO B
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