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Ora, se a escola comum tem como compromisso
difundir o saber universal,
certamente tera de saber lidar com o que h&a
de particular na construcéo desse

conhecimento para alcancar o seu objetivo

(BATISTA; MANTOAN, 2006)



RESUMO

Artigo Monogréfico de Especializagédo
Curso de Especializacdo em Educacéo Especial —
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SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS DO SISTEMA

MUNICIPAL DE ENSINO DE SANTA MARIA-RS
AUTORA: MARITE MEDIANEIRA MORO NEOCATTO
ORIENTADORA: ANA CLAUDIA SILUK
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 24 de novembro de 2010.

Nos ultimos anos a Educacdo Especial vem passando por um movimento de
transicéo, abandonando a abordagem integrativa e adotando a abordagem inclusiva.
Buscando inserir no ambiente escolar e melhorar o desempenho de alunos com
necessidades especiais 0 Governo Federal brasileiro criou o programa de instalacao
das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas publicas de ensino fundamental,
que estdo equipadas com equipamentos de multimidia, como computadores,
aparelhos de DVD, TV, videos entre outros. Nessas salas, os alunos com
necessidades especiais sdo atendidos em turno inverso por professores
especializados na area, buscando a inclusdo ampla dos alunos que necessitarem.
Na busca por informacdes sobre como essas salas séo utilizadas e como é a
formacdo dos professores que nelas atuam, nas escolas publicas municipais de
Santa Maria-RS, realizou-se a presente pesquisa de caracteristica bibliografica e de
campo, na qual foi utilizado como instrumento de pesquisa, questionario com
perguntas fechadas. O resultado da pesquisa apontou que 0s professores tém
formacdo adequada a funcdo que exercem, com graduacdo e especializacdo em
educacdo especial, alguns ainda estdo em fase de conclusdo de cursos de
especializacao.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusdo. Salas de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

Article Monographic Specialization
Course of Specialization in Special Education -
Cognitive Deficit and Education of Deaf
Federal university of Santa Maria, RS, Brazil

ROOMS OF MULTIFUNCTIONAL RESOURCES AND THE
SPECIALIZED EDUCATIONAL ATTENDANCE IN THE SCHOOLS O F

THE MUNICIPAL SYSTEM OF TEACHING OF SANTA MARIA-RS
AUTHOR: MARITE MEDIANEIRA MORO NEOCATTO
ADVISOR: ANA CLAUDIA SILUK
Date and Place of Defense: Santa Maria, 24 de novembro de 2010.

In the last years the special education is going by a transition movement,
abandoning the approach integrative and adopting the inclusive approach. Looking
for to insert in the school atmosphere and to improve the students' acting with special
needs the government federal Brazilian created the program of installation of rooms
of multifunctional resources in the schools you publish of fundamental teaching, that
they are equipped with multimedia equipments, as computers, apparels of DVD, TV,
videos among others. In those rooms, the students with special needs are assisted in
inverse shift by specialized teachers in the area, looking for the students' wide
inclusion that need. To look for information on as those bags they are used and as it
is the responsible teachers' formation for those rooms in the schools you publish
municipal of Saint Maria-RS, took place to present researches of bibliographical
characteristic and of field, in the which a research instrument was used with closed
questions. The result of the research pointed that the teachers have appropriate
formation to the function that exercise, with graduation and specialization in special
education, some are still in phase of conclusion of specialization courses.

Key-words: Special Education. Inclusion. Rooms of Multifunctional Resources.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Especial, segundo a Lei n°. 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagcdo Nacional, € uma modalidade de educacgdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com necessidades
educacionais especiais.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acgéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacgéao.

Sabe-se que esse processo de transicdo nao é facil, pois envolve uma
reestruturacdo educacional. As pessoas com necessidades educacionais especiais
tém assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o direito a
educacdo (escolarizacdo) realizada em classes comuns e ao atendimento
educacional especializado, complementar ou suplementar a escolarizacédo, que deve
ser realizado, preferencialmente, em salas de recursos na escola onde estejam
matriculados, em outra escola, ou em centros de atendimento educacional
especializado.

Para os alunos com deficiéncias e condutas tipicas ndo basta garantir vagas,
através da forca da lei. E necesséario assegurar o acesso, a permanéncia, 0 percurso
€ 0 sucesso no processo de escolarizagdo, propiciando a todos um ensino de
qualidade. O papel do atendimento educacional especializado € o de oferecer o que
nao € proprio dos curriculos da base nacional comum, possuindo outros objetivos,
metas e procedimentos educacionais, destacando-se que as suas acdes sao
definidas conforme o tipo de deficiéncia ou condutas tipicas que se propbe a
atender, bem como, deve contemplar as necessidades educacionais especiais de
cada aluno.

O atendimento especializado devera ser realizado em horario paralelo ao
horario das classes comuns. Uma mesma sala de recursos, conforme cronograma e
horarios pode atender alunos com, altas habilidades/superdotacdo, dislexia,
hiperatividade, déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais especiais.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais tem como
objetivo apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do



atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. As Salas de
Recursos Multifuncionais das escolas estdo equipadas com computadores,
aparelhos de DVD, TV, videos, scanner, impressora, entre outros materiais. Os
recursos sdo oriundos do Ministério da Educagédo (MEC).

Trazendo essa realidade para o contexto de Santa Maria, RS, municipio onde
atua a pesquisadora deste estudo, muitos questionamentos motivaram-na para
desenvolver essa pesquisa, como quantas escolas do municipio tém Sala de
Recursos, como atuam o0s professores nesse espago, qual sua formacgao, qual o
perfil dos alunos em termos de deficiéncias, entre tantas outras questdes.

Vale a pena ressaltar que Santa Maria é também um importante polo
educacional. Mais de trinta mil estudantes vivem aqui, sendo a UFSM a maior
universidade Federal do interior do estado. Desde 2003, o Municipio de Santa Maria
tornou-se PoOlo do Programa de Educagdo Inclusiva Direito a Diversidade
SEESP/MEC, que entre varias aglOes prioriza a formacdo de professores sobre
Educacao inclusiva.

Para atuar na area da Educacao Especial na Rede Municipal de Ensino, os
professores prestam concurso publico para ingresso no quadro de servidores, tendo
necessariamente, curso de graduacdo em Educacdo Especial. Os professores que
atuam nas SRM participam de formacdes continuadas promovidas pela SMEd, por
meio do Programa de Educacéao Inclusiva: Direito a Diversidade.

Desse modo, o presente trabalho tem por finalidade analisar como estéd sendo
realizado o atendimento educacional especializado nas Salas de Recursos, no
sistema municipal de ensino de Santa Maria. Como objetivos especificos, pretende-
se investigar sobre as necessidades educacionais especiais e sua relacdo com a
inclusdo escolar e como é estruturada a Sala de recursos multifuncionais e como é
realizado o atendimento educacional especializado.

Pelo exposto e por acreditar que o resultado deste trabalho podera contribuir
para minimizar as dificuldades e a discriminacdo enfrentada pelos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, justifica-se este trabalho
investigativo, que esté estruturado em trés capitulos, sendo o primeiro o referencial

tedrico, metodologia e os resultados da pesquisa.



2 INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

2.1 Necessidades educacionais especiais

A expressao Necessidades Educacionais Especiais (NEES) pode ser utilizada
para referir-se a criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Estd associada, portanto, a
dificuldade de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a deficiéncia(s).

Sobre o termo necessidades especiais 0os Parametros Curriculares destacam
que (BRASIL, 1998, p. 23):

Surgiu para evitar os efeitos negativos de expressées utilizadas no contexto
educacional — deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados,
infradotados, incapacitados etc. E uma forma de reconhecer que muitos
alunos sejam ou ndo portadores de deficiéncia ou de superdotacao,
apresentam necessidades educacionais que passam a ser especiais
guando exigem respostas especificas adequadas.

Alves et al. (2006, p. 7), esclarecem que o Governo Federal, através do
Ministério da Educacdo implantou uma politica de inclusdo com a reestruturacao do
sistema educacional, objetivando fazer da escola um “espaco democratico que
acolha e garanta a permanéncia de todos os alunos, sem distingdo social, cultural,
étnica, de género ou em razéo de deficiéncia e caracteristicas pessoais”.

Destaca-se que mesmo que as necessidades especiais que se manifestam
sejam de natureza ampla, a atual Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE)
apresenta uma definicAo de prioridades no que se refere ao atendimento
especializado a ser oferecido na escola para quem dele necessitar. O aluno portador
de necessidades especiais € caracterizado pela PNEE como aquele que “[...] por
apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas”.

Pessoas com NEEs apresentam, normalmente, impedimentos de longo prazo,
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de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com diversas
barreiras, podem restringir sua participacdo efetiva na escola e na sociedade. A
classificacdo desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento educacional
especializado (preferencialmente na rede regular de ensino), consta da referida
Politica e da énfase a: portadores de deficiéncia mental (atualmente o termo é
deficiéncia intelectual), visual, auditiva, fisica e mudltipla; portadores de condutas
tipicas (problemas de conduta); e portadores de altas habilidades.

Considerando-se o que faculta a Constituicdo Federal/88, a LDB n.° 9.394/96
e a Resolucdo CNE/CEB n.° 02, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001), que
Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, 0
atendimento educacional especializado constituiu-se em estratégia pedagogica da
escola para oferecer respostas as necessidades educacionais especiais dos alunos,
favorecendo o seu acesso ao curriculo.

De acordo com o artigo 5° da referida Resolugdo, s&o considerados
educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante 0 processo
educacional, “apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes
no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares” (BRASIL, 2001). As necessidades conforme essas Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial s&do compreendidas em dois grupos, ou seja: as que nao
estdo vinculadas a uma causa organica especifica e as relacionadas a condi¢oes,
disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias.

No item Il e Ill dessa mesma resolucdo sao definidas como necessidades
especiais as situacoes de dificuldades de comunicagéo e sinalizacao diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e coédigos aplicaveis;
altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001).

A Resolucédo CNE/CEB n.° 02, ainda estabelece que para a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto ao
atendimento necessario, a escola com o devido assessoramento técnico, devera
realizar, a avaliagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Para essa

avaliacao, a escola deve contar com (BRASIL, 2001):
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| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacao especial do respectivo sistema,;

Il — a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Salde,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Pudblico, quando necessério.

O encaminhamento de alunos ao atendimento educacional especializado
compete a equipe pedagogica da escola onde o aluno esta matriculado e deve estar
fundamentado no Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) do aluno.
Destaca-se que o fato do aluno ter uma deficiéncia ou conduta tipica ndo é condicéo
primordial para que ele seja encaminhado ao atendimento educacional. E ainda
importante lembrar que o encaminhamento a esses atendimentos deve contar com a
concordancia dos pais ou responsaveis e/ou do préprio aluno.

Os alunos com NEEs apresentam, normalmente, impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interagdo com
diversas barreiras, podem restringir sua participacdo efetiva na escola e na
sociedade, que muitas vezes por inadaptagdes do ambiente fisico, ficam ainda mais
longe das instituicbes educacionais.

Sobre esse aspecto, o0 artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB n.° 02 estabelece
que devam ser asseguradas a acessibilidade aos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagbes, equipamentos e
mobili&rio — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicagoes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

Em seus paragrafos a Resolucdo CNE/CEB n.° 02 estabelece (BRASIL,
2001):

§ 1° Para atender aos padrbes minimos estabelecidos com respeito a
acessibilidade, deve ser realizada a adaptacdo das escolas existentes e
condicionada a autorizacdo de constru¢cdo e funcionamento de novas
escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a op¢éo pela abordagem pedagdégica que

julgarem adequadas, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.
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Nesse ambiente adequado, a avaliacdo do atendimento educacional
especializado deve ser continua. A terminalidade desse atendimento deve ocorrer,
independentemente, do desempenho escolar dos alunos na escola comum, porque
0 que se pretende com 0 apoio ou a complementacdo é que os alunos encontrem
respostas as suas necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, o projeto
pedagogico da escola em que o aluno esta matriculado devera atender ao principio
da flexibilidade para que o acesso ao curriculo seja adequado as condi¢cdes do
aluno, favorecendo seu percurso e processo escolar.

Sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado € uma forma de
garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
necessidades educacionais especiais. Este atendimento pode ser realizado em uma
Sala de Recursos Multifuncionais, ou seja, um espaco organizado com materiais
didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formag¢do adequada ao
atendimento as necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer
suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos,

favorecendo seu acesso ao conhecimento.

2.2 Inclusao escolar

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, os
dois conceitos que permeiam o cotidiano escolar referem-se a integracdo e a
inclusdo: o primeiro compreende o sentido de incorporacdo gradativa em escolas
regulares, podendo o aluno permanecer parte do tempo em escolas ou classes
especiais e sala de recursos (BRASIL, 2000).

O segundo, da inclusao, é definido por um sistema educacional modificado,
organizado e estruturado para atender as necessidades especificas, interesses e
habilidades de cada aluno. Essa ultima abordagem requer uma pratica pedagogica
dindmica, com curriculo que contemple a crianga em desenvolvimento, 0s aspectos
de acdo mediadora nas inter-relagdes entre a crianga, professores e seus familiares,
atendendo as suas especificidades no contexto de convivéncia (BRASIL, 2000).

De acordo com o documento que se originou da Declaracdo de Salamanca,

realizada na Espanha, 7-10 de junho de 1994:
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Experiéncias em varios paises demonstram que a integragdo de criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcancada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criancas dentro da
comunidade. E dentro deste contexto que aqueles com necessidades
educacionais especiais podem atingir 0 maximo progresso educacional e
integracao social.

Deste modo, a educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacédo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro
e fora da escola.

Ainda de acordo com a Declaracao de Salamanca (1994):

Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente
favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidades e participacéo total, o
sucesso delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos
professores e dos profissionais na escola, mas também por parte dos
colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das instituicbes sociais nao
constitui somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de
convicgbes, compromisso e disposicdo dos individuos que compdem a
sociedade.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacéo inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacao da logica
da excluséo. A partir dos referenciais para a constru¢cao de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacgéo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, que acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade para todos os
alunos.

Para que a escola possa propiciar um ensino de qualidade sdo necessarias a
adocao de praticas criativas na sala de aula, a atitude pessoal de acolhimento dos

alunos pelo professor, a criatividade do corpo docente para lidar com situacdes
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novas, a transformacgéo da escola num ambiente positivo, cooperativo e solidario, a
elaboracdo de um projeto pedagdgico que considere a diversidade do alunado, a
mudanca de postura e a construcdo de uma nova pratica educacional que coloca a
aprendizagem como uma questao pontual na escola.

De acordo com o que esta destacado, no capitulo da Educagédo Especial do
Plano Nacional de Educacédo (2001), o "grande avan¢o que a década da educacéo
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garantisse 0
atendimento a diversidade humana". Esse processo de inclusdo educacional exige
mudancas nas préaticas pedagogicas, no curriculo e o rompimento com atitudes
discriminatdrias que tém impedido o acesso de determinados alunos as classes
comuns do Ensino Regular.

Nesse sentido, o projeto do MEC de implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas municipais e estaduais tem como propdsito apoiar 0s
sistemas de ensino na oferta do atendimento educacional especializado de forma
complementar ou suplementar ao processo de escolariza¢do, conforme previsto no
inciso V do artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 2/20 01.

Sendo assim, a iniciativa de implantacao de salas de recursos multifuncionais
nas escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o0 atendimento educacional
especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o
potencial de todos os alunos, a sua participacdo e aprendizagem. Essa acao
possibilita 0 apoio aos educadores no exercicio da funcdo docente, a partir da
compreensao de atuacdo multidisciplinar e do trabalho colaborativo realizado entre

professores das classes comuns e das salas de recursos.



3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa descritiva de cunho
qualitativo, exigindo do pesquisador que conheca profundamente a realidade que
esta estudando e, apoiado teoricamente conduza a acao, sendo que esta ndo se
prende a conceitos fechados, permitindo flexibilidade na formulacdo e reformulacéo
das hip6teses no desenvolver do trabalho levando-o ao desprendimento dos pré-
conceitos ja elaborados.

Conforme Ludke e André (1996, p.13):

A pesquisa qualitativa [...] envolve obtencéo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes.

3.1 Sujeitos da pesquisa

Para a realizagcéo da presente pesquisa, foram escolhidas as escolas da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria que receberam a Sala de Recursos
Multifuncionais oriundas do MEC.

Segundo dados informados, pela Secretaria de Municipio da Educacdo de
Santa Maria, a Rede Municipal de Ensino possui 56 escolas de Ensino Fundamental,
sendo que dessas, 16 possuem Sala de Recursos Multifuncionais. Desse modo, 0s

sujeitos de pesquisa sdo o0s professores responsaveis por estas salas.

3.2 Instrumentos de pesquisa

As informacdes foram coletadas através da aplicagdo de um questionario
(Apéndice A) no qual, as professoras responsaveis pela sala de recursos das

escolas pesquisadas foram convidadas a descrever como se desenvolve o
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atendimento aos alunos na Sala de Recursos Multifuncionais. Foram entregues 16
guestionarios, um para cada professora de cada escola. Dos 16 questionarios

entregues, obteve-se 11 respondidos.



4 ANALISE DOS RESULTADOS

Buscando-se informagdes que pudessem complementar o conhecimento
tedrico adquirido, sobre as salas de recursos multifuncionais, realizou-se a pesquisa
gue obteve informacdes sobre as salas implantadas nas escolas publicas municipais
da cidade de Santa Maria.

O instrumento de pesquisa que teve 19 questdes buscou primeiramente um
breve perfil dos 11 professores que participaram da pesquisa.

As questbes de numeros 1 e 2, foram referentes a formacao profissional.
Perguntou-se aos professores se estes tinham formac&o especifica para atuar na
sala de recursos. As respostas apontaram que nove dos entrevistados tém a
formacao exigida, um ndo tem e um estd em formacao.

A segunda questdo buscou informacdo sobre se os professores tém
graduacdo em Educacao Especial, sendo que as respostas apontaram que todos
tém formacao especifica.

Essas questbes se tornam relevantes no momento em que é fundamental a
formacdo adequada para a que a inclusdo seja possivel. Assim, de acordo com
Alves et al. (2006, p. 9):

No paradigma da educacéo inclusiva, resultante do conceito de sociedade
também inclusiva, os sistemas e instituicdes sociais sao adaptados as
necessidades de todas as pessoas e nao o contrario, quando os individuos
estdo sujeitos a se adaptarem as exigéncias do sistema.

Nesse processo, a formacdo dos professores € fundamental para que a
aprendizagem esteja centrada no potencial de cada aluno, de forma que as
necessidades especiais ndo sejam classificadas de maneira inadequada como falta
de competéncia para aprender e nem causa para que os alunos desistam da
escolarizacao.

Sobre a formacdo continuada em educacédo especial foi perguntado aos
professores se tinham especializacdo na area e as respostas apontaram que seis
dos pesquisados tém Especializacdo em Educacdo Especial, e cinco ndo tém. Os
seis que possuem especializacdo tém em alguma area especifica.

Quanto a formacdo em atendimento educacional especializado, nove dos
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pesquisados afirmaram que realizaram curso de formacao e dois afirmaram que néo.
Em relagéo a outras formagdes, dois dos professores estdo cursando mestrado em
Educacado, seis cursam especializacdo em Psicopedagogia, um em Orientacao
Educacional e um em Gestéao educacional.

A questdo sobre o que os professores entendem ser necessario para atuar
nas salas de recursos, as respostas apontaram para o seguinte: oito responderam
que ter formacao especifica para atuar no atendimento educacional especializado
(AEE) e trés entendem ser necessario que o professor faca atualizacfes e troca de
experiéncias, com outros professores que atuam nas salas de recursos.

As guestdes seguintes referem-se a como se desenvolve o atendimento aos
alunos na sala de recursos.

A questdo de numero 11 buscou saber o periodo em que os alunos
frequentam a sala de recursos na escola pesquisada, 6 professores atendem em
periodo oposto; cinco, as vezes, no mesmo periodo da aula e outras vezes no
oposto.

A questédo 12 refere-se a atividade que, segundo os professores, despende
maior tempo no atendimento: para 10 professores, o atendimento ao aluno com
necessidades especiais € 0 que mais ocupa seu tempo; para um professor é o
planejamento do AEE.

Na questdo de namero 13, os professores apresentaram o perfil dos alunos
que sao atendidos nas salas de recursos das suas escolas:

- 57 alunos com deficiéncia mental/intelectual

- 10 alunos com baixa visao

- 04 alunos cegos

- 03 com surdez

- 08 com deficiéncia fisica

- 08 com deficiéncia multipla

- 01 com surdo/cegueira

- 07 com transtorno global do desenvolvimento

Essa questdo apresenta a realidade da clientela na maioria das escolas com
atendimento a alunos com necessidades especiais, que é o aluno com algum tipo de
deficiéncia, sendo em sua grande maioria a deficiéncia mental/intelectual. Nesse
sentido, o que se percebe € que essas instituicbes educacionais devem estar

alinhadas, adaptadas e devidamente preparadas para o atendimento a esses alunos
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em especial.

Para a desconstrucdo da exclusdo € necessario rever a pratica, de maneira a
torna-la verdadeiramente inclusiva e ao mesmo tempo dinamica, de forma que nela
caibam todas as diversidades. Nesse sentido, Batista e Mantoan (2006, p. 26)

explicam:

Modificar essa pratica € uma verdadeira revolugdo, que implica em
inovacbes na forma de o professor e o aluno avaliarem o processo de
ensino e de aprendizagem. Ela desmonta de uma s6 vez o carater
homogeneizador da aprendizagem e eliminam todas as demais
caracteristicas excludentes das escolas comuns que adotam propostas
pedagobgicas conservadoras. A pratica escolar inclusiva provoca
necessariamente a cooperacdo entre todos os alunos e o reconhecimento
de que ensinar uma turma é, na verdade, trabalhar com um grande grupo e

com todas as possibilidades de se subdividi-lo.

Destaca-se nesse contexto, que o que refere o Plano Nacional de Educacgéo,
2001, no capitulo da Educacdo Especial, que "o grande avanco que a década da
educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que
garantisse o atendimento a diversidade humana".

Na questdo 14, foi perguntado quem encaminha os alunos para o atendimento
nas salas especiais: quatro respostas afirmaram que os alunos sao encaminhados
pelo professor da sala comum; dois responderam que é o gestor; sete, responderam
coordenador ou orientador pedagdgico; foi acrescentado também que a Central de
Vagas do municipio, eventualmente faz esse encaminhamento.

Aos professores foi perguntado se na sua concepcao o trabalho desenvolvido
na sala de recursos esta contribuindo para a socializacado do aluno. A resposta de
todos os professores foi afirmativa. E, quando questionados se o trabalho na sala de
recursos esta contribuindo para o desenvolvimento do potencial cognitivo, 10 dos
pesquisados responderam que sim e um afirmou que esta contribuindo parcialmente;
se esta contribuindo para a melhoria do processo ensino aprendizagem, 10 afirmam
que sim e um parcialmente. O professor que respondeu parcialmente néo justificou
sua resposta.

Na questédo sobre se o trabalho na sala de recursos € realizado em parceria
com a professora da sala de aula, 10 dos pesquisados responderam que sim e,
apenas um respondeu parcialmente.

A questao sobre a freqiiéncia com que os alunos utilizam a sala, em oito das
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escolas os alunos frequientam a sala de recursos duas vezes na semana e, em trés

escolas, alguns alunos frequientam a sala mais vezes na semana.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em inclusao, percebem-se inimeros desafios, as vezes quase
insuperaveis, pelo motivo da falta de informacéo, de uma sensivel desconsideracéo
em relacdo ao assunto e até mesmo da nao-aceitacdo do diferente no convivio
social.

Assim, € necessario preparar-se para o advento de uma sociedade onde a
diversidade se estabeleca e a inclusdo social realmente se instaure. E preciso
encarar o desafio do acesso a educacao das pessoas com necessidades especiais
nesse contexto mais amplo.

Diante dos desafios propostos pela inclusédo, a sociedade de uma maneira
geral foi levada a se adaptar para que as pessoas com necessidades especiais
pudessem transitar livremente pelos diversos cenarios da sociedade sem que se
sentissem tolhidas, discriminadas e impedidas de acessar aos seus direitos de
educacao, trabalho e afeto. Nesse sentido, foram criados recursos que pudessem
proporcionar esse acesso, como é o caso das salas de recursos multifuncionais,
concebidas pelo governo Federal.

A organizacao da sala de recursos multifuncionais parte da concepc¢éao de que
a escolarizagdo de todos os alunos, com ou sem necessidades educacionais
especiais, realiza-se em classes comuns do Ensino Regular, quando se reconhece
que cada um aprende e se desenvolve de maneira diferente e que o atendimento
educacional especializado complementar e suplementar a escolarizacdo pode ser
desenvolvido em outro espaco escolar.

O objetivo do atendimento educacional especializado € proporcionar
condi¢cbes para que o aluno com necessidades especiais possa ser atendido nas
suas necessidades, sendo capaz de construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de
recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se um cidadao pleno em suas
potencialidades.

Das 19 questbes respondidas pelos 11 professores participantes da pesquisa,
pode-se considerar que nove dos entrevistados tém a formacao especifica exigida,
para atuacao na Educacdo Especial e atendimento educacional especializado. Os

pesquisados entendem serem necessarias para atuar nas salas de recursos, ter
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formacao especifica, atualizacdes e troca de experiéncias, com professores que
atuam nas salas de recursos.

Sobre como se desenvolve o atendimento aos alunos na sala de recursos, foi
informado que o atendimento é realizado principalmente no periodo oposto; cinco, as
vezes, ho mesmo periodo da aula e outras vezes no oposto. Os alunos atendidos
em sua maioria sao portadores de deficiéncia mental/intelectual e baixa visao, os
demais apresentam cegueira, surdez, algum tipo de deficiéncia fisica, ou deficiéncias
multiplas. Confirma-se que a maioria dos alunos atendidos em escolas especiais €
portador de deficiéncia intelectual.

As questdes propostas pela pesquisa ofereceram informacfes de onde é
possivel se visualizar um breve perfil dos professores e dos alunos que sdo 0s
atores no cenario da educacdo especial. Destaca-se que essa clientela enfrenta
dificuldades, mas que diante do preparo que os professores vem buscando, as
relacbes tendem a melhorar e a qualidade de ensino ofertada ser cada vez mais

eficiente e proveitosa para os alunos com necessidades especiais.
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APENDICE
INSTRUMENTO DE PESQUISA
Questionario para o professor da Sala de Recursos M ultifuncionais
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Nome da Escola:

Endereco:

Professora responsavel:

1. Recebeu formacao especifica para atuar na sala? ( ) Sim ( ) Néao
2. Possui graduacao em Educacéao Especial? ( ) Sim () Nao
3. Possui Graduacdo em Pedagogia? ( ) Sim () Nao

4. Possui Graduacao em Pedagogia com habilitacdo em Educacéo Especial
( )Sim ( )Na&o

5. Outra graduacao. Especifique:
6. Possui Especializagdo em Educacéo Especial? ( ) Sim () Nao

7. Possui Especializacdo em area especifica da Educacéo Especial.
()Sim ( )Nao
Especifique:

8. Possui Formacao em atendimento educacional especializado. ( ) Sim () N&o
Especifique:

9. Outra formacéo nao elencada aqui? ( ) Sim ( ) Nao

Especifique:

10. Que tipo de formacdo vocé considera necessaria para a atuacdo nas salas de

recursos multifuncionais?

11. Em que periodo os alunos frequentam a sala de recursos multifuncionais?
Assinale apenas uma alternativa:

( ) Sempre no periodo oposto ao da escola.

( ) Sempre no mesmo periodo em que frequentam a escola.

( ) As vezes no mesmo periodo da sala de aula, as vezes no periodo oposto.
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12. Em que atividade do Atendimento Educacional Especializado (AEE) vocé
despende mais tempo: Assinale uma alternativa:

( ) atendimento ao aluno.

( ) na producéo de materiais.

( ) articulagdo com o professor da sala de aula.

( ) planejamento de AEE.

( ) atendimento as familias.

13. Quais os perfis dos alunos atendidos por vocé na sala de recursos
multifuncionais? Assinale uma ou mais alternativas:

( ) Aluno com deficiéncia mental/intelectual. Quantos?

( ) Aluno com baixa visdo. Quantos?

( ) Aluno cego. Quantos?

( ) Aluno com deficiéncia auditiva. Quantos?

( ) Aluno com surdez. Quantos?

( ) Aluno com deficiéncia fisica. Quantos?

( ) Aluno com deficiéncia multipla. Quantos?

( ) Aluno com surdo/cegueira. Quantos?

( ) Aluno com transtorno global do desenvolvimento. Quantos?

( ) Outros/Quais e quantos?

14. Quem encaminha o aluno a sala de recursos multifuncionais? Assinale uma ou
mais alternativas:

( ) Professor da sala comum

( ) Diretor da escola

( ) Gestor da Educacéao Especial

( ) Coordenador ou Orientador Pedagogico da escola

( ) Outros. Especifique:

15. O trabalho na Sala de Recursos esta contribuindo para a socializa¢cdo do aluno
gue apresenta necessidades educacionais especiais

()sim ( )N&ao ( ) Parcialmente
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16. O trabalho na sala de recursos esta contribuindo para o desenvolvimento do
potencial cognitivo do aluno que apresenta necessidades educacionais especiais?

()sim ( )Nao ( ) Parcialmente

17. O trabalho na sala de recursos estad contribuindo para o processo Ensino
aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais?

()sim ( )Nao ( ) Parcialmente

18. O trabalho na sala de recursos é realizado em parceria com a professora da sala
deaula? ( )sim ( )Nao ( ) Parcialmente

19. Qual a frequencia durante a semana, que 0s alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais utilizam a sala de recursos?

( ) Uma vez na semana

( ) Duas vezes na semana

( ) outra Especifique




