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A inclusdo tem sido um tema posto em evidéncia a partir das normativas que surgem acerca
de sua implementacdo. Diante disso, a escola tem sofrido transformacdes para receber os
educandos com necessidades educativas especiais, assim, percebe-se necessario que 0s
professores detenham um conhecimento suficiente para atender esses educandos. Para que tais
necessidades sejam supridas, ha a necessidade de que a formacao académica dé subsidios para
que o professor atue com a diversidade que encontrard em sala de aula. Desta forma, o
objetivo desta pesquisa foi estudar como a formacédo académica dos professores de Educacgédo
Fisica, que estdo atuando no magistério publico municipal de ljui-RS, preparou esses
profissionais para que pudessem atuar com educandos com deficiéncias. A pesquisa baseou-se
em um estudo de caso a partir de um questionario realizado com dois professores da Rede
Publica Municipal de ljui/RS. Os resultados foram organizados em categorias de andlise para
melhor interpretacdo. As categorias encontradas foram: 1- percepcéo e conceito de inclusao,
2- formacado inicial e preparagéo profissional e, 3- conhecimento do campo de atuagéo. Com o
estudo conclui-se que os professores concordam com a politica de inclusdo, porém que ela é
desafiante pela falta de recursos materiais e humanos qualificados; que a formacéo académica
deveria preparar para atuar com o deficiente e que desta forma necessitam estudar para suprir

as lacunas de conhecimento.

Palavras-chave: Gestdo Escolar. Inclusdo. Educagdo Fisica.



ABSTRACT
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Universidade Federal de Santa Maria

NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: A PERCEPQ,’&O DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA DO MAGISTERIO PUBLICO
MUNICIPAL DE I1JUI/RS

(SPECIAL EDUCATION: PERCEPTION OF TEACHERS OF PHYSICAL
EDUCATION TEACHING OF MUNICIPAL PUBLIC WUI/RS)
AUTHOR: MIRIAM PREISSLER DE OLIVEIRA
ADVISER: LEILA ADRIANA BAPTAGLIN

Santa Maria/RS, 17 de setembro de 2011.

The inclusion has been an issue brought to light by the norms of inclusion. Therefore, the
school has been transformed to receive students with special educational needs, so it is clear
that teachers need to hold sufficient knowledge to meet these students. For such needs be met,
there is a need for knowledge the teacher to act with the diversity found in the classroom. In
this way, we studied physical education teachers who are working as teachers in system
municipal public ljui-RS as was prepared for who could work with students with disabilities.
The research was based on a case study from a questionnaire given to teachers; the results
were organized into categories of analysis for better interpretation. The categories were: 1-
perception and concept of inclusion, 2- training and professional preparation and 3-
knowledge of the field acting. Concluded that teachers agree with the politics of inclusion, but
it is challenging the lack of qualified human resources and materials, that education should

prepare to work with the disabled person and need to study to meet the knowledge gaps.

Keywords: School management. School inclusion. Physical education
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INTRODUCAO

Existem alguns temas que estdo em evidéncia, dentre eles, a temética da inclusdo das
pessoas com necessidades educativas especiais (NEE). Esta aparece na televisdo, em jornais e
em revistas. Hoje existem leis que asseguram os direitos destas pessoas para que elas possam
usufruir dos diferentes espacos publicos com igualdade. Nesse contexto inclui-se a escola,
espaco esse o qual iremos estudar.

Anteriormente, as pessoas com NEE ocupavam lugares especificos, como escolas
especiais, clinicas e hospitais, estes com o intuito de “reabilitd-las” para o convivio em
sociedade. Porém, com o processo de inclusdo, até mesmo na escola de ensino regular, urge a
necessidade de professores preparados para trabalhar com a diversidade que encontrard em
sala de aula, 0 que, por consequéncia, coloca como indispensavel, a realizacdo de mudancas
nos processos formativos dos cursos de licenciaturas.

Uma motivacao inicial para este estudo foi a experiéncia docente com deficientes
multiplos (lesionados cerebrais) em uma escola de educacdo especial. Nesta experiéncia,
percebi a importancia de uma formacao inicial que possibilite aprendizagens e reflexdes
acerca do tema da inclusdo. Durante o periodo em que atuei na Educacao Especial, surgiram
diversas dificuldades que culminaram em estudos sobre 0 assunto para suprir as necessidades
de ensino e aprendizagem®. Dentre esses, surgiu a preocupacio de verificar como a formacéo
de professores de Educacdo Fisica prepara o futuro profissional para trabalhar com a
diversidade que encontrara em sala de aula.

Segundo Arroyo (2000, p. 23)

0 peso central dado ao dominio dos contelidos das areas da licenciatura e o peso
secundario dado ao dominio das areas educativas refletem essa mesma concepgéo e
trato descaracterizado do oficio e do campo educativo que vem se alastrando
durante décadas.

Ribeiro (2001, p.134), afirma que “nas concepgdes tradicionalistas de educagdo que
priorizam a aquisi¢do de conhecimentos, a disciplina e a ordem como valores primordiais”,

nédo deixam espacos para diferentes formas de ensino.

1 As necessidades de ensino e aprendizagem referem-se a ambos 0s sujeitos envolvidos no ato pedagdgico,
professor e educando, pois tanto um quanto o outro tém ambas as necessidades.



Com isto, parte-se do pressuposto, de que a formacgdo académica em Educagdo Fisica
esta voltada para a técnica ou para o trabalho com os educandos “normais”, na qual aquilo
que for aprendido neste processo sera reproduzido pelos profissionais em formacao nas suas
futuras praticas docentes e consequentemente, podendo tanto excluir os alunos com
necessidades educativas especiais, quanto aos demais.

Assim, a gestdo escolar neste contexto entra como importante papel no processo de
inclusdo, a medida que baseada em uma concepcdo de escola para todos e com préaticas
democraticas de seus gestores escolares (WISCH, 2011) proporcionard ao professor de
educacao fisica (alvo de estudo neste trabalho) e aos demais professores a qualificacdo do
seu fazer pedagdgico através de recursos humanos, materiais ou didatico-pedagogicos para
atender as necessidades em prol de uma inclusdo que proporcione aprendizagens
significativas para todos os educandos.

Fundamentando-se no contexto descrito, a presente pesquisa buscou refletir sobre a
seguinte tematica: “A percepcdo a cerca da formacéo inicial dos professores de Educacédo
Fisica para a atuacdo com os educandos com necessidades educativas especiais”, culminando
no questionamento de: “Como a Formacao Inicial de professores de Educacéo Fisica prepara
os profissionais para trabalhar com os educandos com necessidades educativas especiais no
atual contexto escolar?”

Objetivou-se a partir dai, verificar como a formacédo inicial dos professores de
Educacdo Fisica do Magistério Pablico Municipal de ljui/RS subsidiou a atuacdo desses
profissionais com educandos com NEE. Os objetivos especificos foram:

A) ldentificar quais as prescri¢Oes referentes a formagdo de professores sobre ensino

de educandos com NEE, contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais;

B) Identificar, através do questionario feito com professores, a percepcdo destes a
respeito da preparacdo para atuar com educandos com NEE a partir da formagéo
inicial;

C) Analisar de que forma os professores desenvolvem seu trabalho pedagdgico a
partir dos conhecimentos da formacdo inicial para trabalhar com os educandos com
NEE.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 A inclusdo no contexto atual

A inclusdo, processo que se iniciou no século XVIII, segundo Cidade e Freitas (2002),
até hoje ndo garantiu a igualdade de direitos, pois ela promove a exclusdo a medida que
reforca a diferenga dos grupos: os deficientes, os negros, os indios, os moradores de rua, o
outro, ao invés de considera-lo simplesmente humano.

Em toda a histdria, o deficiente sofreu e continuard sofrendo na busca por seus
direitos. Eles sofreram abandonos, assassinatos, exorcismos, fatos acontecidos somente por
causa da visdo que 0S “normais” tinham a0 Seu respeito, pois as pessoas enxergavam apenas
suas patologias. Existem preconceitos por parte das pessoas por ndo conhecer ou entender,

por até mesmo ndo refletir sobre.

Criancas deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma Antiga. Na Idade Média,
deficientes encontram abrigo nas igrejas, como o Quasimodo do livro O Corcunda
de Notre Dame, de Victor Hugo, que vivia isolado na torre da catedral de Paris. Na
mesma época, os deficientes ganham uma fungdo: bobos da corte. Martinho Lutero
defendia que deficientes mentais eram seres diab6licos que mereciam castigos para
ser purificados.’

No mundo atual existem grandes desigualdades sociais e é nesse contexto que as
pessoas com necessidades educativas especiais tém de enfrentar os desafios que foram criados
culturalmente “pelos normais”. Neste sentido “o proprio conceito de diferenga estd articulado
na norma como desvio, e o preconceito ¢ [...] a efetividade desta” (FRANCA, 1998 apud
CIDADE E FREITAS, 2002, p. 17).

H& quem pense que os deficientes estdo fora da sociedade e que, portanto, precisam
ser integrados; ha quem considere que eles nunca estiveram fora da sociedade. O
que precisam ndo € de integracdo e sim, que 0S processos sociais que tém
contribuido para afasta-los sejam destruidos ou superados. (CARMO, 1995 apud
CIDADE E FREITAS, 2002, p. 43)

2 Trecho extraido do texto: Inclusdo: uma longa histéria em defesa de oportunidades iguais para todos.
Disponivel em: <http://www.ensino.net/novaescola/139_fev0l/html/inclusao2.htm>. Acesso em: 20 de out. de
2008.
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Com isto, Ribeiro (2001) afirma que ha professores com concepgdes preconceituosas,
que limitam e impossibilitam o educando perante o trabalho desenvolvido. Portanto,
excluindo, ndo no sentido de tira-lo da aula, mas pela forma com a qual interage com ele.

Ao considerar os problemas no campo da educacdo, Skliar (2001) traz uma importante
ideia a esse respeito quando afirma que a necessidade de um debate no &mbito educacional
com relacdo a educacgdo especial fora interpretado como uma inclusdo das criancas especiais
na escola regular, a qual ainda ndo conseguiu superar seus problemas de como trabalhar com
0s “normais”.

Segundo Cidade e Freitas (2002) o modelo de integracdo da sociedade tem como
objetivo tentar adaptar o deficiente ao modo de vida dos demais e 0 modelo de inclusdo é um
movimento de transformacdo social, tanto fisica, quanto na concepg¢do das demais pessoas e
do proprio deficiente. Para as autoras, o maior problema ¢ o de “como promover a inclusao na
escola, de forma responsavel e competente” (CIDADE E FREITAS, 2002, p.45) considerando
0 atual contexto escolar. A partir dessa idéia, podemos verificar que ainda estamos no
movimento de integracdo e ndo de inclusdo, pois ainda é necessario muita mudanca ocorrer.

A integracdo e a inclusdo sdo duas palavras repletas de significados e com grande
distingdo, segundo Mantoan (s/a)® o principio da integracdo é a normalizacéo social dando
acesso a escola, aos espacos publicos ja a inclusdo € vista como uma “inser¢do de uma forma
mais radical, completa e sistematica, uma vez que o objetivo € incluir um aluno ou grupo de
alunos que ndo foram anteriormente excluidos.” (MANTOAN, s/a, s/p). Integracdo, segundo
Ferreira (2010) significa incorporar, complementar ou ainda, fazer parte, ja a inclusao
significa inserir, envolver, tomar parte. Segundo Mendes e Silva (2001) a inclusdo escolar
passa a ser reconhecida como processo de adaptacdo/transformacéao para atender as demandas
dos educandos com necessidades educativas especiais.

Segundo os modelos educacionais, para Costa e Souza (2004), a educagédo tem a visao
do deficiente como incapaz. No entanto, o que enfatizamos € que a condic¢do do sujeito com
necessidades educativas especiais ndo € a de incapaz, de coitado, de uma condi¢cdo em que se
tenha pena, mas sim, um sujeito diferente, que se utiliza de outros meios e formas de
comunicagdo. J& a educacdo fisica, transmitia a ideia de um corpo perfeito, sadio e a educacéo
fisica adaptada seria a responsavel por trabalhar com o deficiente. Com relacéo a isto, Costa e
Sousa (2004) trazendo uma citacdo de Carmo (2001), afirmam que a educacéo fisica ndo esta

preparada para a inclusdo porque ela repete préaticas antigas em sua forma de ensino.

* Disponivel em: <http://www.pro-inclusao.org.br/textos.html#intgr> Acesso em 3 de maio de 2011.
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Géndara (2004) afirma que é necessaria uma formacdo de professores de educacgdo
fisica na qual possibilite “uma agdo reflexiva baseada na pesquisa, onde através de ac¢des
interdisciplinares seja possivel efetivar propostas educativas mais concretas e adequadas a
Educagdo Fisica Adaptada” (2004, p. 197) e que os contetidos nao se diferenciam, porém
“compreende técnicas, métodos e formas de organizacdo que podem ser aplicados ao
individuo deficiente. E um processo de atuacdo docente com planejamento, visando atender as
necessidades de seus educandos” (BUENO E RESA, 1995 apud CIDADE E FREITAS, 2002,
p. 36).

Mantoan (2004) afirma que ¢ necessario o atendimento dos educandos “de acordo com
as especificidades de cada um” (MANTOAN, 2004, p. 79) e que o ato pedagdgico exige uma
formacédo continua e acGes diferentes daquelas ja utilizadas. Segundo a autora, para que tenha
a efetividade da inclusdo nas escolas é preciso uma transformacdo escolar e uma melhora no
processo de formacéo de professores.

A educacao fisica e seus tedricos devem repensar suas praticas a partir do processo de
inclusédo, pois temos educandos com necessidades educativas especiais que nao executardo o
gesto motor ou técnico da forma padronizada que se tem utilizado como correto durante muito
tempo em nossa area.

Portanto, se o professor refletir sobre suas praticas possibilitard mudancas,
principalmente com relagcdo ao conhecer aquele com a qual esta estabelecendo relagdes de
ensino e aprendizagem. Repensar o processo de formacdo dos futuros profissionais de
educacdo, considerando neste contexto a insercdo do educando deficiente nas aulas tendo os
mesmos direitos de aprendizagem que os demais, se faz necessario.

Dessa forma, para que o educando aprenda sera indispensavel uma intervencéo
pedagdgica de acordo com sua necessidade e possibilidade, antes de tudo conhecer seu
educando para poder contemplar sua aprendizagem em consonancia com estas, nao
importando se é ou n&o deficiente.

Assim, a formacéo inicial deve proporcionar espacos de contato direto e de reflexdo
sobre a inclusdo ndo de forma isolada em disciplinas, mas perpassando todo o curriculo, nas

diferentes areas de conhecimento.
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1.2- A gestéo escolar com participante do processo de inclusdo

A escola, historicamente tem seu papel atendendo as necessidades sociais. Durkheim
(1978) descreve em uma passagem de seu livro a funcdo da educagdo na nossa sociedade:
“Eis por que j& prepara, por suas proprias maos, por meio da educagdo, os trabalhadores da
qual necessita. E, pois, por ela e para ela que a educacdo se diversifica” (DURKHEIM, 1978,
p.78). Como se sabe, a sociedade passa continuamente por transformacdes e, igualmente a
escola, também sofre mudancas. Atendendo a estas demandas a gestdo escolar entra como
elemento que possibilita tais processos.

A gestdo escolar tem seu papel de administrar e organizar as acGes dentro deste
ambiente, porém este ndo sendo de exclusividade apenas da equipe diretiva e sim de toda a
comunidade escolar (WISCH, 2011).

Ferreira (2006) afirma que

Ser gestor é ser administrador de suas praticas, consiste na tomada de decisdo, é
organizagdo, direcdo. Relaciona-se com a atividade de impulsionar uma organizagdo
a atingir seus objetivos, cumprir fungdo, desempenhar seu papel. Constitui-se de

principios e praticas decorrentes que afirmam ou desafirmam os principios que as
geram (FERREIRA, 2006, p. 36).

Nesta perspectiva percebemos que para o processo se dar de maneira efetiva deve
haver o envolvimento de toda comunidade escolar efetivada a partir de praticas democraticas.
Segundo Negrini e Freitas (2008) a gestdo escolar promove condi¢fes e recursos necessarios
para 0o andamento da escola, o envolvimento de todos nos trabalhos desenvolvidos e a
garantia de aprendizagem de seus educandos.

Dentro do contexto de inclusdo, a gestdo escolar é a ferramenta importante de
construcdo deste processo, segundo Tezani (s/a), a gestdo escolar democratica e participativa
proporcionara o envolvimento de todos da comunidade da escola como integrantes do
processo educacional inclusivo. Tezani (s/a) afirma que sdo necessarias mudangas nos
sistemas de ensino e nas escolas, s que para isso, 0s gestores escolares precisam planejar
conjuntamente e cooperativamente. Neste contexto o gestor escolar (diretor) é diretamente
responsdvel para que a inclusdo escolar aconteca, pois deve proporcionar troca de
experiéncias e a comunicacdo entre a comunidade escolar.

Santos (2008) afirma que o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve ser construido

de maneira participativa e autbnoma, de forma a promover projetos atentos a diversidade com
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0 intuito de gerar uma escola inclusiva e participativa, proporcionados a partir de uma gestdo
escolar democrética, assim como afirma Lick (2008)
A gestdo deve constituir um ato coletivo, implica todos os que fazem parte direta ou
indiretamente do processo educacional, na busca de alcancar os objetivos, propor a
solucéo de problemas, tomar ou ndo decisdes, na proposi¢do de planos de acéo, em

sua implementacdo, monitoramento e avaliagdo visando os melhores resultados do
processo educacional. (LUCK, 2008, p.22)

A gestdo escolar, na figura do gestor (professor, diretor, coordenador) cumpre um
importante papel para a efetivagdo da inclusdo escolar através do cumprimento das leis
(infraestrutura, recursos humanos e materiais), proporcionando espaco para formacéo
continuada dos professores e a comunicacdo entre comunidade escolar para acolhimento
desses educandos. Dessa mesma forma Wisch (2011) afirma que uma escola inclusiva é
gestada a partir de conceitos democraticos que promovam “desenvolvimento de processos
pedagdgicos significativos, na busca de um curriculo que garanta a permanéncia e o
aprendizado do estudante no ambiente escolar” (WISCH, 2011, p.26). Mazotta (1996) reforca
a ideia que:

No contexto da sociedade democratica que pretendemos construir, temos que
propugnar por uma educacdo de qualidade para todos, seja através da “escola
democratica”, da “escola para todos”, da “escola compreensiva”, da “escola
integradora”, da “escola inclusiva”, ou da “escola de candanga”. O fundamental é
compreendermos que sua concretizagdo depende de cada um e de todos nds, ja que a
inclusdo ou ndo segregagdo implica essencialmente um sentimento ou atitude de

respeito ao outro como cidad&o. E tal proposta ndo comporta qualquer excluséo, sob
qualquer pretexto. (MAZOTTA, 1996, p.75)

Para que uma escola se torne inclusiva, deve proporcionar acesso e condicdes de
permanecia, assim como afirma Figueiredo (2002)

Adotar a abordagem da diversidade implica reconhecer as diferencas e, a partir

delas, realizar a gestdo da aprendizagem, tendo presente o ideario politico-

pedagdgico da escola que pensa uma educagao capaz de atender a todas as criancas,
tendo em grande consideragdo as desigualdades sociais (FIGUEIREDO, 2002, p.69)

Assim, conclui-se que uma escola para todos depende primordialmente da atuacdo do
gestor escolar. Dessa forma, uma escola inclusiva necessita primordialmente de praticas
democréticas gestadas a partir de preceitos de educacdo para todos. Precisa de recursos
humanos e materiais para que barreiras sejam rompidas, necessita inclusive de comunicacéo
entre escola e familia, de adaptacdes curriculares e um educador especial que atenda esses
educandos e auxilie o professor em sala de aula, promovendo uma educacgéo de qualidade para
todos.
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1.3 Ensino superior: a visdo sobre a inclusdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais

A partir dos conceitos anteriormente destacados sobre a gestdo escolar e a incluséo,
houve a necessidade de uma nova constituicdo dos curriculos dos diferentes cursos de
formacédo de professores que atendessem a demanda da inclusdo escolar. Assim, a partir das
normativas federais que reforcem a incluséo (entre elas a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Inclusdo Social 7853/89 e o Estatuto das Pessoas com Deficiéncias 3.298/99), dos tratados
e declaragdes Mundiais (Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos no ano de 1990 e
Declaragédo de Salamanca em 1994), bem como as leis educativas (LDBEN 1996, Parametros
Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares para a Educacao especial na Educacao Bésica
de 2001), as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores, sofreram adequaces.

Em andlises feitas nas diretrizes foram encontrados os seguintes pontos a ser
destacados com relagéo ao ensino do educando com NEE:

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, Resolugdo CNE/CP n°. 01 de 2002, no Art.
2° que trata dos requisitos basicos para a organizacdo curricular do curso descreve que a

(13

organizagdo curricular devera, em seu paragrafo II, preparar o profissional para “o
acolhimento e o trato da diversidade”, pressupondo-se que este conhecimento deve
obrigatoriamente estar contemplado de forma transversal no curriculo em que se pretende
formar professores.

No Art. 6°, Resolucdo CNE/CP n°. 01 de 2002, que trata da construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico dos cursos de formacdo de professores, no paragrafo Il do inciso 3°, no
qual descreve os conhecimentos exigidos relacionados a ‘“conhecimentos sobre criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educativas especiais e as das comunidades indigenas”, deixa claro a obrigatoriedade de
estudos relacionados aos diferentes grupos, entre eles os deficientes.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacao
Fisica, Resolugdo CNE/CES n° 7 de 2004, na parte em que descreve o “Perfil académico-
profissional do graduado em Educagdo Fisica” ha um trecho no qual se destaca que o

profissional formado por este curriculo devera saber trabalhar com a diversidade e possibilitar

acesso do conhecimento a todos, como trata:
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A finalidade é possibilitar que as pessoas, independentemente de idade, de
condiges sécio-econdmicas, de condigdes fisicas e mentais’, de género, de etnia, de
crenga, tenham conhecimento e a possibilidade de acesso a pratica das diferentes
expressdes e manifestacdes culturais do movimento humano, compreendidas, [...]
como direito inalienavel de todo (a) cidaddo (4) e como importante patriménio
historico da humanidade e do processo de construcdo da individualidade humana.
(BRASIL, 2004, p.9)

No item da Resolucdo CNE/CES n°® 7 de 2004, onde trata das “Competéncias ¢
habilidades do graduado em Educagdo Fisica”, descreve que o profissional deve ter como

caracteristica a competéncia e habilidade de:

Diagnosticar 0s interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas (criancas,
jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias, de grupos e comunidades
especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar,
supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de atividades fisicas,
recreativas e esportivas nas perspectivas da prevencdo, da promocdo, da protecéo e
da reabilitacdo da saide, da formac&o cultural, da educacéo e da reeducacdo motora,
do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.
(BRASIL, 2004, p.11)

Tal passagem pressupde que o profissional em formacéo, tenha conhecimentos e
vivencias durante sua formacdo que possibilite a habilidade de trabalhar com os diferentes
grupos de pessoas.

Na parte de ‘Estrutura e organizacdo curricular dos cursos de graduacdo em Educacdo
Fisica’, na Resolu¢cdo CNE/CES n° 7 de 2004, trata que deve compor o curriculo disciplinas
que atendam e proporcionem conhecimentos com relacao:

As questbes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a
educacdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de
deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverdo ser abordadas no trato dos

conhecimentos da formacdo do graduado em Educacdo Fisica. (BRASIL, 2004,
p.12)

As Diretrizes Curriculares apontam que a organizagao curricular atenda as demandas
da inclusdo e diversidade, oportunizando ao académico em formagdo conhecimento
relacionado ao trabalho com pessoas deficientes, onde o tema da inclusdo seja discutido em
toda a composigéo curricular.

Assim, percebemos que o0s documentos analisados apontam um caminho: a
transversalidade do tema da inclusdo em todo o curriculo de formacéo, pois ja sabemos que o

fazer pedagodgico do professor estara diretamente atrelado ao trabalho com a diversidade, de

* Grifo nosso.
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conhecimentos, de culturas e de pensamentos. Tal necessidade deve estar em consenso com o
que a realidade escolar aponta, a partir de vivéncias, para conflitar o tedrico (académico) e o
pratico (escola). Dessa forma é imprescindivel tratar o tema da inclusdo, da diferenca ou da
prépria diversidade diante das diferentes disciplinas académicas, sejam elas especificas do

curso, como as ligadas aos esportes, quanto as disciplinas das ciéncias humanas.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada através de uma abordagem qualitativa, pois esta abordagem
propicia uma compreensdo dos fendmenos considerando a complexidade de elementos

intrinsecos, em que esta

compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados.
Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social;
trata-se de reduzir a distancia entre o indicador e o indicado, entre teoria e dados,
entre contexto e acdo. (MAANEN, 1979 apud NEVES, 1996, p.1).

Constitui-se assim, em um estudo de caso, pois segundo Alves-Mazzotti (2006) este
tipo de pesquisa, estuda fendmenos isolados na qual a analise destes deve seguir de forma
aprofundada e exaustiva, o que por consequéncia levard a uma compreensdao dos fendmenos
e/ou contestar uma generalizacao.

O estudo iniciou através de um questionario entregue aos professores de Educacgdo
Fisica do Magistério Publico Municipal de ljui, a fim de verificar se a formacéo
inicial/académica os preparou para trabalhar com a inclusdo na escola de ensino regular. Tal
questionario foi elaborado (vide Apéndice A) e entregue, aos professores de Educacdo Fisica
durante a reuni&o de &rea’, para aqueles que tivessem interesse em colaborar para a pesquisa,
treze professores se dispuseram a contribuir, porém somente dois, responderam ao
questionario. Além destas informacgbes, foram analisadas as normativas de inclusdo, entre
elas, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva do ano de 2007 para que se tenham, de forma clara, as
indicacdes de qual a formag&o necessaria para a atuagao com pessoas com NEE.

Para a andlise e interpretacdo dos dados coletados utilizou-se como referéncia a analise
de contetdo de Bardin (1977), pois através deste procedimento é possivel representar 0s
conteudos implicitos dos fendmenos analisados. Tal anélise é constituida de trés etapas: (1) a
pré-analise que se constitui da leitura compreensiva do material e categorizacdo analitica
deste, (2) a exploragdo do material em nulcleos de sentido e (3) tratamento dos

resultados/inferéncia/interpretacao.

> A reunido de &rea acontece sempre uma vez por més, onde os professores, divididos por areas de conhecimento
(Educacao Fisica, Geografia, Matematica, Portugués, educacdo infantil, entre outros) relnem-se para formacoes.
Esta é promovida pela Secretaria Municipal de Educacéo.
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A partir desta anélise foi possivel fazer uma aproximacao da formacdo necessaria e da
formacdo recebida por estes professores de Educacdo Fisica apontando, a partir das
entrevistas dos sujeitos, uma serie de categorias que nos possibilitou identificar as mudancas

necessarias para a incluséo destes educandos.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A rede publica municipal de ljui - RS atende atualmente pouco mais de 6 mil
educandos, distribuidos em 24 escolas, sendo 10 de educagdo infantil e 14 de ensino
fundamental. O Municipio tem uma politica de inclusdo, na qual a maioria das escolas de
ensino fundamental possuem uma educadora especial e a algumas contam com sala de
recursos para o atendimento ao educando com NEE. Na rede publica, hd& uma escola
municipal que possui estrutura e recursos para atendimento de educandos com deficiéncia
auditiva e outra escola da mesma rede para atendimento de educandos com deficiéncia visual.

Os professores que se propuseram a responder o questionario tem idade de 26 e 41
anos, sendo uma mulher e um homem respectivamente. Ambos formaram-se na Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI, em épocas distintas, um em
1999 e o outro em 2010, o que abarca diferentes legislacdes educativas e formativas. Possuem
pos-graduacdo Mestrado em Educacdo e Especializacdo em Gestdo Escolar. Os dois
professores atendem educandos com necessidades educativas especiais em suas aulas de
educacao fisica.

A andlise dos dados das entrevistas foi organizada em categorias de analise
selecionadas a partir das questOes realizadas aos professores. Assim, no desenvolvimento da
pesquisa, temos categorias como:

1- Percepcao e conceito de inclusdo;

2- Formacao inicial e preparacao profissional;

3- Conhecimento do campo de atuacéo.

Para a discussdo dos dados os professores serdo identificados como professor A e
professor B.

Na categoria relativa a “Percepcdo e conceito de inclusdo”, 0s professores
responderam que a inclusdo € um processo muito importante, porém deveria ser de forma
mais elaborada, através de reformulacdes do proprio ensino e infraestrutura como cita o
Professor A: “Considero que a inclusdo desses alunos nas turmas regulares de ensino se faz
necessaria na medida em que essa inclusédo possa realmente colaborar para a aprendizagem
e socializacdo deste aluno com necessidades.”, desta forma Carmo (2001) afirma que a
inclusdo tem sido feita de maneira errbnea em diversas partes do pais, somente em

determinacdo a lei, assim para Tavares (2002) se faz necessario dispor de recursos e
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qualificacdo para atender os educandos com NEE para que se oportunize a estes o
desenvolvimento de sua autonomia. O Professor B acredita ser: “Um grande desafio, pois
além do preconceito [...], também o atendimento na escola sofrem com a estrutura fisica e o
poder publico disponibiliza poucas verbas.” Esta questdo do preconceito, é ressaltada por
Gimenez (2006) quando nos coloca que existem diferentes barreiras que impossibilitam o
processo de inclusdo escolar, entre eles o autor cita a falta de informacdo com relagdo a
deficiéncia por parte da comunidade em geral, atitudes protecionista e assistencialista pelas
instituicGes educativas, negacdo por parte da familia com relacdo a deficiéncia, limitacdes
com relacdo a interpretagdes legais e bibliografias relativas a area e “caréncia de recursos
financeiros, humanos e materiais destinados ao atendimento nas areas da salde, educacdo,
esporte e preparacdo para o trabalho” (GIMENEZ, 2006, s/p).

Em relacdo a “Formagao inicial e preparagdo profissional”, 0s professores concordam
que a formacdo académica deveria dar subsidios para trabalhar com educandos com
necessidades educativas especiais, conforme afirma o Professor B: “com certeza, na formacéo
académica que perpassa as grandes ideias e projetos.”, ja o Professor A complementa que
falta uma preparacdo académica para que o professor possa atender qualificadamente todos
seus educandos, inclusive o NEE, “cada vez mais estdo chegando as nossas escolas alunos
com diferentes necessidades e nds profissionais ndo estamos preparados para trabalhar com
eles.”

Em uma discussdo sobre a formacdo inicial dos profissionais professores, Freitas
(2006) afirma que a formacdo de professores que temos no Brasil ndo contribui para que
nossos educandos se desenvolvam enquanto “pessoas, tenham sucesso nas aprendizagens
escolares e, principalmente, participem como cidaddos detentores de direitos e deveres na
chamada sociedade do conhecimento” (FREITAS, 2006, p.168). Isso pode ser percebido a
partir do momento em que, os conteddos escolares ndo sdo contextualizados com a realidade
social. Freitas (2006) afirma ainda, que a diversidade faz parte do trabalho do professor, dessa
forma ndo se pode pensar ela como algo estranho a seu fazer pedagogico e, na formagéo
académica, o espaco de reflexdo sobre a realidade social e a realidade da escola tem de ser
problematizado.

Recordando a formacdo académica na qual oportunizasse conhecimentos com NEE
percebeu-se que ambos professores tiveram apenas uma disciplina na qual foram realizados

planejamento e aplicagdo de aula para NEE (educandos da APAE®), Os demais

® Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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conhecimentos foram buscados em cursos, seminarios, semanas académicas e jornadas
pedagogicas. No relato dos professores percebe-se que a formacdo académica preocupa-se
com o especifico, por exemplo, planejar uma aula para deficientes visuais, porém sabemos
que na escola ndo sera apenas aquele puablico atendido e sim para diferentes tipos de
educandos com suas limitagoes.

Quando questionados se a partir da formacdo inicial, os profissionais sentiam-se
preparados para atuar com educandos com necessidades educativas especiais, cada professor
assumiu um posicionamento, o Professor A afirmou que nao: “A partir da minha formacao
inicial ndo me sinto preparada para atuar na sala de aula.” e 0 Professor B afirmou
positivamente, porém ‘“teremos que estudar PPP da escola, fazer um trabalho de
sensibilizacdo a toda a comunidade escolar, saber também que tipo de deficiéncia, ver o
apoio pedagogico e multidisciplinar ”, ambos afirmaram que os conhecimentos desenvolvidos
na formacdo académica ndo eram suficientes, em concordéncia, a afirmacao de Corréa (2002)
relata que a formagcéo inicial ndo prepara os professores para trabalhar com a diversidade em
sala de aula.

Segundo Rodrigues (2005) a formacdo inicial acarreta em um distanciamento do
profissional em formagcdo com a realidade escolar e consequentemente gera um
distanciamento do processo de inclusdo devido as a¢Bes desenvolvidas nas disciplinas, que se
focam especificamente em um determinado tipo de deficiéncia, como por exemplo, quando
sdo trabalhados os esportes adaptados.

Com relacédo a apoio para atuar com os NEE os dois citaram a educadora especial que
atende aos educandos, porém o Professor A afirmou que “Durante minhas aulas ndo tenho
nenhum tipo de apoio.” Pressupde-se que durante o planejamento ambos os professores
contam com suporte da educadora especial.

Na Categoria relativa ao “Conhecimento do campo de atuagdo”, ambos os professores
destacam que procuram conhecer seus educandos utilizando-se de diferentes estratégias, como
citou o Professor A: “Através do diagnostico deles, busco estudar acerca de sua
doenca/deficiéncia/necessidade e a partir disso, pensar estratégias de inclui-los nas
atividades das aulas de EF.” e o Professor B faz através de “observagées, diagnosticos,
estudos de caso, pela internet, referenciais bibliogréaficos, cursos, sua participacdo em aulas,
tendo conversas, entender como estdo em aula.”. O que se pode perceber € que acompanha-
los em sua vida escolar se torna uma alternativa para possibilitar o trabalho com este

educando.
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Segundo Negrini e Freitas (2008) deve-se reconhecer primeiramente o papel do
professor enquanto gestor de sua aula, ressaltando que ele deve estar inserido nas decisdes do
ambito escolar porque assim “a gestdo escolar estard atendendo as necessidades dos alunos
qguando praticas democraticas e coerentes com o0s objetivos orientadores da escola”
(NEGRINI e FREITAS, 2008, p.440) estiverem pautados coletiva e reflexivamente.

Para que a escola cumpra seu papel social, as relagfes que se estabelecem neste
espaco, devem ser de forma participativa, assim Luck (2006) defende que as interacdes que
ocorrem dentro da escolar, enquanto pratica social deve ocorrer de maneira conjunta e
participativa.

Os argumentos trazidos pelos professores ao responderem sobre o desenvolvimento do
trabalho com os NEE e com os demais educandos, o Professor B respondeu “sensibilizando
os demais colegas e incentivando a sua participacdo na aula. Trato o PNE’ na minha aula
com um olhar carinhoso e diferente, pois é desafiante dar aula aos PNE.” O Professor A
relata: “planejo e desenvolvo trabalhos com o coletivo [...] que exigem a integrac¢do e
socializacdo com o grupo e também atividades individuais, para oferecer a estes alunos o
desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e afetivas mais especificas.” Interpreta-se
que as aulas ndo sdo elaboradas em funcdo daquele educando com NEE e sim ha uma
preocupacao para que ele possa realiza-la da forma dele.

Gorgatti (2005) traz uma importante contribuicdo com relacdo aos meios de
desenvolver o trabalho pedagogico com os educandos com NEE, assim ele afirma que:

N&do é possivel responder as necessidades de alunos com deficiéncias ou outras
necessidades educacionais especiais sem que se providenciem meios materiais e
didaticos apropriados e sem a diversificagdo do curriculo. Todas as propostas
educativas que venham a ser decididas e implementadas devem sempre partir do

curriculo comum da escola regular e das necessidades dos alunos. (GORGATTI,
2005, p.23)

Assim, Luck (1991) afirma que um planejamento mais detalhado do trabalho
pedagdgico permite um controle das acdes e situacdes do cotidiano de sala de aula, uma acao
consciente de seu fazer pedagdgico, ou até mesmo como cita Leal(s/a) uma reflexdo
permanente de sua pratica.

O importante é colocar em destaque que devemos possibilitar ao educando o seu

desenvolvimento e ndo limita-los a partir de sua deficiéncia.

" O Trecho foi transcrito exatamente como respondido no questionario pelos professores. Segundo o professor,
PNE significa pessoa com necessidades especiais.
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Conclui-se que apesar das dificuldades enfrentadas pelos professores, do pouco
subsidio proporcionado pela formacdo académica, estes criam estratégias através de
atividades individuais e coletivas de sensibilizacdo, integracdo e de socializacdo, do
conhecimento acerca da deficiéncia, do acompanhamento escolar do educando para
desenvolver seu trabalho de forma qualificada, levando em consideracdo todos 0s sujeitos

envolvidos no processo educativo.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Propondo-me a iniciar uma discusséo acerca do conhecimento necessario na formagéo
inicial para trabalhar com educandos com necessidades educativas especiais percebi 0 quanto
os professores de ensino superior ndo dialogam com a realidade da escola, muitas vezes,
repetem suas aulas de décadas anteriores sem se preocupar com as mudancas sociais e até
mesmo, de forma a cumprir as exigéncias legais inclui-se uma disciplina que “acham” que
proporcionara o conhecimento necessario, porém esta acaba deslocada do contexto escolar.

Através da pesquisa podem-se evidenciar alguns pontos a serem destacados:

Com relacdo a “percepgdo e conceito de inclusdo” que os professores tinham,
percebeu-se que eles concordam com tal politica apesar de ser desafiante e com poucos
recursos de atendimento, porém ela deveria ser de forma planejada e estruturada com recursos
humanos e materiais necessarios para que as barreiras sejam rompidas.

Na categoria relativa a “formacéo inicial ¢ preparagdo profissional” os professores
afirmaram que a preparacdo académica € necessaria, pois eles ndo estdo sendo preparados
para atuar com os NEE devido a falta de conhecimento e informacdo com relacdo as
deficiéncias e pela formacdo académica estar descontextualizada da realidade escolar.

No “conhecimento do campo de atuacdo” os professores destacaram a formacdo
continuada, a importancia do acompanhamento da vida escolar, do planejamento das aulas e
das acdes conjuntamente e a necessidade de recursos e materiais necessarios ao atendimento
aos educandos com NEE.

Percebeu-se que s6 a formacdo inicial ndo deu conta de subsidiar o fazer pedagdgico
dos professores, pois eles continuam buscando através de formacdes continuadas formas de
aprender mais, pois acreditam que a incluséo é desafiante, como citou um dos entrevistados,
pelo pouco conhecimento a respeito das deficiéncias e sobre a diversidade.

A inclusdo parte do pressuposto de ser desafiante por que na nossa sociedade
capitalista, ha somente espaco para a competicdo, na qual os melhores vencem, assim
excluindo os demais. Dessa mesma forma faz-se um comparativo a educacéo fisica, porque
por muitos anos se acreditava que o ideal era desenvolver o fisico de seus educandos,
preparando-0s para a competicdo e agora vemos que Se essas praticas continuarem
acontecendo, os educandos com NEE ficardo sem participar, sem entender e/ou até mesmo

nem frequentardo as aulas, pois eles ndo se enquadrardo a elas devido suas limitacGes.



26

Conclui-se que a formacdo académica ao proporcionar reflexdes acerca da incluséo
durante todo o curso, discutindo nas diferentes areas de conhecimentos e principalmente nas
esportivas, possibilitara confrontar os conhecimentos tedricos com a realidade escolar atual,
buscando alternativas e solugdes que corroborem com os profissionais que ja estdo atuando.

Percebeu-se ainda, que mesmo com as mudancas elencadas nas DCNs, pouco se
alterou no curriculos em que os professores estudaram. A professora, formada recentemente
(ano de 2010), teve em sua formacdo apenas uma disciplina que abordou a inclusdo, da
mesma forma que o professor formado em curriculo anterior, (ano de 1999), também teve
apenas uma disciplina em que abordava o ensino dos educandos com NEE. Ressalvo aqui,
que as leis que regem os curriculos dos cursos de graduagdo que s&o as Diretrizes Curriculares
Nacionais, foram alteradas em 2001 e 2004, obrigando a adequacdo dos cursos de Formagéo
de professores, inclusive com conhecimentos as pessoas com NEE, pressupondo a
transversalidade deste conhecimento a todo curriculo.

Infelizmente, percebe-se que apesar de todas as Leis e politicas publicas
implementadas para que o educando com necessidades educativas especiais possam estar
incluidos na escola, isto acaba ndo acontecendo porque o professor, agente principal da acédo
pedagogica, ndo possui conhecimentos suficientes para atender o educando com NEE. Esta
falta de conhecimento, ndo é por ignorancia, pois todos planejam suas a¢Ges, mas sim por
uma caréncia/lacuna deixada pela formacdo académica que ndo proporcionou a reflexdo
necessaria sobre a inclusdo e a diversidade, visto que cada pessoa responde a estimulos de
diferentes formas e de acordo com suas vivéncias.

Dessa forma, conforme afirma Mantoan (2004) é urgente e necessario que haja uma
reformulacéo dos curriculos de formacéo de professores que atendam, nas diferentes areas do
saber, as necessidades relativas as demandas do contexto escolar, trazendo a tona a reflexdo
relativa a inclusdo e a diversidade que os professores tem em sala de aula, pois assim
proporcionard uma qualificada formacéo para que este atue com qualidade e competéncia no

seu fazer pedagogico.
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Apéndice A — Roteiro do questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: A FORMACAO DO PROFESSOR DE

EDUCACAO FiSICA DO MAGISTERIO PUBLICO MUNICIPAL DE 13U

Caro professor(a), solicito que vocé responda com objetividade e sinceridade ao
questionadrio, o qual faz parte da pesquisa que estou desenvolvendo no curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional a distancia da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), que tem como objetivo verificar se a formacdo académica deu subsidios para atuar
com educandos com necessidades educativas especiais.

1- Dados de identificacao:

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

Idade:

Sexo:

Em que ano terminou a graduacao:

Em que Universidade:

Formacdes complementares (outras graduacdes, especializaces, mestrado, doutorado):

2. Pensando em sua formacao académica:

2.1.
2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Como vocé vé a inclusdo de educandos com necessidades educativas especiais?

Vocé acredita ser importante que a formacdo académica dé subsidio para atuar com
alunos necessidades educativas especiais?

Sua formacdo te oportunizou estas experiéncias/conhecimentos relacionadas aos
educandos com NEE? Vocé se recorda que disciplinas eram? De que forma era
abordado o assunto?

Além das disciplinas curriculares, vocé buscou outros espagos para o aprendizado sobre
as necessidades educativas especiais?

A partir de sua formacdo inicial, vocé acredita estar preparado para trabalhar os
educandos com NEE?

3. Pensando na sua pratica de professor:

3.1
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.

Vocé trabalha com educandos com necessidades educativas especiais?
Quais sdo as NEE?

Vocé tem algum tipo de apoio?

Busca conhecer esses educandos?

Como vocé desenvolve teu trabalho com estes educandos? Com a turma?



