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RESUMO
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A SUA CONTRI BUIGCAO
PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA COMPROMETIDA COM O PROC ESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM INCLUSIVO

AUTOR: ANDREIA MARIA VEBER OLIVEIRA
ORIENTADOR: ANDREA TONINI
SAO GABRIEL

O presente artigo monografico tem como foco a formagéo continuada de professores
e sua contribuicdo para uma pratica pedagdgica comprometida com 0 processo
ensino-aprendizagem inclusivo. Para tanto, utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica buscando subsidios tedricos em livros, artigos e demais materiais
impressos, assim como em sites da Internet. O objetivo principal deste trabalho foi
analisar o que a literatura apresenta sobre formacdo continuada de professores, em
termos de fundamentacéo tedrica, que possa contribuir para uma pratica pedagogica
comprometida com o processo ensino-aprendizagem inclusivo. Definido o
guestionamento, buscou-se, num primeiro momento, fazer uma reflexdo sobre os
aspectos politicos da educacdo, com énfase na educacéo especial, visando mais a
legislacdo pertinente ao tema. Depois se focou na formacdo continuada dos
professores como indispensavel para adquirir conhecimentos e competéncia para
trabalhar com alunos incluidos e, por fim elencaram-se algumas sugestfes de
alternativas e atividades que podem ser desenvolvidas pelos professores com
alunos, em especial com déficit cognitivo, porém deixando bem claro que cabe ao
professor observar seus alunos e planejar a melhor maneira de trabalhar a
construgdo do conhecimento com eles. O professor deve investir na proposta de
diversificacdo de conteudos e préticas, através da formacao continuada, pois assim
enriqguece as relagbes entre ele e seus alunos, enfatizando a participacdo, a
cooperacao e a criatividade. Concluindo, percebe-se que ainda € preciso muita
caminhada para que o0 processo inclusivo seja realmente efetivado e um dos
caminhos é a formacdo continuada dos professores que podem contribuir para sua
pratica pedagogica, no processo ensino-aprendizagem, comprometida com a
incluséo.

Palavras-chave: Legislacdo. Formacao continuada. Escola inclusiva.
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1. APRESENTACAO

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais na sociedade e na escola
€ um tema muito discutido atualmente, atendendo a um movimento politico e social,
tanto por parte destas pessoas como de seus familiares, entre outros segmentos
envolvidos com a educagdo especial, em busca da conquista dos direitos e
igualdade de oportunidades sociais.

Em se tratando de inclusédo escolar é fundamental refletir sobre o sentido que
se esta atribuindo a educacdo, assim como os professores ressignificarem o
processo de constru¢cdo do conhecimento de todo o individuo, compreendendo a
complexidade e amplitude que envolve essa tematica. Neste sentido, € necessario
qgue haja uma mudanca de paradigma dos sistemas educacionais onde se deve
focar mais no educando, considerando suas potencialidades, sem considerar
apenas as disciplinas e resultados quantitativos.

E muito importante que a inclusdo seja pensada e trabalhada no meio
escolar como uma realidade que, apesar de alguns entraves, deva ser consolidada
nao sO para atender a legislacdo vigente, mas para proporcionar a todos o direito a
educacado, sendo respeitadas as diferencas existentes no espaco escolar que é
reflexo da sociedade a qual faz parte.

A formacéo continuada em servico € muito importante para desenvolver um
trabalho que vise o processo de inclusdo educacional, criando condi¢cdes para que o
professor possa exercer sua profissdo com qualidade e competéncia independente
da area a qual atue.

Embora muito se fale em formacgé&o continuada de professores, acredita-se
ser importante dar énfase a esse tema, pois o profissional docente deve estar
sempre voltado a reflexdes das praticas sociais vigentes, tendo conhecimento de
sua realidade historica e dos problemas dela emergentes. Assim podera contribuir
para a diminuicdo da segregacao e da exclusdo dos diferentes pela sociedade.

Baseado neste pressuposto buscou-se desenvolver este trabalho de
pesquisa, sobre o tema “Formacao Continuada de Professores” dando énfase a sua
contribuicdo para uma prética pedagogica comprometida com o processo de ensino-

aprendizagem inclusivo.



O obijetivo principal é analisar o que a literatura apresenta em termos de
fundamentacdo tedrica sobre formacdo continuada para o processo de inclusdo
escolar. Para tanto, busca-se fundamentos para descrever os aspectos legais da
educacdo inclusiva e abordar o tema especifico da formacdo continuada de
professores em servigco, com perspectiva de uma educacéo inclusiva. Tendo sido
adotado, para tanto, a pesquisa bibliografica fundamentada em materiais ja
publicados.

O referencial teorico esta estruturado em trés subtitulos. O primeiro faz
consideracOes preliminares sobre os aspectos legais da educagéo inclusiva por
entender que é fundamental conhecer a legislagdo pertinente & educacdo. No
segundo subtitulo trata-se da questdo da formacdo continuada de professores em
servico para que possam contribuir para uma pratica pedagogica comprometida
com o0 processo ensino-aprendizagem inclusivo. E por fim, sdo apresentadas
metodologias que possam colaborar para o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade com a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais ha
rede regular de ensino.

Nas consideragdes finais, busca-se tecer comentérios sobre o tema
abordado, ndo como assunto concluido, mas como ponto de partida para novos
debates que venham possibilitar a melhoria no processo de ensino-aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais®, contribuindo para o efetivo

processo da incluséo.

! Este trabalho vai adotar o termo “necessidades educacionais especiais” tendo como referéncia a
proposta de Mazzotta (1998), de substituir “educativa” por “educacional’, embora na legislacdo
brasileira sejam empregados termos como portador de deficiéncia, com deficiéncia.



2. REFERENCIAL TEORICO

Na area educacional, a Constituicdo Federal de 1988, além de afirmar o
direito publico e subjetivo da educacado para todos, registrou como dever do poder
publico:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

A palavra de ordem é que a escola acolha todas as criancas,
independentemente de suas diferencas. A inclusédo passa a ser a palavra chave para
alcancar a verdadeira democracia, onde todos tém direito a uma educagdo que vise
0 desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais ou nao.

Os educadores de hoje ndo podem esquivar-se dessa realidade e, muito
menos, perder de vista a viabilidade historica de um projeto de transformacdo. Uma
boa formacgédo tedrica e prética, basica e comum a todos independente do alunado
para o qual ensinardo no futuro, lhes garantirdo uma leitura critica dessa realidade
possibilitando a realizacdo de um trabalho voltado para o todo, visando o

desenvolvimento do aluno e valorizando suas potencialidades.

2.1 Consideracdes preliminares sobre os aspectos le gais da Educacgao

Inclusiva

Neste tOpico de estudo serdo abordados os documentos legais que
normatizam as politicas nacionais e estaduais sobre a educacdo de pessoas com
necessidade educacionais especiais. Sdo documentos que compreendem leis,
decretos, resolucdes e portarias. Essas legislacdes, a priori devem ser respeitadas e
executadas consoantes 0s seus dispositivos.

Ao iniciar a andlise das legislagfes vigentes, em primeiro lugar cabe destacar
a Constituicdo Federal de 1988, a qual estd em vigor a fim de atender a necessidade
social, pois além dos direitos assegurados a todos, estabelece também algumas

garantias as pessoas com deficiéncias.



A Constituicdo Federal de 1988 significou um grande avango para 0 processo
de incluséo educacional e social, pois respalda e propde avancos significativos para
a educacdao escolar, elegendo a cidadania e a dignidade da pessoa humana atraves
de seu art. 1°, incisos Il e lll, e tem como um dos objetivos fundamentais a promocéo
do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacéo, expresso no art. 3°, inciso IV. Garante também em
outros artigos o direito a igualdade e o direito de todos a educacgédo como fora citado
anteriormente.

Importante dar énfase as demais legislacbes brasileiras que se referem
especificamente a pessoa com necessidades educacionais especiais. A exemplo
disso tem-se a Lei 7.853/89 da CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia) que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integridade social e institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico,
define crimes e da outras providéncias.

Esta legislacdo especifica auxilia diferentes 6rgdos na compreensao dos
atendimentos e dos recursos que as pessoas com necessidades especiais tém
garantido, resguardando a integridade e a individualidade desses sujeitos. Nestas
circunstancias, os procedimentos legais sao variados, possibilitando os diferentes
momentos sociais em que se encontra a pessoa especial, porquanto essa legislacao
prevé a inclusdo da pessoa de forma integra, responsavel e atuante — como agente
transformador do meio no qual esta inserido. Esta lei fundamenta véarias acdes
referentes a educagcdo, a saude, a profissionalizacdo, além de defender os
interesses das pessoas com deficiéncias, termo abordado na lei referida.

Os direitos da crianca e do adolescente com deficiéncia também estéo
referidos na Lei 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e d& outras providéncias. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) esta
completando 20 anos no ano de 2010 e, mesmo tendo sido construido com o apoio
da sociedade civil organizada e de se constituir num desdobramento da aprovacéo
do artigo 227 da Constituicao Federal de 1988, ainda permanece sem fazer parte do
cotidiano de muitas criancas e adolescentes brasileiros.

Os artigos mais significativos que se referem a preservacao dos direitos da

crianca e do adolescente com deficiéncia sao:



Art. 5°. Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punindo na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, promulgada em
23 de dezembro de 1996 (LDBEN), modifica nomenclaturas, define metas e pontua
acOes na area educacional. No art. 4°, inciso lll, indica-se o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Ha um capitulo especifico para a educacdo especial e aos tipos de
atendimentos existentes atualmente. Neste capitulo destacam-se os artigos 58 e 59
com o objetivo de divulgar a legislacdo e possibilitar que esta se efetive no sistema
educacional atual, de modo a viabilizar o processo inclusivo. Se necessario utilizar a
forca da lei para garantir o atendimento educacional as pessoas com necessidades
educacionais especiais.

O art. 58 define a educagéo especial como modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais, onde:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio, especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacao
especial.

§ 2°.0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicBes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3°. A oferta de educacgdo especial, dever constitucional do estado, tem

inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacado infantil.
(LDBEN, 1996, art. 58)

No art. 59, estad assegurado o0 que compete aos sistemas de ensino, 0s quais

deverdo assegurar aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagoes
especificas, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderam atingir o nivel
exigido para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;



Ill — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

[...] (Ibidem)

Estes artigos defendem a integridade da pessoa com necessidades
educacionais especiais, pois se referem a pessoa como um ser Unico e, como tal,
deve ser atendido no sistema educacional, recebendo suporte técnico e financeiro,
além de ser atendido em relacdo as suas necessidades sociais, tendo garantido o
direito descrito na Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205, 206 e 208.

No seguimento deste processo de mudancas, tem-se as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/ n°® 2/2001, no art
2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessdrias para uma
educacéo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001, p. 69)

Conforme o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacao Inclusiva, essas Diretrizes ampliam o carater da educacao
especial para realizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagcdo, porém ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, ndo potencializa a ado¢do de uma politica de educacao inclusiva na rede
publica de ensino prevista no seu artigo 2° (MEC, 2008)>.

No documento acima citado, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de
Educacdo Especial apresentam a Politica Nacional de Educagdo especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que acompanha os avanc¢os do conhecimento e
das lutas sociais, visando construir politicas publicas promotoras de uma educacéo
de qualidade para todos os alunos. Reflete, portanto a perspectiva de que é
necessario reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e
deixam evidente a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las.

Para tanto, a educacéao inclusiva assume um espaco central no debate acerca

da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da

? BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Acesso em: 16/04/2010, as 17h32min.



exclusdo. Nesse sentido, a partir dos referenciais para a constru¢cao de sistemas
educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos
os alunos tenham suas especificidades atendidas (MEC, 2008)*

Quanto a Legislagdo Estadual (Rio Grande do Sul), faz-se referéncia aos
documentos mais atuais como a Lei 11.056/97 que dispde sobre a matricula para
aluno portador de deficiéncia locomotora em escola publica mais préxima de sua
residéncia, assegura adequacédo dos espacos fisicos e da outras providéncias.

A Lei 11.405/99, dispbe sobre a oficializacdo da LIBRAS — Lingua Brasileira
de Sinais e assegura aos surdos o direito a informacado e ao atendimento em toda a
Administracdo Publica, direta e indireta, por servidor em condicdes de se comunicar
atraves de LIBRAS.

Existe também a Resolugédo 267/02 que fixa os parametros para a oferta da
educacéo especial no Sistema Estadual de Ensino, definindo que:

Art. 1° O atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais
far-se-4, no ambito do Sistema Estadual de Ensino, preferencialmente, em
classes comuns do ensino regular.

§ 1° A escola credenciada e autorizada a oferecer qualquer dos niveis da
educacéo basica esta, automaticamente, autorizada a oferecer esses niveis
de ensino na modalidade de educacdo especial, relativamente a:
| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;
II — dificuldades de comunicacédo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando adaptacdes de acesso ao curriculo, com utilizagdo de

linguagens e codigos aplicaveis;
[...] (CEE/RS, RESOLUGCAOQO N°267/2002).

Embora exista uma vasta legislacdo a favor da pessoa com necessidades
especiais, sabe-se que ainda esta muito distante o efetivo cumprimento da lei,
considerando o objetivo de uma educacédo de qualidade e eficaz para todos, como
também a realizacdo do propésito de desenvolver e formar cidadaos conscientes,

preparados para o mercado de trabalho.

% |bidem
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2.2 Formacéo continuada de professores em servi¢co

Eu educo hoje, com os valores que eu recebi ontem, para as pessoas que
sdo o amanha. Os valores de ontem, os conheco. Os de hoje percebo
alguns. Dos de amanhd, ndo sei. Se s6 uso os de hoje, ndo educo:
complico. Se s6 uso os de ontem, ndo educo: condiciono. Se s6é uso os de
amanha, ndo educo: fago experiéncias as custas das criancas. Por isso,
educar é perder sempre sem perder. Educa quem for capaz de fundir
ontem, hoje e amanhas, transformando-os num presente onde 0 amor e o
livre arbitrio sejam as bases (Artur da Tavola apud CASTAMANN? ).

A concretizagéo da acao docente realiza-se no cotidiano, na sala de aula, ou
seja, na pratica. A pratica educacional estd inserida na tessitura social e é
configurada na interacdo entre sujeito e grupo. A concretizacdo da intencionalidade
educacional como pratica social, contextualiza-se historicamente e efetiva-se em
movimento de natureza complexa, conflituosa e contraditoria devido as relacbes
sociais na sociedade contemporanea.

A educacdo como pratica social implica na formacédo dos profissionais como
uma area de interesse social. Considerar esses indicativos propicia a realizacao de
discussbes, pesquisas, propostas, eventos, publicacdes e regulamentacbes em
torno do tema sobre formacé&o continuada de professores.

A complexidade da profissdo do professor € expressa por Marques (2000),
como inscrita no espaco publico da palavra e da acdo. O professor, atento e
dedicado ao exercicio permanente da observacao critica, a acao e avaliacéo, ética e
politica, singular e compartilhada, produz uma acgéo educativa para que as geracoes
transcendam a si mesmas, desafiando-se e reconstruindo-se. Uma nova pratica
social é resultante da analise critica do enfrentamento dos problemas existentes. A
sistematizacdo resultante aponta indicativos para proposi¢cdo de alternativas aos
novos problemas.

Observa-se que a formagao continuada de professores se apresenta em uma
posicdo de destaque em ocasido das discussdes relativas as politicas publicas de
inclusédo, constituindo-se em uma preocupacao evidenciada nas reformas que vém

sendo implementadas na politica de formagdo docente. Como também, nas

* CASTAMANN, Ana Sara. Educacéo inclusiva e a formacdo de professores. Disponivel em:
http://www.seifai.edu.br/artigos/Ana_Sara_Castmann_Educacdo.pdf. Acesso em: 28/02/ 2010, as
17h30min.
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investigagbes e publicacdes da éarea e, principalmente nos debates acerca da
formacéo inicial e continuada dos professores.

O objeto da formacao continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do
profissional. Consequentemente esta associada a melhoria das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em seu
cotidiano escolar. Portanto os programas de formacao continuada precisam incluir
saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-fazer pedagogico e de
gestao; podem ser realizados na modalidade presencial e a distancia. Ressalta-se a
necessaria énfase na pratica dos professores com seus problemas como importante
eixo condutor dessa modalidade de formacéao.

Encontra-se na literatura especializada sobre a formacdo continuada de
professores, um consideravel e crescente niamero de autores como Perrenoud
(2002), Novoa (1992), entre outros, que tem seus estudos direcionados seja para a
caréncia da formacédo inicial para o desenvolvimento profissional do professor,
incluindo a que é realizada em nivel superior, seja para a necessidade de se
considerar o saber do professor ou mesmo para a escola como lécus de formacéo
docente.

Portanto, na literatura educacional supde-se haver um consenso referente a
ideia de que nenhuma formacao inicial, mesmo a oferecida em nivel superior, é
suficiente para o desenvolvimento profissional. Como asseguram Candau (2001) e
Santos (1998), a necessidade de se realizar uma formacao continuada que valorize
tanto a pratica realizada pelos professores no dia-a-dia da escola quanto o
conhecimento procede das pesquisas realizadas na universidade, de forma a
articular teoria e préatica na formacao e na construcdo do conhecimento profissional
do professor.

Uma das principais preocupacdes com a formacao do professor corresponde
aos primeiros anos da docéncia, sendo que, o primeiro ano, geralmente, constitui-se
um “choque de realidade” em que o professor aprende intensamente por ensaio e
erro a tarefa de ensinar. Os programas de formacdo, ao possibilitarem
conhecimentos sobre a escola e o sistema educativo e ao explicitarem a
complexidade das situacdes de ensino e as possiveis alternativas de solucdo, a

partir da pratica, favorecem uma acédo docente mais critica e consciente.
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Entdo, pode-se afirmar que a formacdo continuada € muito importante e
necessaria, ndo somente no sentido de preencher as lacunas deixadas pela
formacdo inicial, mas principalmente por ser a escola um espaco (I6cus) privilegiado
para o processo de formacao e socializacdo entre os professores, pois se atualizam
e desenvolvem saberes e conhecimentos docentes realizando trocas de
experiéncias entre os pares.

O campo da formacdo continuada de professores apresenta-se bastante
diversificada, contando com concepcdes, conteudos e métodos que implicam
aspectos politicos, culturais e profissionais. Isso confirma que o processo de
formacao implica a construgéo da profissdo de professor. Entre esses aspectos, a
discusséo sobre os saberes € basica na formacéo continuada.

A compreensao dos saberes abrange os da experiéncia, os de conhecimentos
especificos e os pedagdgicos (Pimenta, 1999).

De acordo com Romanowski (2007, p. 133)

Os saberes da experiéncia sdo os vivenciados, 0os que advém da pratica ao
longo da carreira, que ndo atingem o estatuto pelo tempo e pela
continuidade, e, sim, pela reflexdo permanente, pelo confronto com os
outros, com as teorias e pela discussdo coletiva. Os saberes de
conhecimento da area sobre a qual os professores ministram suas aulas.

Os saberes pedagogicos constituidos pela compreensdo das ciéncias da
educacdo, do saber fazer didatico — estabelecidos na pratica pedagodgica em
permanente exame critico e intencional desta pratica — carecem estar confrontados
com as pesquisas na area educacional. Em decorréncia, o dominio desses
conhecimentos por si sé ndo constitui saberes da docéncia.

Como indica Pimenta (1999, p. 21), “o significado que esses conhecimentos
tém para si proprios, na sociedade contemporanea, o papel do conhecimento no
mundo do trabalho e a relacdo entre ciéncia e producdo” sao indicadores de sua
importancia, mas a repeticdo ndo leva a uma aprendizagem significativa para o
exercicio da pratica pedagogica. A articulagdo entre os saberes pedagogicos e 0s
especificos € um dos primeiros passos, mas nao o suficiente. A transposicdo, para
situacbes exemplares da pratica, a inclusdo nas reflexdes, a relacdo com os
problemas da pratica também séo desejaveis. E, principalmente, a andlise critica da
pratica, considerando esses fundamentos pedagogicos; isso contribuira para que o

professor possa realizar uma pratica conveniente.
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As concepcbes nas diferentes modalidades de formacdo incluem cursos,
seminérios, projetos, etc. as distingbes de ordem qualitativa estdo relacionadas as
representacdes sobre a formacao continuada, autonomia e legitimidade do formador,
a identidade das pessoas de referéncia e aos planos e as estratégias de formacéao.
Os modelos académicos geram titulos e estéo vinculados a carreira do professor. Os
modelos da pratica ndo necessariamente integram a carreira docente, mas podem
contribuir na profissionalizacdo. Ha também, formas mistas que permitem a
formacdo na pratica, com acompanhamento da universidade.

Embora n&o constitua carater obrigatério, a formagéo continuada do professor
esta vinculada a estruturacao da carreira em niveis, cujo, acesso se estabelece pela
combinacdo tempo de servico mais qualificacéo titulada, o que torna a formacéo
continuada um requisito para a melhoria salarial. As modalidades e as exigéncias
séo diferenciadas para a rede publica e privada, para a educacao basica e para a
educacao superior.

Para que o professor posa mudar sua metodologia, € preciso que ele tenha
vontade de mudar, como ja ensinava Dewey (1959). Os problemas e as pressoes
das situagcbes em aula exigem do professor novas propostas alterando os
procedimentos. S&o possibilidades para introduzir inovag¢des na pratica pedagdgica.
As mudancas incluem a qualificacdo e melhoria da pratica.

Os maiores problemas e dificuldades na organizacdo da formacéo continuada
incluem falta de verbas, dificuldade para liberacdo do professor, falta de local,
horarios incompativeis, falta de infra-estrutura espacial e didatica, falta de articulacao
entre universidade e escola, desmotivacdo do professor, dificuldade de avaliar a
pratica pedagodgica.

Neste contexto, o sucesso de uma proposta de formacdo continuada
dependera da especificidade dos objetivos e, principalmente, da metodologia
utilizada, do relacionamento estreito com as demandas da clientela escolar dos
professores. Sendo assim, a formacdo continuada deve se constituir numa acao
transformadora da compreensdo dos fendmenos educativos, da praxis do professor
e do seu compromisso com a aprendizagem de seus alunos, levando-se em
consideracao os processos pelos quais os professores assimilam e constroem seus
conhecimentos, suas caracteristicas pessoais e suas experiéncias de vida

profissional.
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Encontra-se entdo a flexibilizacdo das acdes de formacdo continuada, as
qguais ndo devem ser sempre organizadas e propostas de maneira Unica, porém de
acordo com as necessidades de aprendizagem do professor, constatadas por meio
de diagndsticos que indiguem um caminho a ser seguido e das caracteristicas do
gue se aprende.

Segundo Romanonowski (2007, p. 138)

A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, pode-se afirmar que a formacdo docente acontece em continuum,
iniciada com a escolarizacdo basica, que depois se complementa nos
cursos de formacao inicial, com instrumentalizacdo do professor para agir
na pratica social, para atuar no mundo e mercado de trabalho; continua ao
longo da carreira do professor pela reflexdo constante sobre a pratica,
continuidade de estudos em cursos, programas e projetos.

Destaca-se que a formacdo continuada ndo tem sido sistemética e muitas
vezes assumem um carater imediatista. Atualmente, ha uma valorizacdo da
formacdo continua na escola. Varias experiéncias tém sido desenvolvidas, como
participacdo em eventos, cursos durante o trabalho, nas férias e na modalidade a
distancia.

Os professores reivindicam formacdo continua e melhores condigbes de
trabalho. E necessario pensar e propor sistematicamente agdes para promover o
desenvolvimento pessoal e profissional. Enfim, o professor neste contexto atual,
precisa para contemplar as demandas da sociedade, muito além de um curso de
formacao inicial, sabidamente insuficiente para desempenhar suas fungbes com
eficiéncia, mas de uma formacdo continuada que propicie a profissionalizacdo, o
aperfeicoamento constante, dai refletindo na preocupacdo com a pratica pedagogica
e seu aprimoramento. Formacdo esta realizada em servico com 0 objetivo de
minimizar as deficiéncias da formacéo inicial e manter o professor contextualizado
com relacéo as tendéncias pedagdgicas atuais.

Neste contexto, entende-se que a formacao continuada significa mais do que
horas marcadas no calendario escolar, pois se constitui em um tempo de todos os
tempos institucionais, inserido em todas as atividades da escola, determinado por
momentos especificos, porém nédo isolados do cotidiano escolar, nos quais o coletivo

se estabelece como tal em um processo de aprendizagem mediante o confronto de
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conhecimentos decorridos das experiéncias com 0s conhecimentos universalmente
sistematizados.

Por isso a formacdo continuada é mais do que uma soma de horas de
formacao fragmentada, pois se configura num projeto que, no minimo, ultrapassa o
previsto no ano anterior e tem prosseguimento no ano seguinte. Seu objetivo vai
além da soma de pontos ou créditos adquiridos em cursos ou eventos por presenca
de x horas, porque se fundamenta na realizacdo de projetos que, ao longo dos anos,
acompanham o desenvolvimento institucional da escola, determinando sua historia
na qual se vislumbram objetivos a curto, médio e longo prazos.

Um dos principais objetivos que se vé na formacdo continuada, é a
capacitacao de professores mais autbnomos e reflexivos no que fazem, com postura
investigativa nas suas praticas pedagogicas, atentos com a aprendizagem de seus
alunos. Nesta perspectiva, encontra-se também a funcdo social do processo de
formacdo continuada no campo educacional, como a ressignificacdo da pratica
pedagogica docente, com o sentido de transformar as concepcbes prévias dos
professores em formacéo acerca dos diferentes aspectos do fenémeno do processo
educativo, em especial na educagéo inclusiva.

Entende-se a mudanga como um processo de aprendizagem imbricado ao
desenvolvimento profissional do professor. Com apoio fundamentado nesse
pressuposto, acredita-se entdo, que uma formacdo continuada eficaz se traduz
naquela que possibilita uma aprendizagem que conduz a uma mudanca na pratica
educativa.

Fica evidente que seria muito ingénuo afirmar, através de uma analise mais
sociologica, que se alcanca um bom patamar na qualidade de ensino, somente a
partir da implementacado de novos modelos formativos, sem apreciar outros aspectos
que fazem parte desta problemética. Portanto, compreende-se que para elevar o
patamar de qualidade da atuagédo profissional dos professores seria fundamental
que outras atitudes fossem repensadas e mobilizar um conjunto ampliado de acdes
capazes de possibilitar melhores condi¢cdes de trabalho, carreira, salario, entre
outros e, principalmente impulsionar as renovacdes dos sistemas de formacéo
continuada. Assim sendo, constata-se um grande movimento que visa re-configurar

as praticas de formacéo, incluindo a organizacao de instituicdes formadoras, assim
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como a definicdo dos conteudos, estabelecendo metodologias e, principalmente, a
“formacédo de formadores” dos professores que buscam essa formacao.

Nesse sentido pode-se dizer que ndo se trata apenas de realizar melhor a
formacdo, mas de realiza-la de uma maneira diferente, sendo que tais mudancas
exigem, dentre outras questdes que os professores realmente reconstruam suas
praticas pedagdgicas, estabelecendo uma relacdo entre a realidade de seu trabalho
e 0 que realmente se tem como objetivo a ser atingido.

Por isso, € importante que a relagcdo formacdo-pratica seja questionada,
avaliada, (re)significada para que o espaco pedagogico da escola seja cada vez
mais significativo para aqueles que nela atuam. Conforme Frizzo (2003, p. 82),

E urgente que se tenha uma educacgdo mais identificada com um projeto de
sociedade de forma a melhor compreender os novos desafios postos no

processo educacional [...] um projeto de sociedade que deve ter, como
intencionalidade béasica, o homem, a sua intersubjetividades, dificuldades e
valoracéo.

Portanto a questao da formacgao continuada de professores da rede regular de
ensino para trabalhar num contexto inclusivo tem sido foco de muitos
guestionamentos e pesquisa que buscam o delineamento dos seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos e ainda, por postular um aprofundamento da analise se seu
real significado e das suas exigéncias. A relevancia da questdao da formacao
profissional do educador inclusivo consiste segundo Sa-Chaves (2001, p. 89), na

[...] reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de
conscientizacao progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado,
de persisténcia na investigacdo constante, enquanto fonte de novos

informes, de crencgas, de algum modo sublime, na hipétese de o homem vir
a descobrir-se e a encontrar-se com sua propria humanidade.

Nesse sentido, 0 contexto social encontra-se em constante transformacéo e
também em movimentos contraditérios em que os multiplos saberes, culturas e
relacbes interagem, atribuindo novas demandas a escola enquanto formadora de
cidaddos. Portanto demanda novas producdes em educacdo para que contribuam
essencialmente na formagéo de professores de um novo tipo de professor e esses
na sua pratica, contribuindo no processo ensino-aprendizagem de forma consistente

para promover a inclusao.
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Todavia é necessario um redimensionamento do papel do professor para que
se implemente a educacé&o inclusiva. Por isso, tanto a formacgao inicial quanto a
continuada exigem estudos rigorosos com o objetivo de reelaborar e, até mesmo
construir processos de formacao docente compativeis com 0S hovos tempos.

Esta nova perspectiva transcende as bases pedagdgicas de ensino admitidas,
enraizadas na escola tradicional, levando o professor a se questionar, problematizar
sua realidade, a sua pratica pedagogica, sendo além de protagonista também diretor
e gestor de sua atuacdo, com capacidade de filtrar e interpretar as propostas de
mudancgas, implementando-as do seu jeito, dentro das possibilidades, destacando a
sua capacidade de envolvimento, de visdo e de davida epistemoldgica. Instrumentos
gue sao necessarios para a alteracdo do real e atendimento aos preceitos da

educacao inclusiva.

2.3 Alternativas para trabalhar a inclusdo na class e regular

Segundo Blanco (2004), a escola tem como funcdo principal promover o
desenvolvimento dos alunos e a apropriagdo dos elementos culturais do meio em
qgue o individuo esta inserido e que irdo possibilitar-lhe participar ativamente da
sociedade. Porém, para que isso ocorra é necessario que a escola desenvolva
praticas pedagdgicas significativas a todos os seus alunos, respeitando ritmos de
aprendizagem e necessidades individuais diferentes.

O professor que tem na sua formagdo adquirido conhecimentos basicos
relativos as pessoas com necessidades especiais podera construir alternativas
metodolégicas para o trabalho com esses alunos, pois cabe a ele, no seu
planejamento, organizar atividades em sala de aula de forma que consiga envolver
os alunos no desenvolvimento das mesmas. Também é importante que mantenha
sempre uma troca com os demais colegas para enriguecer o seu trabalho.

Saber respeitar as caracteristicas que constituem a individualidade de cada
aluno é fundamental no atual sistema de ensino, pois s6 assim havera a
possibilidade de todos terem acesso ao conhecimento historicamente produzido.
Porém, também € necessario que tais premissas estejam presentes em todas as
modalidades de planejamento desenvolvidas dentro do contexto escolar das quais

derivam as praticas pedagogicas efetivamente.
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Como bem lembra Vasconcellos (2005), desde a promulgacdo da nova
LDBEN n° 9394/96, ocorreram muitos discursos originados nos contextos escolares
referentes a necessidade de planejamento, principalmente porque a Lei prevé que
0s estabelecimentos de ensino elaborem e executem seus projetos politicos
pedagogicos (PPP), o0s quais se constituem na primeira estancia de um
planejamento dentro das instituicdes.

Através da participacdo na construcdo do PPP e em conformidade com os
seus principios, as suas metas e o0s objetivos, o professor devera elaborar o seu
plano de trabalho em sala de aula. Neste ponto, Vasconcellos (2005) também alerta
para a reflexdo que deve ser feita sobre o0 atual momento de crise que o sistema de
ensino brasileiro esta passando, motivado principalmente pelo avanco com que a
sociedade vem se desenvolvendo, o que obriga os professores a reavaliarem
constantemente suas préticas, assim como a ressignificarem suas concepcdes de
educacéo, conhecimento e aprendizagem, como de aluno e professor.

Atualmente sédo apresentadas muitas duvidas e questionamentos referentes a
educacdo inclusiva, porém, ha um senso comum de que apesar de todas as
mudanc¢as que se mostram fundamentais, a importancia do papel do professor no
processo de constru¢cdo de conhecimentos pelos alunos continua inquestionavel,
embora precise ser ressignificado. Nesta conjuntura, cada vez mais se faz
necessario que esse sujeito desenvolva uma pratica critica, atualizada e planejada,
como afirma Vasconcellos (2005, p. 13) “quando n&do ha exercicio critico de
planejamento, a tendéncia é: improviso, repeticdo/reproducao”.

Porém é importante que o professor compreenda como 0s alunos constroem
conhecimentos e de que forma essa construcdo pode ser facilitada, favorecendo o
processo de construcao, tendo, para isso bem clara a teoria de aprendizagem que
embasa a ag¢do docente, pois para que uma préatica educacional tenha sucesso &
preciso que tenha uma fundamentacdo tedrica bem delimitada (MENEZES, 2006).

No entanto, uma pratica com qualidade em conhecimentos tedrico-praticos,
também precisa da compreensao por parte do professor para que se veja no papel
de agente de formagéao, consciente de que existe a necessidade de aprimoramento
pessoal e profissional. Conforme Vasconcellos (2005, p. 14):

O sentido do planejamento esta em ajudar a sofre menos; [...] descobrir e
ocupar o espaco de autonomia relativa; realizar mais, resgatar a poténcia, a
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alegria; qualificar o trabalho (a educacao é importante demais para ser feita
na base do improviso ou da mera repeticéo).

A formacdo continuada, o0s processos continuos de busca, reflexao,
autoavaliacdo e a anadlise critica de sua pratica docente contribuem para que a
historia dessas praticas seja realmente efetiva e valida, pois quando o professor
assume uma postura cotidiana questionadora, acaba por perceber-se capaz de criar
e recriar continuamente, passando a acreditar na sua capacidade de ousar, de fazer
diferente, de tentar novas maneiras de trabalho e assim liberta-se das verdades
absolutas, da copia e da reproducdo (MENEZES, 2006).

E através do planejamento pedagogico que o professor pode trabalhar com
uma metodologia que favoreca o processo de constru¢cdo de conhecimento de seus
alunos. Nesta perspectiva pode desenvolver atividades que envolvam trabalhos em
grupo. Esse tipo de atividade proporciona a interacéo entre os alunos e a mediacéo
entre zonas proximais de desenvolvimento diferentes, as quais podem favorecer a
construgcdo de conhecimento daqueles que possuem déficit cognitivo.

Outro fator determinante na construcdo de conhecimentos é utilizar recursos
pedagogicos variados para a realizacdo das atividades, respeitando as
especificidades pedagdgicas dos alunos. No caso especifico de alunos com déficit
cognitivo, o material concreto deve ser empregado nas situacbes de ensino
aprendizagem para respeitar a dificuldade de representacdo formal que os alunos
podem apresentar. Porém, essas atividades devem ser em cadeia huma progressao
sistemética do nivel concreto ao abstrato, em dire¢éo a representacéo mental.

Quando o problema do aluno € de memorizagdo € importante um
planejamento pedagogico que trabalhe em feedback os conteddos trabalhados.
Nesse sentido, toda a aprendizagem deve ser compativel com o nivel de
desenvolvimento do aluno, estabelecendo uma relagcdo entre determinado nivel de
desenvolvimento e a capacidade potencial da aprendizagem.

Outra estratégia para desenvolver a aprendizagem €& manter os alunos
motivados a fim de que possam desenvolver novos esquemas mentais e,
principalmente refletir sobre as estratégias de avaliacdo, pois ndo deve ser avaliado
apenas o produto, mas o caminho percorrido para chegar até ele.

Menezes e Munh6z (2009) sugerem algumas atividades que poderdo ser

desenvolvidas com alunos com déficit cognitivo, para desenvolverem a expressao
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corporal, a lateralidade, a construcao espacial, estruturacado espacial e temporal e
desenvolvimento da percepcdo, embora se saiba que alguns ndo precisam de
atividades téo basicas.

Ainda baseada nos modelos de atividades apresentadas por Menezes e
Munhéz (2009), pode-se empregar atividades para o desenvolvimento da memaria
como a reproducao de situagdes ocorridas em filmes, desenhos ou histérias infantis,
jogos de mimica, reproducdo de desenhos apresentados e depois retirados e
reproducdo de movimentos corporais e reconstrucado de fatos da vida diaria como
passear com a familia, ir a escola, a festas, etc.

Quando se quer trabalhar as habilidades conceituais devem-se utilizar as
atividades que envolvem a classificacdo de objetos segundo critérios como a cor, 0
tamanho, a textura, a espessura, além da leitura de histérias seguidas de debates,
conversas sobre gravuras, brinquedos e objetos.

Nas atividades de alfabetizacdo, é importante realizar atividades em que a
escrita esteja sempre associada ao seu significado; para isso utilizam-se temas
significativos e contextualizados. Também podem ser desenvolvidas atividades com
palavras cruzadas com os nomes dos alunos e a construgao de textos coletivos a
partir de temas que sao conhecidos por eles, proporcionando a participacdo de
todos e estimulando a interacao entre o grupo.

Estas sdo apenas algumas alternativas pedagogicas, porém é fundamental
ressaltar que o mais importante € o proprio professor desenvolver sua pratica
alicercada em conhecimentos teoricos consistentes. Toda a atividade s6 sera
significativa ao aluno se o professor ao planeja-la estabelecer de forma clara os
objetivos para sua realizacdo, tendo clareza para continuamente interagir e avaliar
0S progressos de seus alunos. Portanto, este € 0 novo desafio do professor na

perspectiva de contribuir para o processo ensino-aprendizagem inclusivo.



3. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram abordados alguns aspectos da legislacdo em relacéo a
educacdo especial, no ambito da construcdo de diferentes conhecimentos que
nascem da realidade do sistema educacional que se apresenta sustentado por
diversas legislacbes e sugestbes de encaminhamentos, como diretrizes e pareceres
para que possa fazer acontecer a transformacao da realidade e a viabilizacdo das
relacdes de igualdade no processo de construcédo de uma sociedade melhor.

Apesar dos orgdos criados para a protecdo e fiscalizacdo na educacao
especial, dentre eles o Conselho tutelar, Ministério Publico, Juizado da Infancia e da
Juventude [...], as politicas de inclusdo embora bem divulgadas sdo pouco
aplicadas. A educacéao, em geral, tende a ter politicas publicas apenas para justificar
acordos internacionais, sendo concretizada apenas uma educag&do quantitativa,
distante de um ensino de qualidade, o que muito se reflete na educacéo especial.

Impera a questdo quantitativa, pois o Estado obriga as escolas a receberem
alunos, porém a contrapartida € muito pouca no sentido de dar apoio especializado,
material adequado, formacdo especifica aos professores, entre outras acbes
necessarias.

Nesse sentido, se considera que a educacgédo tem como papel fundamental
atender, de forma igualitaria e qualitativa, o processo de ensino e de aprendizagem,
inserindo, em seu processo, todos 0s que recorrem a ela, por meio de informacgdes
adequadas que permitam a sua inser¢do no mercado de trabalho ou a terminalidade
do ensino comprovada, bem como a garantia do pleno desenvolvimento do
educando e a valorizacdo de suas possibilidades.

Neste contexto, os professores sdo convidados a comparecer e assumir a
educacgdo para a diversidade através da formacdo inicial e continuada adequada,
buscando conhecimentos tedricos e praticos para desenvolver metodologias que
venha a contemplar a educacéo inclusiva. Para isso é necessario que o professor
esteja disposto e suscetivel ao aprendizado, a partir de encadeamento interativo dos
sucessivos momentos de formacéo e de trabalho. Deve habituar-se a planejar suas
atividades de forma significativa, revendo suas concepg¢fes de educacao, aluno e

professor.
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Portanto, se entende que para que a inclusdo se transforme numa realidade
presente nas escolas brasileiras é necessario rever uma série de barreiras, além da
falta de conhecimento dos documentos legais, da politica, das praticas pedagodgicas
e dos processos de avaliacdo. E fundamental que o professor tenha conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e suas relagdes com o0 processo de ensino
aprendizagem, considerando como esse processo se apresenta para cada aluno.

E importante que novas tecnologias sejam empregadas e que seja investido
na capacitacao, atualizacao e sensibilizacdo de toda a comunidade escolar. O foco
principal deve ser direcionado a formacédo profissional do professor, que se torna
relevante para aprofundar as discussdes tedricas e praticas, contribuindo com o
processo de ensino-aprendizagem inclusivo.

Também é importante que o professor seja bem assessorado para que possa
solucionar os problemas que surgem no cotidiano da sala de aula, criando
alternativas que beneficiem todos os alunos. Outro fator importante é que o
professor deve utilizar curriculos e metodologias flexiveis, condizente com a
singularidade de cada aluno, respeitando seus interesses, suas ideias e desafios
para cada situacao que se apresenta no seu cotidiano. O professor que investe na
proposta de diversificagdo de contetdos e praticas, através de formacéo continuada,
pode contribuir para uma pratica pedagdgica comprometida com o processo de
ensino-aprendizagem inclusivo, pois melhora as relacdes entre ele e seus alunos.

Para tanto € necessario avaliar de forma continuada e permanente, tanto sua
pratica como a aprendizagem do aluno, dando énfase a qualidade do conhecimento
e ndo na quantidade, oportunizando a criatividade, a cooperacao e a participacao.



4. REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspecti va da Educacao

Inclusiva . MEC/SEESP. Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em:
16/04/2010..

. Lei n°® 7.853, de 25 de outubro de 1989. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, 25 out. 1989.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.  Lei n° 9394/96, de 20
de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. S&o
Paulo: Brasil, 1996.

BLANCO, R. A atencéo a diversidade na sala de aula e as adaptagfes do curriculo.
In: COLL, C; MARCHESI, A; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e
educacado: transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais.
Vol. 3. Porto Alegre: Artmed, 2004.

CANDAU, Vera Maria. Magistério: construcdo cotidiana. 4. ed. Rio de Janeiro:
Vozes,2001.

CASTAMANN, Ana Sara. Educacéo inclusiva e a formacdo de professores.
Disponivel em:
<http://www.seifai.edu.br/artigos/Ana_Sara_Castmann_Educacé&o.pdf>. Acesso em:
28/02/ 2010.

CEE/RS — RESOLUCAO 267/02. Parametros para a oferta da Educacgédo Especial
no Sistema Estadual de Ensino . Disponivel em:
<http://www.faders.rs.gov.br/portal/index.php?id=legislacao&cat=5&cod=79>. Acesso
em: 25/02/2010.

DEWEY, J. Democracia e educacdo: uma introducéo a filosofia da educacéo. 3.
ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1959.

FRIZZO, Marisa Nunes. Politicas publicas e a formacédo de professores. In: BONETI,
Lindomar Wessler. Educacao, exclusao e cidadania . ljui: Unijui, 2003.

LEl ESTADUAL n° 11.405/99, de 31 de dezembro de 1999. Oficializacdo da
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais . Disponivel em:



24

<, http://www.faders.rs.gov.br/portal/index.php?id=legislacao&cat=5&cod=79>.
Acesso em: 25/02/2010.

MARQUES, Mario Osorio. Formagdo do profissional da educacéao. ljui: Unijui,
2000.

MENEZES, E. C. P. Informética e Educacéo Inclusiva: discutindo limites e
possibilidades. Santa Maria: Editora da UFSM, 2006.

MENEZES, E. C. P. e MUNHOZ, Maria Alcione. Metodologia para o atendimento
do aluno com déficit cognitivo. In: Especializacdo Educacdo Especial: déficit
cognitivo: educacao de surdos: modulo Ill/ [elaboracdo do conteudo Eliana da Costa
Pereira Menezes... [et al.]]. — [Santa Maria: Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educacao, Curso de Especializacdo a Distancia em Educacado Especial,
2009]

NOVOA, Antonio. Os Professores e sua Formacgéo . Lisboa: Dom Quixote, 1997 —
2002.

PERRENOUD, P. Praticas pedagogicas, profissdo docente e formacao:
Perspectivas socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 2000

SA — CHAVES, Idalia. Informacdo, formagdo e globalizagdo: novos ou velhos
paradigmas. In: ALARCAO, Isabel (Org). Escola reflexiva e nova racionalidade
Porto Alegre: Artmed, 2001.

SANTOS, L. L. C. P. Dimensbes pedagogicas e politicas da formacéo continua. In:
VEIGA (org.) Caminhos da profissionalizacdo do magistério . Campinas: Papirus,
1998.

TAVOLA, Artur. Educar em trés tempos. In: CASTAMANN, Ana Sara. Educacio
inclusiva e a formacao de professores. Disponivel em:
<http://www.seifai.edu.br/artigos/Ana_Sara_Castmann_Educacédo.pdf>. Acesso em:
28/02/ 2010.,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. MDT: Estrutura e Apresentacdo de
Monografias, Dissertacdo e Teses. 5 ed. Santa Maria: UFSM, 2000.

VASCONCELLOS, C. O planejamento da atividade docente em sala de aula.
Revista ABC Educativo. Ano 6, n° 51. Sao Paulo, 2005.



