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Miriam Preissler de Oliveira®

RESUMO: A pesquisa propds-se a analisar o Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica (2005) da Universidade Federal de Santa Maria,
identificando como o tema da incluséo esta constituido neste projeto. Percebeu-se através da
pesquisa que de 44 disciplinas que fazem parte da grade curricular, sete destas remeteram-se
ao tema da inclusao, sendo um destas, especifica do tema, duas com contetudos programaticos
e cinco delas com bibliografias basicas e/ou complementares. A disciplina de ‘Educacao
Fisica e Necessidades Educacionais Especiais’ aparece como forma de cumprimento as leis
educacionais vigentes e que tanto as bibliografias e contetidos das demais disciplinas poderédo
nem ser utilizados. Dessa forma propde-se que o tema da inclusdo seja tratado de forma
transversal a todas as disciplinas curriculares.
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1 INTRODUCAO

Desde a decada de 80, com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Inclusdo Lei n°.
7.853, de 24 de outubro de 1989 e na década seguinte com o Estatuto das Pessoas com
Deficiéncias de 1999, a legislacao ja assegurava os direitos das pessoas com deficiéncias para
que elas pudessem usufruir dos diferentes espacos publicos com igualdade de direitos. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica de 2001 asseguraram o direito da pessoa com

deficiéncia matricular-se na escola.

! Professora da rede municipal de ljui-RS, aluna do curso de Especializacdo em Educagdo Fisica Escolar e da
Especializacdo em Gestdo Educacional da UFSM-RS, Licenciada em Educagio Fisica pela UNISINOS-RS.



Com a reconfiguragéo do espago escolar, ou seja, a inclusdo do educando deficiente,
urge, entdo, a necessidade de mudancas, tanto nos espacos fisicos, quanto, primordialmente
em uma formacdo de professores que o capacite para trabalhar com a diversidade de
educandos que encontrara na em sua aula.

A partir de uma experiéncia como estagiaria de Educacdo Fisica com deficientes
multiplos®, percebeu-se a importancia de um conhecimento do ensinar que contemplasse a
individualidade dos educandos. Justifica-se tal fato, pois na escola regular ha uma
padronizacdo na forma de ensino e da aprendizagem e segundo Arroyo (2000, p.23) “0 peso
central dado ao dominio dos contetdos das areas da licenciatura e 0 peso secundario dado ao
dominio das areas educativas refletem essa mesma concepcao e trato descaracterizado do
oficio e do campo educativo que vem se alastrando durante décadas”.

Existe, neste sentido, uma preocupacdo de como o tema da inclusdo tem sido
trabalhada na formacdo de professores Licenciados em Educacdo Fisica na Universidade
Federal de Santa Maria, a partir do Projeto Politico Pedagogico.

Justifica-se partir da analise do Projeto Politico Pedagogico porque segundo Veiga
(2002) este tem por finalidade a organizacgéo do trabalho pedagdgico da instituicdo, ele define
intencdes explicitas a serem alcancadas coletivamente. Vasconcellos (1995) define Projeto
Politico-Pedagdgico como

um instrumento teérico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os desafios do
cotidiano da escola®, s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita resignicar a acéo de todos os agentes da instituicdo. (VASCONCELLOS,
1995, p.143)

Portanto vemos que o Projeto Politico Pedagogico, neste contexto, é um projeto
construido para nortear o ato pedagdgico, isto €, para oferecer clareza ao trabalho que sera
desenvolvido com os académicos em formacao, os objetivos que se quer alcancar e o perfil do
egresso que se deseja formar, levando em consideracdo os fatores intrinsecos e extrinsecos a
esta instituicdo educativa. Tal projeto norteard o planejamento de todo o curso no que diz
respeito as acdes realizadas e também norteara o cotidiano de sala de aula do professor.

A pesquisa possibilita, desta forma, uma reflexdo, por parte dos professores do ensino
superior, sobre o processo de formacdo dos futuros profissionais de Educacdo Fisica
considerando neste contexto a inser¢cdo do educando deficiente nas aulas tendo 0s mesmos

direitos de aprendizagem que os demais.

2 Deficiéncias multiplas: quando possui duas ou mais tipos de deficiéncias, segundo o Instituto Benjamin
Constant. Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br/?catid=83&blogid=1&itemid=396>. Acesso em: 24 de mar.
2010.

® Neste caso leia-se Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica. Italico meu.



A pesquisa teve como objetivos: analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria no processo de
formacdo de professores, com relagéo ao ensino dos educandos com deficiéncias e; identificar
quais as indicagdes quanto a formacédo de professores de Educacdo Fisica acerca do ensino de
educandos com deficiéncias que estdo contidas em seu Projeto Politico Pedag6gico do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria.

A metodologia utilizada baseou-se em um estudo de caso, pois segundo Alves-
Mazzotti (2006) estuda fendmenos isolados na qual a analise destes deve seguir de forma
aprofundada e exaustiva, 0 que por consequéncia levard a uma compreensdo dos fenémenos
e/ou contestar uma generalizacdo, realizada através de uma abordagem qualitativa, pois esta
abordagem propicia uma compreensdo dos fendémenos considerando a complexidade de

elementos intrinsecos, em que esta

compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados.
Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenémenos do mundo social;
trata-se de reduzir a distancia entre o indicador e o indicado, entre teoria e dados,
entre contexto e acdo. (MAANEN, 1979 apud NEVES, 1996, p.1).

Para desenvolver o estudo, inicialmente foi feita a analise de documentos como Leis,
Declaragdes e Diretrizes Curriculares para formacao de professores, verificando as indicacdes
sobre a inclusdo que tais documentos tratam como importantes para a formagao de professores
e selecionado um referencial tedrico que sustente a importancia do conhecimento sobre a
inclusdo no processo de formacdo. Posteriormente foi feita uma analise do Projeto Politico
Pedagogico do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSM (2005) para verificar
como o tema da inclusdo se constitui na configuracdo curricular deste curso. Utilizou-se a
apresentacdo de dados e graficos para ilustrar os dados levantados a partir da analise do

Projeto Politico Pedagdgico.

2 INCLUSAO: SEGREGACAO A INCLUSAO

No decorrer da histéria da humanidade houve diversas formas de conceber as pessoas
deficientes e por isso elas foram por vezes assassinadas, abandonadas, reverenciadas,

escondidas, perseguidas, mais recentemente reabilitadas e finalmente integradas a sociedade.



A partir de uma ideia de reabilitacdo, pode-se voltar a uma reflexdo a respeito do lugar que
elas ocupam na nossa sociedade e repensar o que € na realidade inclusdo.

Existiu em uma determinada época da historia, onde pessoas deficientes eram
abandonadas a propria sorte, como exemplo: tribos némades, na Grécia e Roma antiga, que
necessitavam de corpos sadios para as batalhas devido as constantes guerras.

Segundo Ceccim (2001) com no cristianismo houve uma mudanca na forma de
compreender essas pessoas e com isso elas passaram a ser enclausuradas em monastérios,
onde prestavam pequenos servigos aos padres. Havia ainda, por parte de alguns destes, a
crenca de que pessoas nascidas com deficiéncia tinham poderes especiais ou eram possuidas

por demonios, e em razdo disso praticavam o exorcismo, como relata a seguinte citagéo:

Criancas deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma Antiga. Na Idade Média,
deficientes encontram abrigo nas igrejas, como o Quasimodo do livro O Corcunda
de Notre Dame, de Victor Hugo, que vivia isolado na torre da catedral de Paris. Na
mesma época, os deficientes ganham uma funcéo: bobos da corte. Martinho Lutero
defendia que deficientes mentais eram seres diabdlicos que mereciam castigos para
ser purificados.*

Neste periodo da historia, segundo Ceccim (2001), existiam concepcdes
contraditorias: “um eleito de Deus ou um representante do castigo divino: um anjinho ou um
para-raios da vinganga celestial” (CECCIM, 2001, p.28) passando assim a culpa-los por
pecados seus, de seus ancestrais e pela sua prépria deficiéncia. Com a inquisicdo, 0s hereges
(adivinhos, bruxas, loucos e deficientes) eram mandados a fogueira.

A partir do seculo XVIII, surge uma nova ideia: usar os hospitais (leprosarios/
hospicios) como locais de cuidados e educacgdo para a pessoa deficiente, pois tal tarefa para a
familia era “ingrata e dispendiosa, prejudica a familia e o poder publico” (CECCIM, 2001,
p.30) iniciando assim a segregacao.

Emerge, desde entdo, um movimento com interesse em educar e reabilitar 0s
deficientes e com isso surgem instituicdes especializadas, como por exemplo, escolas e
hospitais para cegos e surdos, com uma concepc¢éo de patologia. (CECCIM, 2001)

No Brasil, sao fundadas duas institui¢cdes publicas: “o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos (atual
Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos - INES), em 1856” (KASSAR, 2004, p.21), na
qual considera tais atos como isolados porque a Constituicdo vigente era a de 1824, que ndo
assegurava direito algum aos deficientes, muito menos a massa de trabalhadores, que em sua

maioria ainda era escrava.

* Trecho extraido do texto: Inclusio: uma longa histéria em defesa de oportunidades iguais para todos.
Disponivel em: <http://www.ensino.net/novaescola/139_fev0l/html/inclusao2.htm>. Acesso em: 20 de mai. de
20009.



A preocupagdo com a integragdo inicia-se efetivamente a partir do inicio do século
XX, segundo Kassar (2004), pois anteriormente, tanto os deficientes, quanto mulheres,
indigenas, negros e pobres eram segregados aos direitos sociais, século este, marcado pelas
guerras e por movimentos que lutavam por seus direitos.

Destaca-se aqui, segundo Kassar (2004) que a primeira instituicdo com registro no
Ministério da Educacdo que atendia pessoas deficientes foi o Instituto Pestalozzi, fundado no
Rio Grande do Sul em 1926.

A partir da década de 30, houve um crescimento acentuado das cidades devido a
industrializacdo e com isso consequentemente um aumento no nimero de escolas publicas,
porém, essas, ainda atendiam poucos alunos deficientes. (KASSAR, 2004)

A Constituicao Brasileira de 1946 passou a assegurar o direito de educacdo para todos
e proibir a cobrangca de impostos as instituicdes de educacdo e de assisténcia social,
favorecendo assim a fundacdo da primeira APAE (Associacdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais) no ano de 1954, no Rio de Janeiro, dando conta de atender aqueles que ndo
tinham acesso a escola. (KASSAR, 2004)

Na segunda metade do século XX, surgem as escolas de educacdo especial,
principalmente com o destaque dado pela LDB® de 1961, porém com a ideia de reabilitar,
adequar para viver em sociedade. Toda e qualquer manifestacdo advinda dai, tinha um
enfoque médico, até mesmo na pratica da educacdo fisica, que era chamada de ‘“ginastica
médica” (COSTA E SOUSA, 2004, p.28), esta se utilizava de exercicios corretivos e
prevencao.

Os movimentos com enfoques medicos surgiram devido a um problema de cunho
mundial, o po6s-Segunda Guerra Mundial, porque os jovens soldados combatentes que
retornavam vivos as suas patrias voltavam com alguma sequela: mutilacéo, cegueira, surdez...
Para tanto, fazia-se necessario e urgente a inclusdo social desses jovens gque antes, tinham seus
corpos perfeitos, bonitos e saudaveis. Este movimento iniciou-se na Inglaterra e estendeu-se

pelo mundo.

Antes da guerra, os deficientes eram olhados, infelizmente, como um estorvo para a
sociedade, quando ndo, para suas préprias familias. A guerra, com todos 0s seus
horrores, ironicamente, trouxe & pessoa deficiente algo melhor do que ela possuia
anteriormente. Os deficientes eram entdo, olhados com respeito e eram, até mesmo,
membros normais de uma sociedade. (ADAMS et al. apud COSTA E SOUSA,
2004, p.30)

Um movimento surgido na década de 50, preocupado em proporcionar atividades

fisicas a estudantes deficientes, denominou-se “Educa¢do Fisica Adaptada”, tal movimento

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 4.024/61)



fora criado pela American Association for Health, Physical Education, Recration and Dance
(AAHPERD). Em 1982 surgiu o conceito de “Educagdo Fisica para pessoas portadoras de
necessidades especiais” (PEDRINELLI apud CIDADE E FREITAS, 2002, p.35), onde as
atividades deveriam ser de acordo com a limitagéo e capacidade do educando.

Selau (2007) e Rodrigues et al. (2004) afirmam que os movimentos de integragédo
surgiram nos paises como Alemanha e EUA na década de 70, quando colocaram em discusséo
“as praticas sociais e escolares de segregacdo e as atitudes sociais em relagdo as pessoas com
deficiéncia intelectual” (BANK-MIKKELSEN apud RODRIGUES et al., 2004, p.45).

Rodrigues et al. (2004) descreve que no Brasil, esse movimento iniciou-se na década
de 80, porém segundo Selau (2007), este, ganhou evidéncia na década de 90, quando alguns
paises, entre eles EUA, com o objetivo de “reestruturacdo da escola para o atendimento de

todos os alunos” (SELAU, 2007, p.24) difundiram os tratados e declara¢des aos demais.

3 DIVERSOS OLHARES SOBRE A INCLUSAO

Vivemos em um mundo com grandes desigualdades sociais e € nesse contexto que as
pessoas deficientes tém de enfrentar os desafios que foram criados culturalmente “pelos
normais”. Neste sentido “o proprio conceito de diferenca esta articulado na norma como
desvio, e o preconceito ¢ [...] a efetividade desta” (FRANCA apud CIDADE E FREITAS,
2002, p.19).

Amaral apud Cidade e Freitas (2002) cita que a marginalizacdo do deficiente parte de
trés conceitos iniciais: ‘“preconceito, esteredtipo e estigma”. O preconceito vem de uma
suposicdo de algo porque ndo a conhece. A partir da ignorancia se faz um juizo de valor
errdbneo causando problemas de cunho social gravissimos. O estere6tipo constitui-se de
informacGes que sdo ouvidas e repetidas e o estigma é um rotulo ou marcas que se colocam
sobre os deficientes para diferencia-los dos demais, porém tanto o esteredtipo quanto o

estigma sustentam o preconceito.

Ha quem pense que os deficientes estdo fora da sociedade e que, portanto, precisam
ser integrados; ha quem considere que eles nunca estiveram fora da sociedade. O
que precisam ndo é de integracdo e sim, que 0S Processos sociais que tém
contribuido para afasta-los sejam destruidos ou superados. (CARMO apud CIDADE
E FREITAS, 2002, p.43)

Segundo Cidade e Freitas (2002) o modelo de integracdo da sociedade tem como

objetivo tentar adaptar o deficiente ao modo de vida dos demais e 0 modelo de inclusdo é um



movimento de transformacdo social, tanto fisica, quanto na concepcdo das demais pessoas €
do proprio deficiente. Para melhor compreensdo dos processos de integracdo e inclusdo social,
precisamos compreender o conceito destes dois termos, o dicionario Michaelis Online (2010)
® conceitua integracdo como uma incorporacdo, complemento, como uma harmonizagdo ou
unificacdo de grupos ou individuos contrérios, ou ainda, um ajustamento reciproco de grupos.
A incluséo refere-se a abranger, compreender, envolver. Portanto conclui-se que ainda
estamos no movimento de integracao, isto &, estar juntos, pois a inclusao é um envolvimento
de todos os individuos das diferentes esferas sociais. Para Cidade e Freitas (2002), o maior
problema ¢ o de “como promover a inclusao na escola, de forma responsavel e competente”
(CIDADE E FREITAS, 2002, p.45) considerando o atual contexto escolar.

Em resposta a isso, Cidade e Freitas (2002) trazem uma solucdo, conhecer o
educando, seus interesses, suas necessidades e suas potencialidades, pois segundo elas, dessa
forma se contribuira para a aprendizagem dos educandos e a eliminagéo das barreiras.

Conforme Costa e Souza (2004), a educacdo concebeu a pessoa deficiente como
incapaz, ao contrario da educacgéo especial. Dessa mesma forma a educacao fisica transmitia a
ideia de um corpo perfeito, sadio e a Educacdo Fisica Adaptada dando conta de trabalhar com
a pessoa deficiente.

Costa e Sousa (2004) trazendo uma citagdo de Carmo, afirmam que a educacdo fisica
ndo esta preparada para a inclusdo porque ela repete préaticas antigas em sua forma de ensino,
baseadas na metodologia de ensino tradicional e militarista. Afirmam ainda, que é possivel
trabalharmos a atividade fisica tendo toda a diversidade encontrada em uma sala de aula,
porém é necessario mudanca de valores que permeiam as concep¢oes dos professores.

Mantoan apud Rodrigues et al. (2004) descreve que pessoas contrarias a inclusao
defendem suas ideias a partir de uma visdo preconceituosa e das percep¢des de outrem.

Cidade e Freitas (2002) citando Duarte e Werner, afirmam que a Educacdo Fisica
Adaptada tem por objetivo estudar a motricidade para poder assim ajustar as “metodologias
de ensino para o atendimento as caracteristicas de cada portador de deficiéncia, respeitando
suas diferengas individuais” (DUARTE E WERNER apud CIDADE E FREITAS, 2002, p.36)
e que os contetdos ndo se diferenciam da Educacdo Fisica, porém ‘“compreende técnicas,
métodos e formas de organizacdo que podem ser aplicados ao individuo deficiente. E um
processo de atuacdo docente com planejamento, visando atender as necessidades de seus
educandos” (BUENO E RESA apud CIDADE E FREITAS, 2002, p.36).

6 Segundo Dicionério Michaelis (2010) Consulta online. Disponivel em:

<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/>. Acesso em 22 de Ago. de 2010.



Para Gandara (2004) o processo educacional das pessoas deficientes deve basear-se na
interdisciplinaridade7 e levar em consideragdo as “dimensdes: corpo, alma, natureza e
sociedade, portanto um ser integral” (GANDARA, 2004, p.196). A autora afirma ainda, que é

3

necessaria uma formagdo de professores de educagdo fisica na qual possibilite “uma agdo
reflexiva baseada na pesquisa, onde através de agdes interdisciplinares seja possivel efetivar
propostas educacionais mais concretas ¢ adequadas a Educagdo Fisica Adaptada™ (2004,
p.197).

Mantoan (2004) afirma que é necessario o atendimento de alunos “de acordo com as
especificidades de cada um” (MANTOAN, 2004, p.79) e acrescenta que 0 ato pedagdgico
exige uma formacdo continua e acdes diferentes daquelas ja utilizadas. Segundo a autora, para
que tenha a efetividade da incluséo nas escolas é preciso uma transformacéo escolar e uma
melhora no processo de formacgéo de professores.

Cidade e Freitas (2002) afirmam ainda que, para proporcionar as aprendizagens €
necessario por parte do professor o conhecimento “bioldgico (fisicos, sensoriais,
neuroldgicos); cognitivo; motor; sociointeracional e afetivo-emocional” (CIDADE E
FREITAS, 2002, p.41) do aluno e que haja uma adaptacdo da metodologia utilizada a partir

desse diagnostico.

4 A INCLUSAO NA LEGISLACAO

Em Junho de 1994, ocorreu na Espanha o “Congresso Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais”, resultando no documento “Declara¢do de Salamanca”, que juntamente
com a “Declaracao Mundial sobre Educagdo para todos” do ano de 1990, deram inicio aos
debates sobre a incluséo.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso Il garante 0 acesso ao
deficiente na rede regular de ensino com atendimento educacional especializado.

No Brasil, a Lei de Inclusdo Social (7853/89), foi uma das primeiras leis que
regulamentou o acesso e o0s direitos sociais das pessoas portadoras de deficiéncias nos
diferentes espacos. O inciso | do artigo 2° desta, trata que se o aluno deficiente for capaz de

integrar-se ao sistema regular de ensino ele podera ser matriculado; ja no inciso 1V, é descrito

" Contetidos comuns as disciplinas escolares, trabalhadas a partir de um mesmo tema, segundo Japiassu (1976).
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sobre a formagdo de professores e instrutores especializados para o ensino escolar/formacéo
profissional deste publico.

No inciso | do artigo 8, da Lei de Inclusdo Social é expresso que se houver recusa por
parte de um estabelecimento de ensino a matricula ou a continuidade dos estudos devido a
deficiéncia que o aluno tenha, o ato constituir-se-4 crime, com puni¢do, por tratar-se de
discriminacdo, onde o responsavel pela instituicdo sera punido com reclusdo de 1 a 4 anos.

Consta na Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990), inciso V do artigo
3, que é necessario buscar alternativas para o acesso a educacdo dos deficientes e que esse
processo necessita de atencdo especial.

Na Declaragéo de Salamanca, foram determinadas algumas normas com referéncia as
pessoas com deficiéncias, destacando-se a igualdade de direitos, oportunidade, acessibilidade,
educacdo com qualidade que assegure as individualidades dos educandos, direito a formacgéo
continuada de professores e reforma do sistema escolar.

Para isto, ficou legitimada a criacdo de politicas publicas que assegurassem uma
educagdo inclusiva, isto ¢, “dentro do sistema regular de ensin0” (SALAMANCA, 1994, p.1),
pois o mesmo alega que “toda a crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao unicas” (SALAMANCA, 1994, p.1) e que a escola
deve levar em conta essa diversidade.

A declaracdo expressa que uma escola inclusiva serd o meio de combate a
discriminagdo, “atingir a um maximo progresso educacional” (SALAMANCA, 1994, p.5) por
ser um ambiente que favorece “a igualdade de oportunidades e participacdao”
(SALAMANCA, 1994, p.5) e que a escola deve atender as criancas independente das
condicdes sociais, econdmicas, intelectuais, culturais e fisicas.

Outro ponto importante da Declaracdo de Salamanca € quando o mesmo aborda sobre
a “reabilitagdo comunitaria”, para que se obtenha dentro das comunidades espacos de
integracdo dos deficientes com as demais pessoas.

H& uma passagem na Declaracdo de Salamanca que expressa a flexibilizacdo
curricular, para que exista uma adaptacdo do curriculo a crianca e ndo ao contrario. Tras
também, que o fracasso escolar é responsabilidade ndo s6 do professor, mas sim de toda a
comunidade escolar (demais professores, pais e voluntarios).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 afirma que a crianga com
deficiéncia deve ter atendimento “preferencialmente na rede regular de ensino”, conforme

inciso 111 do artigo 54, em consonéncia, a reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
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Nacional (LDBEN), ocorrida no ano de 1996, descrevendo da mesma forma no inciso Il do
artigo 4.

A Portaria 1.793/1994 trata da importancia na complementacdo dos curriculos de
cursos de formacdo de professores com conhecimentos de aspectos gerais com relacdo ao
deficiente.

O capitulo V da LDBEN (9.494/96), em seus artigos 58 a 60, regulamenta a educagéo
especial tratando da insercdo dos deficientes em escolas de ensino regular e se necessario for
com atendimento especializado.

Os Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica remetem a uma reflexdo
sobre o educando deficiente, explicitando que na maioria das vezes eles sdo excluidos das
aulas pela ignoréancia por parte dos professores que ndo buscam o conhecimento necessario
para o atendimento a este publico. Aponta também, caminhos a serem percorridos pelo
professor para sanar as duvidas com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem para com
este publico.

O Estatuto das Pessoas com Deficiéncias, decreto 3.298 de 1999, em seus artigos 24 a
29, reafirma a Lei de Inclusdo Social de 1989, quando trata da inser¢cdo do educando
deficiente em escolas de ensino regular com atendimento especializado, regulamenta ainda,
adaptacOes as provas e aos espacos de acordo com as caracteristicas da deficiéncia. O inciso
VI do artigo 46, do presente estatuto, viabiliza “promover a inclusdo de atividades desportivas
para pessoa portadora de deficiéncia na pratica da educacéo fisica ministrada nas instituicdes
de ensino publicas e privadas.”

A lei 10.098, do ano de 2000, trata do acesso as pessoas deficientes nos diferentes
locais publicos e em seu artigo 17, a eliminacdo de barreiras na comunicagdo para 0 acesso a
educacdo.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Especial na Educacdo Basica de 2001 em
seu artigo 2° trata que “0s sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, Parecer CNE/CP n°. 09 de 2001, no Art. 2°
que trata dos requisitos basicos para a organizacdo curricular do curso descreve que a
organizagdo curricular devera, em seu paragrafo II, preparar o profissional para “o

acolhimento e o trato da diversidade”, pressupondo-se que este conhecimento deve
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obrigatoriamente estar contemplado de forma transversal no curriculo em que pretende-se
formar professores.

No Art. 6°, Parecer CNE/CP n°. 09 de 2001, que trata da construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico dos cursos de formacdo de professores, no paragrafo Il do inciso 3°, no
qual descreve os conhecimentos exigidos relacionados a “conhecimentos sobre criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas”, deixa claro a obrigatoriedade de
estudos relacionados aos diferentes grupos, entre eles os deficientes.

Em 2003, a medida provisdria n°® 139, tras no inciso Il artigo 1 que se deve “promover,
progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncias nas classes comuns de
ensino regular”.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacao
Fisica, Parecer CNE/CES n° 58 de 2004, na parte em que descreve o “Perfil académico-
profissional do graduado em Educagdo Fisica” hd um trecho no qual se destaca que o
profissional formado por este curriculo devera saber trabalhar com a diversidade e possibilitar

acesso do conhecimento a todos, como trata:

A finalidade é possibilitar que as pessoas, independentemente de idade, de
condicbes sdcio-econdmicas, de condicbes fisicas e mentais®, de género, de etnia, de
crenca, tenham conhecimento e a possibilidade de acesso a préatica das diferentes
expressdes e manifestagBes culturais do movimento humano, compreendidas, [...]
como direito inaliendvel de todo (a) cidaddo (&) e como importante patrimdnio
histérico da humanidade e do processo de construgdo da individualidade humana.
(BRASIL, 2004, p.9)

No item do Parecer CNE/CES n° 58 de 2004, onde trata das “Competéncias e
habilidades do graduado em Educacao Fisica”, descreve que o profissional deve ter como

caracteristica a competéncia e habilidade de:

Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas (criancas,
jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias, de grupos e comunidades
especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar,
supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de atividades fisicas,
recreativas e esportivas nas perspectivas da prevencdo, da promogdo, da protecdo e
da reabilitacdo da saude, da formac&o cultural, da educacéo e da reeducagdo motora,
do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.
(BRASIL, 2004, p.11)

Tal passagem pressupde que o profissional em formacdo ou formado, tenha
conhecimentos e vivencias durante sua formagdo que possibilite a habilidade de trabalhar com

os diferentes grupos de pessoas.

8 Sublinhado meu.
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Na parte de ‘Estrutura e organizacdo curricular dos cursos de graduagdo em Educacao
Fisica’, no Parecer CNE/CES n° 58 de 2004, trata que deve compor o curriculo disciplinas

que atendam e proporcionem conhecimentos com relagéo:

As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a
educagdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de
deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverdo ser abordadas no trato dos
conhecimentos da formacdo do graduado em Educagdo Fisica. (BRASIL, 2004,
p.12)

Percebe-se que a organizagdo curricular deve atender as demandas da inclusdo e
diversidade, oportunizando ao académico em formagdo conhecimentos especificos
relacionado ao trabalho com as pessoas deficientes, ‘transversalizando’, ou seja, sendo
discutido em toda a composicéo curricular deste.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do
ano de 2007 descreve sobre o acesso e permanéncia de deficientes até a educagéo superior.
Trata também da formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e

para a inclusdo escolar.

5 DISCUSSAO DOS DADOS LEVANTADOS

Na leitura analitica do Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria, curriculo de 2005, foram levadas
em consideragdo expressoes e citagdes que remetessem ao tema “Inclusdo”. Foram feitas
também, analises das ementas das disciplinas nas quais foram observados o0s conteldos
programaticos e bibliografias recomendadas. Com relacdo as bibliografias, para que néo
houvesse divida se realmente cada uma realmente tratava do tema de “Inclusdo”, foram
consultadas as obras nas bibliotecas desta instituicéo.

Inicialmente, foi levantada a seguinte citagdo com relacdo ao perfil do formado para

com este curriculo, onde ele

deve estar capacitado e comprometido com o componente curricular Educacéo
Fisica, nos conteudos para Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
ensino de Jovens e Adultos/EJA, com foco também para populacdes especiais®, que
possibilitem um trabalho sobre a totalidade do homem [..] (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, p.[s/p])

Neste trecho néo fica claro que populagdes especiais seriam estas em que o formado

pelo curriculo estaria capacitado para atuar. A expressdo ‘especiais’ designa usualmente 0s

® Sublinhado meu.
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educandos deficientes, mas poderia ser utilizada também para indicar grupos diferenciados
e/ou com uma particularidade que poderia ndo ser necessariamente pessoas com deficiéncias.
No documento onde trata sobre Areas de Atuaco, a qual descreve os locais em que o
profissional formado por este curriculo podera atuar descreve “Educagdo Basica (Instituicbes
publicas e privadas de ensino infantil, fundamental, médio e superior; Instituicdes, Entidades
ou Orgdos que atuam com Populacdes Especiais™®); [...]” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, p.[s/p]). Este trecho da redacdo ndo deixa claro de que populacgdes especiais

se tratam, conforme ja comentado no paragrafo anterior, como exemplo, poderiam referir-se-a

cardiopatas, diabéticos, indigenas ou entdo pessoas deficientes. Subentende também que, seria

um trabalho realizado em uma instituicdo especifica ou especializada (escola de educagédo
especial, por exemplo) e ndo na escola de ensino regular.
Na parte das ementas de disciplinas foram encontradas:

1. Uma (1) disciplina no 5° Semestre chamada “Educag¢do Fisica e Necessidades
Educacionais Especiais”, com carga horaria de 60 horas;

2. Cinco (5) disciplinas distribuidas no 1° (Seminario em Educacdo Fisica, 45 horas), 3°
(Atividades Ritmicas, 75 horas), 4° (Politicas Publicas e Gestdo na Educacdo Baésica, 75
horas), 7° (Pratica Educativa I, 30 horas) e 8° (Pratica Educativa 11, 30 horas), que trazem
em suas bibliografias basicas e complementares livros que tratam do assunto, as quais
foram confirmadas em consulta nas bibliotecas setoriais;

3. Duas (2) disciplinas que as ementas apresentam no conteldo programatico o assunto:

3.1 Disciplina de “Antropologia do movimento”, com carga horaria 45 horas, ha um
subitem chamado “A diferenca e a alteridade™. 3° semestre.

3.2 Disciplina de “Politicas Publicas e Gestao na Educagdo Basica”, com carga horaria de
75 horas, estuda-se as leis de ambito educacional e nas modalidades de ensino a
educacdo especial. 4° semestre.

Durante a formacdo, o académico terd contato com 44 (quarenta e quatro) disciplinas,

7 (sete) destas deverdo falar sobre a inclusdo ou ao ensino do deficiente, através de contetidos

programaticos e bibliografias basicas e/ou complementares, porém somente uma das sete trata

da Inclusdo como tema central da disciplina. No estudo realizado por Flores (2010), na qual
foram realizadas entrevistas com académicos do curso de educacdo fisica desta universidade,

77 % dos entrevistados responderam que somente uma disciplina ndo é suficiente para um

10 syblinhado meu.
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“aprendizado adequado”, até mesmo porque devemos trabalhar na escola regular com a
diversidade e ndo dar énfase a atividade fisica adaptada.

O Centro de Educacéo Fisica e Desportos conta com um Nucleo de Apoio e Estudos a
Educacdo Fisica Adaptada (NAEEFA), atualmente coordenado pela Professora Doutora
Luciana Palma. Com relagdo aos projetos de extensdo, segundo Teixeira (2009) apud Flores

(2010) estes poderao oferecer contato direto com a realidade.

CONCLUSAO

A partir dos dados coletados pode-se concluir que como forma de adaptar-se/cumprir
as leis (Diretrizes Curriculares, LDB, entre outras), integrou-se ao curriculo, na reformulacao
de 2005, uma disciplina que trata do tema da Incluséo especificamente, que € a disciplina de
Educacdo Fisica e Necessidades Educacionais Especiais, com carga horaria de 60 horas, no
quinto semestre.

O curso conta com 44 disciplinas totais, destas, 7 remetem-se ao assunto, sendo 1
disciplina especifica sobre o tema, 5 em bibliografias basicas e/ou complementares e 2 com
contetdo da disciplina. Com relacdo a bibliografia basica e/ou complementar das ementas
supde-se que os livros poderdo nem ser lidos e os contetdos programaticos poderdo nem ser
tratados, pois isto depende da acdo do professor que ministrara a disciplina.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso utiliza em partes de seu texto a expressao
“populagdes especiais”, a qual ndo deixa claro de que grupo se faz referéncia. A palavra
‘especiais’ pode designar qualquer grupo, inclusive os deficientes, porém nada consta com
relacdo ao trabalho com deficientes no ensino regular, somente em instituicdes especificas,
como é citado no documento, o0 que comprova o distanciamento da realidade escolar.

Com relacdo ao Nucleo (NAEEFA), que oferece aprendizado aos académicos e
atividades a pessoas deficientes participantes dos projetos, acredita-se que este seja somente
procurado por académicos que tenham interesse em conhecer e aprender a trabalhar com este
publico, onde grande parte dos académicos nem terdo contato com o nucleo durante sua fase
académica.

Segundo a afirmacdo de Arroyo (2000) conclui-se que ha énfase no ensino do

conhecimento especifico da Educacdo Fisica e que o conhecimento pedagdgico, neste caso a
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inclusdo, que € um dos temas da educacgdo tem sido trabalhado de forma minima, conforme
apresentado no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura de Educacdo Fisica.
Confirmando tal fato a pesquisa de Flores (2010) aponta que dos académicos entrevistados
50% destes acreditam que estdo pouco preparados, 27% afirmam que ndo estdo preparados e
que surpreendentemente aproximadamente a 23% sentem-se preparados para trabalhar com
alunos deficientes, o que significa que menos de % dos académicos que se formam.

Para a efetividade de uma formacdo que corrobore com o trabalho para atender os
diferentes publicos existentes na escola, deficientes ou ndo, pressupde que a inclusdo seja um
tema a ser lembrado e discutido nas demais disciplinas da composi¢cdo na grade curricular,
porém de forma transversal. Conforme trata o estudo de Flores (2010) 33% dos académicos
afirmam que os conhecimentos para trabalhar com o deficiente deveriam estar inseridos em
outras disciplinas, 24% acreditam que em disciplinas complementares e 21% em mais uma
disciplina integrada a grade curricular.

Acredita-se que conforme tratam as leis, Parecer CNE/CP n° 09 de 2001 e Parecer
CNE/CES n° 58 de 2004, o conhecimento a respeito da inclusdo, em sua organizacao
curricular, deve permear toda sua constituicdo, porém isso ndo fica evidente nesta
configuracéo curricular, pois o tema € tratado a partir de “atos isolados” por parte de alguns
professores. Tal elemento fica evidente na pesquisa realizada por Flores (2010), pois os
proprios académicos do curso, aproximadamente 40% dos entrevistados, afirmaram que
nenhuma outra disciplina académica discutiu sobre os conhecimentos para atuar com alunos
incluidos.

Percebe-se que a partir dos dados levantados do Projeto Politico-pedagogico do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria, podera se
formar um professor desabilitado para trabalhar com o educando deficiente, pois vemos que o
tema da incluséo aparece de forma isolada em uma disciplina ou como atos isolados por parte
de alguns professores, o que demonstra o estudo de Flores (2010).

Como solucdo para se qualificar ainda mais a formagdo dos futuros professores de
Educacdo Fisica, Sousa (2002 apud FLORES, 2010) propde que a discussdo com relacdo ao
tema da inclusdo e de pessoas deficientes deveria permear os assuntos abordados nas demais
disciplinas do curso. Propde-se também que as disciplinas de préaticas curriculares sejam
espacos importantes de discussdo do tema confrontados a partir da realidade da escola, que
seja assunto a ser discutido pelos docentes formadores deste centro, pois se verifica um grave
problema com relacéo a acessibilidade aos diferentes locais do Centro de Educacdo Fisica e

Desportos desta universidade. Assim, a formacao inicial como base para um conhecimento de
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qualidade sobre a inclusdo e a pessoa deficiente, serd o estopim para que apds sua formagdo o

académico continue a buscar o conhecimento necessario.
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