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RESUMO

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo materiais que estimulam o processo de ensino e de aprendizagem
e, geralmente, sdo encontrados em plataformas de dominio publico (COSTA et al., 2016, p. 02). Uma das
plataformas que alojam esses recursos intitula-se Ensino de Linguas Online (ELO) e destina-se ao ensino e
aprendizagem de linguas. Este artigo objetiva desenvolver um curso de espanhol aberto na plataforma ELO
Cloud, visando como publico-alvo os alunos do primeiro semestre do Curso de Letras Portugués-Espanhol da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — campus Jaguardo. Em especifico, pretendemos discutir, de
maneira sucinta, os principios tedricos dos REA na plataforma ELO Cloud; relatar o nosso procedimento
metodolégico, de abordagem qualitativa, que consiste em realizar observacdes, aplicar questionarios e, a partir
disso, elaborar o curso no ELO Cloud; apresentar o curso elaborado. Para alcancar tais objetivos nos pautamos
nos escritos de Leffa (2007) no que se refere ao Ciclo Recursivo, de modo a discutir a importancia de estimular a
pratica de ensino e aprendizagem por meio das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) e
promover praticas contextualizadas. Este trabalho ndo se encerra na construcdo e apresentacdo do curso, sua
continuacdo é destinada a aplicagdo do curso que aqui propomos. Esperamos, para além dos frutos da nossa
aplicacdo, que outros professores possam se valer de tais recursos e, assim como nds, contribuam para a
disseminacéo da educacéo aberta e de REA, valorizando, principalmente, aspectos da sua cultura y dos Outros.

Palavras-chave: REA; ELO Cloud; Ensino de Espanhol; TDICs.

RESUMEN

Los Recursos Educacionales Abiertos (REA) son materiales que estimulan el proceso de ensefianza y de
aprendizaje e, generalmente, son encontrados en plataformas de dominio publico (COSTA et al., 2016, p. 02).
Una de las plataformas que aloja eses recursos intitulase e Ensino de Linguas Online (ELO) y destinase a la
ensefianza y aprendizaje de lenguas. Este articulo objetiva elaborar un curso de espafiol abierto en la plataforma
ELO Cloud, visando como publico objetivo los alumnos del primer semestre del Curso de Letras Portugués-
Espafiol de la Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — campus Jaguardo. En especifico, pretendemos
discutir, de manera sucinta, sencilla, los principios teéricos de los REA en la plataforma ELO Cloud; relatar
nuestro procedimiento metodolégico, de abordaje cualitativo, que consiste en realizar observaciones, aplicar
cuestionarios e, a partir de eso, elaborar el curso en el ELO Cloud; presentar el curso elaborado. Para alcanzar
tales objetivos nos pautamos en los escritos de Leffa (2007) en lo que se refiere al Ciclo Recursivo, de modo a
discutir la importancia de estimular la practica de ensefianza y aprendizaje por medio de las Teclogias Digitales
da Informacién y Comunicacién (TDIC) y promover précticas contextualizadas. Este articulo no se finaliza en la
construccién y presentacion del curso, su continuacién es destinada a la aplicacion del curso que aca
proponemos. Esperamos, para ademas de los frutos de nuestra aplicacion, que otros profesores puedan se valer
de tales recursos e, asi como nosotros, contribuyan para la diseminacién de la educacién abierta y de REA,
valorando, principalmente, aspectos de su cultura y de los otros.

Palabras clave: REA; ELO Cloud; Ensefianza de Espafiol; TDICs.

1 Graduado em Letras Portugués/Espanhol, vinculo com instituicao de ensino — UFSM;
2 Doutora em Linguistica Aplicada, professora adjunta da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM;



1 INTRODUCAO

A Educacao Aberta, conceito popularizado na década de 70, se refere as novas préaticas
de ensino e de aprendizagem que englobam diversos contextos. O termo “aberto(a)” remete a
atividades didaticas que podem ser acessadas sem restri¢Oes e, geralmente, estdo disponiveis
em repositérios de codigo aberto para fins educacionais (OKADA, 2013, p. 22).

Partindo do conceito de abertura, despontam os Recursos Educacionais Abertos
(REA), materiais que estimulam o processo de ensino e de aprendizagem. Geralmente, 0s
REA sdo encontrados em plataformas de dominio publico que permitem adaptacdo e
(re)compartilhamento, mediante a poucas ou nenhuma restricdo (COSTA et al., 2016, p. 02).

Uma dessas plataformas, a qual utilizaremos nesse trabalho, intitula-se Ensino de
Linguas Online (ELO) e destina-se ao ensino e aprendizagem de linguas como espanhol,
portugués, inglés, italiano, alemdo e etc. Segundo Leffa, seu idealizador, 0 ELO é “um
programa de computador usado para a produgdo de arquivos digitais, geralmente incluindo
texto escrito, imagem, som e video” (LEFFA, 2006, p. 190). Além disso, o ELO oferece
varios modelos de atividades para seus usuarios criarem maédulos e exercicios.

Tendo por base a producdo de REA destinados ao ensino e aprendizagem de linguas,
este trabalho objetiva desenvolver um curso de espanhol aberto na plataforma ELO Cloud?,
visando, como publico-alvo, os alunos do primeiro semestre do Curso de Letras Portugués-
Espanhol da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — campus Jaguardo. Em
especifico, pretendemos discutir, de maneira sucinta, 0s principios tedricos que aportam 0s
REA na plataforma ELO Cloud; relatar nossos procedimentos metodoldgicos; e, apresentar o
curso elaborado.

A metodologia adotada se pauta nos principios da pesquisa qualitativa e em duas
etapas que compBem uma sequéncia de atividades destinadas a producdo de materiais
didaticos, o Ciclo Recursivo (LEFFA, 2007). Na primeira etapa, nomeada Analise, realizamos
o relato de observacdes realizadas na disciplina de Lingua Espanhola I, componente curricular
obrigatdrio que integra o curriculo do Curso de Letras Portugués-Espanhol da UNIPAMPA —
campus Jaguardo, no segundo, nomeado Desenvolvimento, relatamos constru¢do do curso,
recuperando dados coletados nos primeiros procedimentos.

Nossos referenciais tedricos aludem a tematica envolvida em nosso objetivo geral e

sua explicitacdo queda-se organizada da seguinte maneira: 1) potencialidades dos REAs —

3 O ELO possui duas versdes, a primeira chamada ELO Desktop e a segunda ELO Cloud. Nesse trabalho,
faremos uso da versdo mais recente, o ELO Cloud.



Santos (2013) e Canto (2014); 2) plataforma Elo Cloud como suporte para o ensino de linguas
a distancia — Canto (2014) e Leffa (2006); 3) seguimento de atividades que objetiva elaborar
um instrumento de aprendizagem, doravante, Ciclo Recursivo — Leffa (2007).

Com vistas a alcancar nossos objetivos, e de fazer um percurso de escrita que melhor
dé conta de tragar o percurso tedrico-metodoldgico que construimos, nosso trabalho organiza-
se em quatro secdes, que se somam a esta introducdo e uma se¢é@o de concluséo. Séao elas: 2
Educacdo Aberta e os REA, subdividida em 2.1 Fundamentos sobre REA e 2.2 ELO e o0s
REA; 3 Primeiros Passos do Ciclo Recursivo, subdividido em 3.1 Anélise e 3.2
Desenvolvimento; 4 Metodologia; 5 Anélise de Dados e Apresentacdo do Curso, subdividida
em 5.1 Primeiros Passos e 5.2 Nosotros Somos de la Frontera.

2 EDUCACAO ABERTA E OS REA

No Brasil, antes do advento das tecnologias digitais, ja haviam registros de educacao
aberta, como a educacdo via correspondéncia, radio e televisdo. Mais tarde, em 2005, criaram-
se as Universidades Abertas do Brasil (UAB) que, dentre os intuitos, tencionava expandir a

educacao superior em regides, sobretudo, do interior do pais (BRASIL, 2016). Para Santos, 0

[..] termo educacdo aberta é utilizado atualmente no contexto dos chamados
Recursos Educacionais Abertos (REA), trazendo consigo uma gama de novas
praticas de ensino-aprendizagem que se popularizaram com o advento das
tecnologias educacionais. O importante, porém, é compreendermos que o termo
educacdo aberta é utilizado em contextos variados, que envolvem uma série de
préticas, sendo algumas mais tradicionais e outras mais recentes; e que ndo é
exclusivo a utilizacdo de recursos educacionais abertos. Ao contrario. A utilizagdo
de recursos educacionais abertos é mais uma maneira de se fazer educacdo aberta.
(SANTOS, 2012, p. 71)

A Educacdo Aberta pode ser caracterizada como um grande guarda-chuva que engloba
diferentes linhas tedricas e metodologias, sendo utilizada tanto na educagdo formal como na
educacéo informal.

Relacionando com os REA, de acordo com Santos (2012), a Educacdo Aberta pode, ou
ndo, fazer uso dos REA, entretanto, eles sempre fardo uso dela, isso porque os REA “I...]
podem ser considerados componentes (ou estratégias/praticas) da educacdo aberta, que é
praticada atualmente dentro de uma perspectiva de compartilhamento de conteudo digital com
licenga de uso aberta” (SANTOS, 2012, p. 83).



Com base nesses pressupostos, nas proximas segOes, apresentaremos alguns
fundamentos que explicam o que sdo os REA, como também apresentaremos uma plataforma

aberta para a criacdo e utilizacdo desses recursos.

2.1 FUNDAMENTOS SOBRE REA

Ao final da década de 90 e inicio dos anos 2000, iniciou um movimento que langou
um portal Web contendo uma série de recursos educacionais abertos e livres, capitaneado pelo
Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT). Tal movimento foi chamado de
OpenCourseWare (OCW), termo também aplicado aos conteudos disponibilizados
abertamente por universidades espalhadas pelo mundo via Internet. Apds a propagacdo desse
movimento, o MIT toma outra iniciativa, 0 MITx, que além dos materiais abertos, também
disponibilizava cursos e ferramentas de aprendizagem (SANTOS, 2012, p. 21).

No Brasil, o OCW tardou a ser reconhecido e, mesmo com algumas publicacdes
anteriores, um dos marcos de inicio das discussdes sobre REA no pais se da em 2008, com o
inicio do Projeto Brasileiro sobre Recursos Educacionais Abertos: desafios e perspectivas,
financiado pelo Governo Federal, que objetivava “apropriar a realidade e as perspectivas
brasileiras a discussdo internacional acerca dos Recursos Educacionais Abertos (REA) e
da Educacdo Aberta” (BRASIL, s/d). Mais tarde, também no Brasil, no estado de S&o Paulo,
foi aprovada a politica dos REAs por meio do PL 989/2011. Nela afirma-se que

[os] Recursos Educacionais desenvolvidos pela Administracdo Direta e Indireta
Estadual deverdo ser disponibilizados em sitio eletrénico destas instituicdes ou no
Portal do Governo Estadual e licenciados para livre utilizagdo, compreendendo a
clpia, a distribuicdo, o download e a redistribuicdo, desde que observadas as
seguintes condicdes:

| — preservacgéo do direito de atribuicdo do autor;

Il — utilizag&o para fins ndo comerciais. (SAO PAULO, 2011).

Além disso, tais recursos possibilitam que materiais inertes se transformem em
materiais flexiveis e adaptativos (CANTO, 2014), dando maior liberdade para o usuério.
Conforme Canto (2014, p. 239), tal liberdade é divida em quatro pontos, também chamados

de “4Rs”; sdo eles: reusar, revisar, remixar e redistribuir. Segundo a autora, para que

[...]Jo uso desses materiais seja feito sem o infringimento dos direitos dos autores
originais e para que o seu potencial seja realmente aproveitado em contextos
especificos é importante que eles tenham uma licenca livre, para que as liberdades
de reuso, revisdo, remix e redistribuicdo possam ser aplicadas. (CANTO, 2014, p.
240)



Essas licengas livres podem ser de trés naturezas: a primeira, denominada “grau de
abertura total”, permite aos materiais Reuso, Revisdo, Remix e Redistribuicdo; a segunda
permite somente 0 Reuso e a Redistribuicdo; e, a terceira permite somente o Reuso. Neste
trabalho, apresentamos um curso configurado como REA e que contempla total abertura, ou
seja, os “4Rs”. Cabe salientar que para a construgdo do curso faremos uso da Revisdo e da
Redistribuicdo, mas deixaremos que usuarios do ELO Cloud sejam livres para Reusarem,

Remixarem e, novamente, Revisarem e Redistribuirem.

2.2ELO E OS REA

Por volta do ano 2001, na Universidade Catolica de Pelotas, o professor Vilson Leffa
lancou o projeto Ensino de Linguas Online (ELO). Nesse projeto, ainda em vigor, foi
desenvolvido um sistema de autoria com vistas a “reproduzir no espago reduzido da tela do
computador os trés espacos fundamentais de uma sala de aula: o professor, o aluno e o
conteddo a ser aprendido — que sdo criados automaticamente pelo sistema de autoria
proposto” (LEFFA, 2006, p. 188). Nesse momento inicial foi criado um protétipo, o ELO
Desktop.

Nesse primeiro momento, o ELO era composto por cinco tipos de atividades:
Sequéncia, que se destina a montagem de um texto seccionado; Cloze, lacunamento do texto;
Eclipse, reconstrucdo de um texto encoberto; Mdltipla-escolha, a partir de uma pergunta o
aluno deve escolher a resposta correta; e, Exposi¢do Dialogada, que se aproxima de uma aula
tradicional. Segundo o professor

Cada uma dessas atividades apresenta um grau maior ou menor de interatividade
com o aluno, com envolvimento também diferenciado para o papel do professor.
Para fins de exposi¢do dividimos as atividades em trés niveis de interferéncia do
professor: baixa, média e alta. (LEFFA, 2006, p. 190)

O ELO desktop esta ativo até os dias atuais, no entanto, no ano 2013 foi apresentada
uma nova versdo do sistema tendo como principais caracteristicas a adaptabilidade e o
compartilhamento (CANTO, 2014, p. 109). A nova versdo do ELO, por ser totalmente online,
adota a nomenclatura em inglés Cloud (nuvem), que se refere ao armazenamento de
computadores e servidores, compartilhados e interligados por meio da internet (CANTO,
2014).



Diferente do anterior, 0 ELO Cloud possui dois tipos de usuarios mediante cadastro,
professores e alunos. Cada modalidade possui determinadas funcgdes, e, além disso, caso o
usuario ndo queira efetuar cadastro, pode realizar um breve tour pelo site. A seguir

apresentamos a tela inicial da plataforma.

Figura 1 — Pagina inicial da Plataforma ELO Cloud

e

Fonte: http://www.elo.pro.br/cloud/

Acompanhando o movimento dos REA no Brasil e no mundo, o ELO Cloud
apresenta-se com a ideia de abertura, sem nenhum custo para o usuario. Além disso, as
atividades possuem licenca livre (LEFFA, 2006), contemplando a total abertura, isto €, 0s

“4Rs”. Para Canto,

[...] o ELO é um sistema de autoria interativo que o professor utiliza para elaborar
atividades para seus alunos. Um sistema interativo, ainda segundo Leffa (2006),
inclui quatro aspectos basicos: (1) o contetdo que o professor deseja apresentar ao
aluno; (2) a maneira como o conteldo sera apresentado; (3) os tipos de feedback que
serdo oferecidos; e (4) as ajudas durante o desempenho dos alunos por meio de dicas
e pistas. Nesse sentido, é importante que o professor domine a ferramenta e conheca
a sua estrutura para que possa preparar um conjunto de atividades e aplica-las com
seus alunos. (CANTO, 2014, p. 110-111)

Além desses aspectos basicos, 0 ELO Cloud dispde de tutoriais sobre os tipos de
atividades possiveis de serem criadas a partir dos instrumentos que disponibiliza e acerca das
demais funcionalidades da plataforma. Dessa forma, os usuarios tém a sua disposi¢cdo uma
interface intuitiva que lhes permite acessar e explorar o sistema.

Na sua nova versdo, foram acrescentadas novas atividades que ndo eram suportadas
pela versdo Desktop. Atualmente, ele comporta oito tipos de atividade, sdo elas: Cloze,
criagdo de textos lacunados; Memoria, 0 usrario pode criar um jogo da memoria; Eclipse,
propde que o aluno reconstrua textos; Composer, escrita livre; Video, proporciona a insercao

de videos disponiveis na rede; Hipertexto, permite a constru¢do de paginas multimodais;



Sequéncia, organizacdo de textos; Quis, elaboragdo de perguntas de mdltipla escolha e
dialégica. Em tese, segundo Leffa, o

ELO é, em resumo, uma proposta de Recurso Educacional Aberto, com énfase
principal no adjetivo “aberto” em suas varias acepgdes, incluindo abertura de acesso
livre, sem &nus para professores, alunos e escolas; abertura para rodar em diferentes
sistemas, rumo a filosofia BYOD (Bring Your Own Device, Traga seu proprio
dispositivo) e, finamente, abertura para adaptacdes, permitindo que as atividades
possam ser desmontadas, modificadas em seus mddulos e depois remontadas pelo
professor. (LEFFA, 2014, p. 11)

A seguir, discutiremos a “sequéncia de atividades”, pressuposto tedrico-metodoldgico
em que nos embasamos para o desenvolvimento da pesquisa, doravante, Ciclo Recursivo, tal
como designa Leffa (2007). Ainda, discorreremos, especificamente, sobre duas etapas do que

adotamos para o desenvolvimento dessa pesquisa, a Analise e 0 Desenvolvimento.

3 PRIMEIROS PASSOS DO CICLO RECURSIVO

Como apresentado na introdugdo, nosso objetivo é desenvolver um curso de espanhol
aberto na plataforma ELO Cloud e, para alcanca-lo, utilizamos como recurso de coleta de
dados uma sequéncia de atividades denominada por Leffa (2007, p. 16) de Ciclo Recursivo.

Para o autor, o Ciclo Recursivo ¢ uma “[...] seqiiéncia de atividades [...] descrita de
varias maneiras, envolvendo um ndmero maior ou menor de etapas. Minimamente, deve
envolver pelo menos quatro momentos: (1) Analise, (2) Desenvolvimento, (3) Implementagéo
e (4) Avaliacdo” (LEFFA, 2007, p. 16-17).

Figura 2 — Representacdo do Cliclo Recursivo

DESENVOLVIMENTO

N

7 ' IMPLEMENTACAO

AVALIACH

Fonte: Elaboracdo do autor



Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizaremos somente dois momentos, a
Anélise e o Desenvolvimento. A seguir, nas proximas subse¢des, apresentaremos, mais

detalhadamente essas etapas.

3.1 ANALISE

A etapa da Analise leva em consideracdo as necessidades do aluno. Nela, o
pesquisador verifica se 0 material que estd sendo preparado com as competéncias e 0S

conhecimentos prévios que os alunos possuem. Mais especificamente, segundo Leffa,

A andlise parte de um exame das necessidades dos alunos, incluindo seu nivel de
adiantamento e o que eles precisam aprender. As necessidades sdo geralmente mais
bem atendidas quando levam em consideracao as caracteristicas pessoais dos alunos,
seus anseios e expectativas, preferéncia por um ou outro estilo de aprendizagem.
(LEFFA, 2007, p. 17)

Nessa perspectiva, € importante que o professor conheca e seja ciente dos saberes do
seu aluno, e, a partir destes, pensar em atividades que ativem 0s seus conhecimentos prévios.
Assim, levando em conta, na construcdo de uma proposta didatica, tais questdes tornam o
processo de ensino e de aprendizagem mais significativo.

No processo de Analise, deve-se considerar as competéncias que o aluno ja conhece,

ou ja domina, para assim, planejar o que deve ser desenvolvido. Logo,

[0] material a ser produzido deve oferecer ao aluno a ajuda que ele precisa no grau
exato de seu adiantamento e de suas necessidades, preenchendo possiveis lacunas. A
andlise inicial das necessidades deve ser capaz ndo sé de estabelecer o total das
competéncias a serem desenvolvidas, mas também descontar dessas competéncias o
que o aluno ja domina. (LEFFA, 2007, p. 17)

Apdbs essa etapa, passamos para 0 Desenvolvimento que, nesse trabalho, ancorara a
producdo do curso, principalmente, de modo a auxiliar-nos na construcdo dos objetivos da
proposta e a maneira como vamos articular a estes contetdos linguisticos, comunicativos e

culturais.

3.2 DESENVOLVIMENTO

Com a finalizagdo da Andlise, Leffa (2007) orienta que deve-se tracar objetivos para

encaminhar a producéo da atividade. Nessa etapa, o pesquisador delimita os objetivos que o



direcionardo para 0 que deve ser realizado, pelos alunos e pelo professor, na atividade em
construcdo e, em seguida, aplica-la. Conforme o pesquisador,

[a] etapa do desenvolvimento parte dos objetivos que sdo definidos depois da analise
das necessidades. A definicdo clara dos objetivos da uma direcdo a atividade que
esta sendo desenvolvida com o uso do material. Ajuda a quem aprende porque fica
sabendo o que é esperado dele. Ajuda a quem elabora o material porque permite ver
se a aprendizagem estd sendo eficiente, facilitando, assim, a avaliacdo. (LEFFA,
2007, p. 17)

Na elaboracdo dos objetivos, o professor deve prever se sua atividade terd uma longa
ou curta apresentacao, visto que, para aplicacdes longas, deve-se elaborar um objetivo geral,
e, para aplicagdes curtas, objetivos especificos. Assim, Leffa (2007, p. 18) orienta que 0s
objetivos de aprendizagem possuem trés componentes principais, sdo eles: “(1) as condigdes
de desempenho; (2) o comportamento que o aluno deve demonstrar (expresso por um verbo);
(3) o critério de execucao da tarefa” (LEFFA, 2007, p. 18).

Apo6s a definicdo dos objetivos, 0s proximos passos sdo definidos: os contetdos que
serdo abordados, a abordagem que sera seguida, as atividades que serdo aplicadas, os recursos
que serdo utilizados e o ordenamento das atividades.

Vale, mesmo que ndo seja abordado nesse trabalho, explicar, rapidamente, as
proximos estapas: a Implementagao que se volta a trés situagdes, “(1) o material vai ser usado
pelo proprio professor, (2) o material vai ser usado por outro professor, (3) o material vai ser
usado diretamente pelo aluno sem presenca de um professor” (LEFFA, 2007, p. 34), a partir
dessas trés situacdes o elaborador do material escolhe uma estratégia de producdo. A etapa da
Avaliacdo, se refere ao modo que o material sera avaliado, podendo dar-se de maneira formal
ou informal (LEFFA, 2007, p. 38), dependendo da maneira como o profissional idealiza o
material.

Em suma, a producdo de materiais voltados ao ensino &, segundo Leffa (2007, p. 15)
“[...] uma seqiiéncia de atividades que tem por objetivo criar um instrumento de
aprendizagem”. Nesse caso, 0 Ciclo Recursivo ampara o profissional na elaboracdo desse
instrumento por meio dos quatro momentos anteriormente abordados, e, apds a avaliacéo,

ultimo momento, € feita uma nova Analise, e o ciclo reinicia... (LEFFA, 2007, p. 16).

4 METODOLOGIA



Seguindo os postulados de Bogdan e Biklen (1994), essa pesquisa se classifica como
uma investigacdo qualitativa, em que a fonte direta de dados se d& em ambiente natural.
Seguindo essa concepg¢do, acreditamos que “[...] as acgdes podem ser melhor compreendidas
quando sao observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
p. 48). Logo, a metodologia se organiza nos seguintos momentos:

O primeiro momento diz respeito as observagdes realizadas em uma turma de primeiro
semestre do Curso de Letras Portugués-Espanhol da UNIPAMPA — campus Jaguardo, no
periodo noturno, com, cerca de, 25 alunos. Nessa etapa, verificamos que a turma* se divide
entre alunos que vieram de outros Estados brasileiros e alunos gatchos que, em sua maioria,
sdo naturais de Jaguardo e Arroio Grande. Também direcionamos 0 nosso olhar para a
metodologia e para as praticas desenvolvidas pela professora, a qual, divide as aulas por
tematicas, em que sdo relacionados conteldos gramaticais com praticas orais e auditivas. O
contetdo da disciplina abarca conhecimentos primarios da lingua, como: alfabeto, partes do
corpo, apresentacOes, saudacOes, comidas e etc. Por conta disso, a professora traz outros
elementos que possibilitem ao aluno adquirir uma visdo mais ampla da relevancia politica e
social da lingua espanhola no cenario mundial.

O segundo momento da pesquisa foi destinado a aplicacdo de questionarios (Anexos 1,
2 e 3). Primeiramente, aos alunos, construimos um questionario com o objetivo de investigar
acerca da sua a motivagdo em estudar espanhol, as dificuldades com o processo de ensino e
aprendizagem da dita lingua e a sua opinido sobre educacdo a distancia; posteriormente
aplicamos o questionario destinado a professora do componente curricular, buscando inferir
seu ponto de vista a respeito da utilizagdo das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e
Informacdo (TDIC) em sala de aula e as possiveis contribuicdes que essas praticas podem
trazer aos alunos; por ualtimo, aplicamos um questionario a Coordenacdo de Curso, para
investigar questdes que se destinam ao estimulo que o Nucleo Docente Estruturante da para o
uso das TDIC em classe, bem como conhecer as normativas existentes que respaldam o
professor para desenvolver atividades a distancia e em quais circunstancias os professores
podem se valer de tais préaticas.

No terceiro momento, em que nos ancoramos na etapa do Desenvolvimento (LEFFA,
2007), nos debrucamos na construgdo de um curso online na plataforma ELO Cloud.
Ressaltamos que foi elaborado em licenca aberta e contempla alguns conteudos da disciplina,

4 Vale ressaltar que, na UNIPAMPA, a turma do primeiro semestre do Curso de Letras se divide em dois grupos
na disciplina de Lingua Espanhola I, de modo a proporcionar ao professor maiores possibilidades de ensino e
aprendizagem aos alunos.



mas, seu foco se d& no estimulo e promocdo das TDICs como ferramenta de ensino e em
questdes culturais da regido fronteirica em que a Universidade se aloca. O curso foi
construido em 4 mdédulos e contempla as doze horas que a disciplina dispde para atividades a

distancia, conforme os regimentos da Universidade.

5 ANALISE DE DADOS E APRESENTACAO DO CURSO

A seguir, subdividiremos esta secdo em dois momentos: o primeiro, no qual,
relataremos os dois primeiros momentos da pesquisa (observacdo e aplicagdo dos
questionarios); e, no segundo, descreveremos o terceiro momento, ou seja, a producdo do

Curso.

5.1 PRIMEIROS PASSOS

Seguindo os postulados de Leffa (2007), os primeiros passos da pesquisa foram as
observacBes ao nosso publico-alvo. Partindo de um diario de notas de pesquisa, buscamos
examinar os conhecimentos que os alunos tém da/sobre a lingua espanhola e as competéncias
que foram desenvolvidas no decorrer das aulas.

As observacdes ocorreram nos dias 14, 21, 28 de margo e 04, 11 de abril. Durante esse
periodo, presenciamos as tematicas abordadas nas aulas e a maneira como a professora
intercala tais tematicas com o contetdo gramatical. A seguir, relataremos, resumidamente, o
que foi observado.

A primeira aula teve como tematica El espafiol en el mundo. Assim, a professora
iniciou as atividades fazendo algumas problematizacdes sobre o que os alunos conhecem dos
paises que possuem o espanhol como lingua materna e apresentou um video intitulado
Espafiol en nuestro mundo. Nele, sdo mostrados todos 0s paises que possuem o espanhol
como primeira lingua e a relevancia do espanhol no cenario politico-geografico mundial,
focando, sobretudo, na regido peninsular (Espanha).

Posteriormente, a professora questionou se os estudantes conheciam pessoas famosas
que possuem o espanhol como lingua materna, solicitando que, na proxima aula, fosse
apresentada a biografia de uma celebridade. Para finalizar, os alunos realizaram uma atividade
de construgdo de biografias a fim de instrumentalizarem-se com o género.

A segunda aula foi destinada a pratica oral, visto que todos teriam que apresentar a

biografia solicitada. Durante as apresentagdes, podemos notar as dificuldades dos alunos em



ler as 1dminas que resumiam a vida da celebridade, como também dificuldades em interagir
oralmente com a professora.

Na terceira aula foi feita uma gincana gue tratava da importancia da cultura espanhola.
Nessa atividade, os alunos tinham que assistir um video e responder algumas questdes. Apos
responder a todas as questdes, os estudantes trocaram as folhas de respostas e cada um ficou
responsavel por corrigir as respostas de um colega. Enquanto isso, a professora fazia a
correcdo oralmente.

De modo geral, as atividades foram bem proveitosas e estimularam os alunos a
interagir. No entanto, podemos notar a grande dificuldade em compreender as falas da
producdo audiovisual. Por conta disso, a professora teve que repeti-lo trés vezes e, mesmo
assim, alguns ndo compreenderam. Além da gincana, a professora trabalhou com o alfabeto,
pedindo para eles formassem duplas e soletrassem o0 nome completo do colega em voz alta.

A quarta aula foi expositiva, abordando nacionalidades, conjugacdo do verbo ser,
falsos amigos/falsas cognatas, profissdes e artigos masculinos e femininos. Mediante a
exposicdo e execucdo dos exercicios, a professora fazia algumas perguntas, mas somente
alguns alunos respondiam em espanhol. Devido a pouca interacdo, durante a elaboracdo dos
exercicios, a professora passava de classe em classe para que os alunos pudessem sanar as
suas davidas.

Na ultima aula observada, os estudantes apresentaram um seminario sobre linguagem
formal e informal. Vale ressaltar, que esse trabalho foi agendado no primeiro dia de aula e
seria a primeira avaliacdo formal do grupo. Os trabalhos foram elaborados em duplas e a
maioria dos alunos se esforcou para apresentar em espanhol, elaborar slides e exemplificar o
assunto por meio de videos com didlogos formais e informais.

Durante as apresentacGes, houve grupos falaram em portugués, trabalhos que se
repetiram com explicacdes e didlogos retirados da internet, em contrapartida, outros grupos se
destacaram por fazerem interpretacfes e simularem situacfes cotidianas. Ao final das
apresentacoes, a professora expds algumas contribui¢fes sobre os trabalhos e trouxe exemplos
de formas de se expressar que fogem as regras gramaticais e se relacionam com o contexto
gue os sujeitos se inserem, de modo a mostrar que nem sempre 0 que € instruido na gramatica
formal da lingua é 0 mesmo que usamos em situacdes cotidianas de fala.

Com a finalizacdo das observacdes, podemos notar algumas especificidades que nos
auxiliaram na construgdo do curso. Durante as aulas, vimos o quanto a Espanha é prestigiada,

pois, na maioria dos trabalhos e nos materiais utilizados, a variante que predominava era a



peninsular, ocasionando, assim, um desprestigio as variantes latinas e, sobretudo, ao pais qual
fazemos fronteira, Uruguai.

Com relacdo aos materiais utilizados pela professora, com base nos postulados de
Leffa (2007), vemos que eles vdo ao encontro com o nivel dos alunos e, trabalhar com
materiais produzidos na Espanha é uma forma de acionar os conhecimentos prévios dos
mesmaos, j& que eles estdo mais familiarizados com esse espago.

No segundo momento da pesquisa, aplicamos questionarios aos alunos da disciplina de
Lingua Espanhola I, a professora do componente curricular e a Coordenacdo de Curso.
Referente ao primeiro questionério, destinado aos alunos, recebemos 15 respostas. Nesse
questionario, a primeira e a segunda pergunta indagam sobre a sua escolha em cursar letras e
quais foram as dificuldades encontradas na disciplina de Lingua Espanhola I, com isso vemos
gue a escolha se deu por influéncias de familiares e pela oportunidade de dominar outro
idioma; j& o gosto pelo espanhol se deu por ser uma lingua bonita, interessante e que esta
proxima geograficamente.

Apds, perguntamos para os alunos qual o contato que eles possuem com a lingua
espanhola e a grande maioria relatou que € pouco, salvo alguns alunos jaguarenses que
possuem contato cotidiano. A seguir, questionamos sobre a maior dificuldade encontrada na
aprendizagem de lingua espanhola e foram indicadas a fala e a escrita.

Ao fim, como pretendemos, posteriormente, aplicar este curso, perguntamos se 0s
alunos ja haviam realizado alguma atividade a distancia e qual a sua opinido sobre a Educacéo
a Distancia (EaD). Diante dessas perguntas, a maioria afirmou nunca ter realizado nenhuma
pratica em EaD, mas se mostrou favoravel a fazé-lo, além de afirmar que é uma prética
interessante e flexivel.

Com base nessas respostas, observa-se que 0s estudantes possuem motivacdo em
adquirir espanhol e, aproveitando essa afinidade, o professor deve estimula-los, trabalhando
com préticas e ferramentas que mostrem o quanto estudar uma segunda lingua é relevante.
Segundo Leffa (2007, p. 33) “[...] a motivacdo durante e ap0s a atividade de ensino tem sido
uma das grandes metas da educacdo e € uma das preocupacOes basicas na produgdo de
materiais”.

Assim, por meio de uma breve analise desse questionario, destacamos a importancia
de elaborar e aplicar esse curso, a fim expor os alunos as praticas mediadas pelo computador,
promovendo, assim, uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) e

novas ferramentas online.



Passando para o segundo questionério, aplicado a professora do componente
curricular, analisamos que, na primeira pergunta, que se refere as maiores dificuldades dos
alunos, a docente indica a leitura, a escrita e a audicdo. Além disso, ela afirma que ndo esta
descartando a fala, mas, como os alunos ndo tem contato com a lingua, a fala é vista como um
resultado do processo.

A segunda e terceira questdes se referem ao uso das TDICs para suas praticas de sala
de aula e se ela acredita que a elaboracdo de um curso a distancia pode auxiliar nas aulas de
espanhol; ambas questdes foram contestadas positivamente, afirmando que os alunos sao
oriundos de uma Era da Informacéo e, por isso, devem se pautar em préticas digitais para
complementar o pouco tempo destinado as aulas de lingua.

No terceiro questionario, aplicado a Coordenacdo do Curso, a coordenadora concorda
com as respostas da professora titular em varios quesitos. Na primeira questdo, que interrogou
em quais momentos os professores podem se valer das praticas mediadas por computador a
fim de cumprir com um dos objetivos gerais do curso, a Coordenacdo assevera que 0S
professores do Curso devem se valer do uso das TDICs desde 0 momento do planejamento até
a execugdo do mesmo.

J& a segunda pergunta indagou se os professores sdo estimulados a fazer uso das
TDICs em classe e € dito que, pelo menos, nos Gltimos cinco anos, ha a¢des pontuais, frutos
de iniciativas pessoais de alguns docentes. A terceira e quarta questdo investigam se esta
previsto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), em normativas da Universidade ou da
CAPES/MEC um numero minimo de aulas/hora que podem ser ministradas a distancia e se 0s
professores costumam se valer de tais praticas. Sobre isso é declarado que, conforme previsto
no novo PPC (o antigo estd em reestruturagdo), o docente tem 20% da carga horaria total do
curso para usufruir de tais praticas. Em contrapartida, é relatado que os professores nédo
cumprem essa normativa, salvo os casos em que o professor ndo podera comparecer a aula
presencial.

Com base nesses dois questionarios, nota-se que tanto a professora quanto a
coordenagdo concordam com as praticas a distancia e, além disso, como a professora relatou,
os alunos sdo oriundos da Era da Informacéo e tais praticas podem auxilia-los a complementar
a baixa carga-horaria dedicada a lingua espanhola na grade curricular. Portanto, construimos o
NnosSso curso com base no que esta previsto no novo PPC, estipulando uma carga-horaria de
doze horas, ou seja, 20% de uma disciplina de 60 horas, quatro créditos.

Logo, baseado nas respostas dos questionarios e nas observacfes brevemente relatadas

e comentadas, na proxima subsecdo apresentaremos o curso que elaboramos, utilizando as



primeiras etapas da pesquisa como justificativa, e, assim, adentrando no Desenvolvimento
(LEFFA, 2007), quando delimitamos as finalidades, roteiro de atividades e tematicas que

abarcamos em nossa proposta didatica.

5.2 NOSOTROS SOMOS DE LA FRONTERA

Partindo para a etapa do Desenvolvimento, construida a partir dos objetivos definidos
nas andlises (LEFFA, 2007, p. 17), construimos 0 nosso curso de modo a proporcionar para
muitos alunos o primeiro contato com cursos a distancia. Por conta disso, construimos
materiais explicativos e que, possivelmente, ndo gerardo dlvidas durante a execucao.
Conforme abordado anteriormente, durante a sua constru¢do ndo implementamos todos os “4
Rs” (CANTO, 2014, p. 110-111), fazemos uso da Revisdo e Redistribui¢do, mas deixamos a
total abertura para os demais usuarios Reusarem, Remixarem e, novamente, Redistribuirem e
Revisarem.

O objetivo das atividades do curso é explorar algumas questdes culturais das regides
de fronteira, sobretudo da fronteira Jaguardo-Rio Branco. Este objetivo surgiu devido as
observagOes, relatadas na subsecdo anterior; com isso, visamos desmistificar o prestigio
linguistico dado a Espanha e sensibilizar o olhar dos alunos para a nossa regido.

O curso nomeado “Nosotros Somos de la Frontera™, foi construido em quatro
modulos e, em cada modulo, sdo trabalhadas diferentes atividades disponibilizadas pela
plataforma ELO Cloud, além de estimular questdes norteadas pelo nosso objetivo. O curso foi
divido em quatro mdédulos visto que no ELO Cloud ndo é possivel deixar atividades
inacabadas e voltar de onde parou. Desse modo, como o curso perfaz, aproximadamente, doze
horas/aula, elaboramos diferentes modulos para que os alunos tenham a possibilidade de
descansar entre um modulo e outro, assim 0 curso ndo se torna cansativo e pode ser
desenvolvido em varias aulas, ao longo do semestre.

Durante as atividades, contemplamos alguns contetdos do componente curricular
observado, exercitando, sobretudo, a escrita, a leitura e a audicéo, trés destrezas que, a partir
das observacGes e das respostas da professora no questionario, acreditamos que precisam ser

exploradas devido as dificuldades apresentadas pelos alunos.

% Par consultar o curso acesse <http://www.elo.pro.br/cloud/>, faga o cadastro e busque “Nosotros Somos de la
Frontera”. Ou acesse através dos seguintes links:

Médulo 1: <http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2432&Iimpa_score=1>;

Médulo 2: <http://www:.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2472&Ilimpa_score=1>;

Médulo 3: <http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2434&Ilimpa_score=1>;

Médulo 4: <http://lwww.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2480&limpa_score=1>.



Em resumo, o primeiro modulo (Mddulo 1) foca em questdes gerais do espaco
fronteirico, fazendo o aluno refletir sobre a fronteira além do espaco geogréafico; o segundo
modulo (Modulo 2) direciona ao espaco fronteirico Jaguardo-Rio Branco a partir da literatura;
o terceiro modulo (Mddulo 3) visa as peculiaridades e interacGes entre as duas cidades; o
quarto mddulo (Mddulo 4) finaliza o estudo apresentando um fenémeno linguistico recorrente
nas fronteiras, o portunhol. A seguir, apresentaremos, mais detalhadamente, cada médulo do

Curso.

Modulo 1

Figura 3 — P4gina inicial do primeiro médulo do curso Nostotros Somos de la Frontera
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Fonte: http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2432&Ilimpa_score=1

O primeiro mddulo do curso se destina a introducdo da tematica que objetivamos
explorar. Além disso, como sera o primeiro contato dos alunos com o ELO Cloud,
construimos um modulo simples e que exige conhecimentos basicos de Internet. Nele,
trabalhamos a partir da perspectiva de pré-visionado, visionado e pds-visionado
(MANZANERA, 2013), buscando tratar do conceito de fronteira de maneira ampla. Vale
ressaltar que, durante a descri¢cdo das atividades de cada curso, evidenciaremos que tipo de
atividade do ELO Cloud foi utilizada.

Iniciamos o curso utilizando a ferramenta Texto, construindo uma introducdo para
situar os alunos no curso e contextualiza-los sobre o que sera tratado. Apds a dita introducéo,
passamos para a primeira atividade, em que apresentamos o cantor e escritor Jorge Drexler,
disponibilizando a sua biografia lacunada e, utilizando a atividade Eclipse, pedimos aos

alunos que preenchessem as lacunas com os verbos destacados no pretérito perfeito simples.



Ap0s essa atividade, fazendo uso da atividade Video, disponibilizamos um videoclipe
da musica “Frontera”, também de Drexler, para que os alunos escutassem e compreendessem
0 seu sentido e, posteriormente, usando a atividade Sequéncia, pedimos aos alunos que
organizassem a letra da musica que estava desorganizada.

Para finalizar esse modulo, utilizando a atividade Composer, elaboramos seis questes
para verificar a compreensdo dos alunos sobre a mdsica e, além disso, exporem o seu primeiro
olhar sobre a fronteira. S&o elas: 1.) ¢Do qué trata la cancion?; 2.) ;Donde esta ubicada la
casa del cantante?; 3.) ¢Quiénes son los padres del yo lirico?; 4.) ¢ A partir de la letra de la
cancion, como podemos definir la frontera?; 5.) ¢Porqué "las fronteras se mueven como las
banderas"?; 6.) ¢ Todas las fronteras son iguales? Justifica tu respuesta. Ao fim, utilizamos,
novamente, a ferramenta Texto para concluir o médulo e para dar as coordenadas para a
sequéncia do curso, 0 modulo 2.

Este primeiro médulo, desempenha a fungdo de potencializador, para mostrar para 0s
alunos as possibilidades de aprendizagem que sdo oferecidas em cursos a distancia, além de
ser problematizador, no que tange as questfes sobre fronteira. Ressaltamos que, no presente

curso, pensamos a fronteira enquanto espaco hibrido, intercultural e vivo.

Modulo 2

Figura 4 — P4gina inicial do segundo mddulo do curso Nostotros Somos de la Frontera
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Fonte: http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2472&limpa_score=1

Diferentemente do primeiro médulo, no segundo delimitamos o espago trabalhado
situando o aluno na fronteira Jaguardo-Rio Branco e, ja passado o primeiro contato com a

plataforma, nesse modulo construimos mais atividades. Assim, nosso fio condutor € um conto



escrito pelo escritor jaguarense Aldyr Garcia Schlee; a partir do conto e dos seus possiveis
sentidos, pensamos as atividades.

Primeiramente, assim como no primeiro modulo, utilizamos a ferramenta Texto para
introduzir os alunos no que sera abordado nesse curso. Apds, empregando a atividade
Composer, elaboramos duas questfes para iniciar as atividades, sdo elas: 1.) Schlee trata la
frontera como una linea imaginaria. Comente tal expresion; 2.) A partir de una investigacion
en sitios web, haz un parrafo resumiendo la leyenda del yaguard. A primeira nos situa
espacialmente e nos faz pensar como se déo as relagdes fronteiricas em Jaguardo-Rio Branco
e outra nos remete a constru¢do do mito fundador da cidade.

Apos responderem as perguntas, utilizando a ferramenta Texto, apresentamos o conto
que serd trabalhado e disponibilizamos o primeiro paragrafo. O conto intitula-se “As Grandes
Ongas Bravas”, no qual realizamos uma protocola¢do a fim de criar entrecruzamentos com
atividades de cunho reflexivo. O primeiro paragrafo do conto traz a descricdo dos Yaguarones
e, indo ao encontro com essa descri¢do, passamos para a proxima atividade em que, utilizando
a atividade Composer, pedimos aos alunos que relacionem o Jaguaru encontrado nas lendas
(médulo 1) e os Yaguarones do conto. Posteriormente, ainda relacionado ao primeiro
paragrafo, por meio da atividade Texto, trazemos uma pintura que estad no Hall da Unipampa-
campus Jaguardo, a fim de mostrar outra leitura do Jaguart. Em seguida disponibilizamos o
segundo paragrafo do conto.

No seguimento do conto, o narrador fala do alimento dos Yaguarones: o coracdo de
suas vitimas. Através da questdo da alimentacdo, mobilizada pelo conto, elaboramos,
utilizando a atividade Organizador, uma atividade de organizar as partes do corpo com o Sseu
respectivo nome e, em seguida, por meio da atividade Composer, perguntamos para o0s alunos
em qual estacdo do ano os jaguardes costumavam se aliementar, o que deveria ser justificado
com argumentos/marcas da propria narrativa.

Mais adiante, fazendo uso da atividade Eclipse, disponibilizamos outro fragmento do
conto mas, concomitantemente com a leitura, os alunos precisam completar lacunas do conto
com artigos definidos e indefinidos. Apds, empregando a ferramenta Texto, disponibilizamos
outro fragmento da narrativa e, com a ferramenta Video, disponibilizamos um videoclipe da
cangdo “Me Llamo Calle” do cantor Manu Chao, a partir do qual, mediante a leitura e o
visionado do videoclipe, realizamos outra atividade Composer, solicitando aos estudantes que
facam uma discussao sobre a contranarrativa do mito fundador, em Schlee, que aloca as oncas
bravas, o0 Jaguar(, como as prostitutas que viviam na zona portuaria do Rio Jaguardo. Para

finalizar este modulo, usamos a ferramenta Texto para concluir o conto.



Com esse modulo, além de fazermos uso das potencialidades do ELO Cloud, fazemos
com que os alunos naveguem e facam buscas de outros elementos que vdo além do que esta
posto no curso; assim, demosntramos, também, que a EaD ndo se da somente em um espaco
fixo de aprendizagem: o estudante deve buscar outras informacfes e complementar sua
formacdo em espacos que vao além das plataformas candnicas, a exemplo, o Moodle
(XAVIER, 2006). Com esse modulo, direciomanos a visdo dos alunos por meio das
potencialidades das TDICs, aliadas ao uso da literatura, apresentacéo de escritores e pesquisas

na rede, em outros espacos além do ELO.

Modulo 3

Figura 5 — P4gina inicial do terceiro mddulo do curso Nostotros Somos de la Frontera
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Fonte: http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2434&limpa_score=1

No mddulo trés, o nosso foco foi o comércio e suas peculiaridades na fronteira. Para a
continuidade das atividades, primeiramente, empregamos a ferramenta Texto, para
contextualizar o que sera tratado no modulo. Logo, na primeira atividade, fazendo uso da
atividade Composer, pedimos aos alunos que elaborem um texto de apresentacdo de Jaguarao-
Rio Branco, expondo o seu olhar sobre esse espaco. Ap0Os essa apresentacdo, a proxima
atividade € um Quiz com cartazes de estabelecimentos comerciais. Por meio dessas imagens,
0s estudantes sdo provocados a identificar a qual lado da ponte eles pertencem — Jaguardo ou
Rio Branco. Nessa atividade, a maioria dos cartazes trazem “mesclas” entre o portugués e o
espanhol, de modo a nos fazer refletir para que publico ele se destina, visto que, a maioria dos
comeércios selecionados estdo alocados na zona comercial de Rio Branco e visam o turista

brasileiro.



Na atividade seguinte, elaboramos um Jogo da Memodria. Para ele, selecionamos
alimentos que compunham o catalogo do supermercado “El Dorado”, iinico supermercado de
Rio Branco, a fim de que os alunos possam revisar ou conhecer seus nomes. A seguir, fazendo
uso da um atividade Composer, e fazendo uso de alguns cartazes de restaurantes e nomes de
alimentos, solicitamos a elaboragdo de uma receita e, para isso, 0s estudantes tem a sua
disposicdo para consulta o catdlogo do supermercado disponibilizado em hiperlink e um
cardapio que esta na introducao da atividade.

Em sequéncia, usando a ferramenta Texto, propomos uma pausa para assistir dois
videos. O primeiro discorre sobre a operacdo Fronteira Sul, realizada pelo exército brasileiro
para aprender drogas, veiculos e armas, contrabandeados pelas fronteiras no ano de 2011 e o
segundo fala sobre os “Motokileros”, que sdo pessoas que cruzam a fronteira para fazer
compras alimentos no Brasil para comercializar no comércio local do seu pais ou para suprir
suas residéncias. A partir desses dois videos, usamos a atividade Composer para propor uma
reflexdo sobre as praticas de contrabando, pedindo um posicionamento subjetivo dos alunos a

respeito do contrabando. A seguir, concluimos 0 médulo com a ferramenta Texto.

Modulo 4

Figura 6 — Pagina inicial do quarto médulo do curso Nostotros Somos de la Frontera
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Fonte: http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2480&limpa_score=1

No ultimo mddulo, devido a carga-horaria que nos propomos a cumprir, doze horas,
ndo pudemos nos estender. Entdo, resolvemos fazer uma breve explanagdo sobre um
fendmeno bastante discutido em regiGes fronteirigas, o portunhol. Como base para essas
discussbes, nos valemos dos escritos de Fabian Severo, o qual possui uma extensa obra

composta de poemas escritos em portunhol.



Como nos outros modulos, realizamos uma introducdo por meio da ferramenta Texto.
Posteriormente, fazendo uso da mesma ferramenta, apresentamos o0 escritor e anunciamos que
nossa proxima atividade seria escutar o audio do poema chamado “Sincuentisete”. Esse audio
foi disponibilizado através da ferramennta Video. Apds o audio, levantamos uma problematica
sobre o poema, perguntando, por meio da atividade Composer, como 0s estudantes se
posicionam frente ao portunhol.

Posteriormente, com a ferramenta Texto, disponibilizamos 0 poema na integra e, com
a mesma ferramenta, anunciamos um recital de Severo juntamente com o cantor Ernesto Diaz,
recital que resume 0 nosso objetivo geral que é explorar algumas questdes culturais das
regides de fronteira. Em seguida, com o auxilio da ferramenta Texto, realizamos a concluséo
do curso e pedimos aos alunos que deixem uma avaliacao, isso com fins de podermos analisar
0s comentarios e voltar as etapas do Ciclo Recursivo, realizando, assim, outro Ciclo (LEFFA,
2007).

Dada a apresentagdo do curso, acreditamos que ele oferecera diferentes aprendizados
aos alunos que venham a ser seu publico-alvo, tanto no que se refere aos conteudos da
disciplina, aquisicdo de conhecimento sobre outros espacos — fronteira, como no manejo das
potencialidades das TDICs e da EaD. Conforme Okada (2013, p.22) os REA colaboram para
garantir um resultado positivo no processo de ensino e de aprendizagem ao qual se destina,
além disso, enriquecem a aprendizagem colaborativa em paralelo com a construgcdo de
conhecimentos.

Como ja abordamos anteriormente, 0s estudantes possuem pouco tempo, em sala de
aula, para se dedicarem a aprendizagem de uma lingua estrangeira e, assim, devem recorrer a
outros meios para fazé-lo. Segundo Canto (2014, p. 16), as “TIC tem proporcionado
diferentes recursos que podem ser utilizados na construcdo e elaboracdo de materiais digitais
voltados ao ensino de linguas”. Nesse ponto € que cursos como esse se tornam relevantes,
visto que estdo disponiveis online, ndo necessitam da presenca do professor para a conducéo
das atividades e auxiliam a desenvolver as habilidades de escrita, compreenséo leitora e
compreensdo auditiva.

Para Santos (2013), os REA podem melhorar o desempenho dos alunos, podendo ser
usados como “programas de acompanhamento do estudante” (SANTOS, 2013, p. 30). Sendo
assim, como o curso foi produzido em carater de abertura, fazemos uso da Revisdo e
Redistribuicdo e o deixamos disponivel na plataforma ELO Cloud, para que os professores

possam reusar, revisar, remixar e redistribuir, a exemplo. Segundo Leffa,



Caso o professor tenha reusado um modulo, produzido por ele mesmo ou por seus
colegas, o sistema cria uma copia para ser reelaborada, deixando a versdo anterior
intacta. Isso significa que os médulos tém, pelo menos, a possibilidade de serem
aperfeicoados com o tempo, produzindo atividades ndo s6 adaptadas a determinados
contextos, mas com possibilidade de serem mais eficientes. (LEFFA, 2016, p. 368)

De modo geral, o curso, além de trazer as contribuicdes para o qual fora construido,
ele insere os alunos no campo das TDICS e da EaD, promovendo uma forma ndo-linear de
aprender (XAVIER, 2006), visto que, em ambiente virtual, o aluno pode navegar por outras
paginas, buscar informacdes complementares e, a0 mesmo tempo, realizar as atividades que

Ihe foram propostas.

7 CONCLUSAO

O objetivo dessa pesquisa foi o de desenvolver um curso de espanhol aberto na
plataforma ELO Cloud. Para isso, desenvolvemos uma breve discussdo teérica sobre as
potencialidades dos REAs e do ELO Cloud, apresentamos uma sequéncia para a producéo de
materiais didaticos, denominada, por Leffa (2007), Ciclo Recursivo, expusemos a
metodologia adotada, descrevemos, brevemente, as aulas observadas, analisamos o0s
questionarios aplicados e, por fim, apresentamos o curso elaborado com base nas analises
realizadas durante a pesquisa.

Com a elaboracdo desse curso, pudemos nos acercar das discussfes que norteiam a
educacdo aberta e 0s REA, visto que eles fazem parte de um movimento de compartilhamento
de materiais, ideias, propostas e metodologias.

Durante as observacfes das aulas, notamos o0 quanto os paises hispanicos da América
Latina, sobretudo, da regido do MERCOSUL, sdo desvalorizados. A UNIPAMPA — campus
Jaguardo, esta localizada em uma zona fronteirica em que as relacdes entre as duas cidades
séo continuas, inclusive no interior da Universidade, devido o ingresso de alunos fronteiricos.
Por conta disso, acreditamos que esse espaco deve ser descortinado.

Esta pesquisa ainda ndo esta encerrada, sua continuacdo € destinada a aplicacdo do
curso que aqui propomos. Esperamos, para além dos frutos da nossa aplicacdo, que outros
professores possam se valer de tais recursos e, assim como nds, contribuam para a
disseminacdo da educacdo aberta e de REA, valorizando, principalmente, aspectos da sua

cultura, dos alunos e da cultura dos Outros.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Questionario destinado aos alunos
Ao responder esse questionario vocé estara autorizando o pesquisador Renan Cardozo Gomes
da Silva, inscrito no CPF sob o n°® 024072610-38 e no RG n° 5076770659, a utilizar suas
respostas na pesquisa "NOSOTROS SOMOS DE LA FRONTERA: A CONSTRUCAO
ABERTA DE UM CURSO DE ESPANHOL NO ELO", estando devidamente informado
(@) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.
*Qbrigatorio
1. Endereco de e-mail *
2. Nome: *
3. Naturalidade: *
4. O que te motivou a escolher cursar Letras Portugués/Espanhol? *
5. Tu gostas de espanhol? Por qué? *
6. Qual o teu nivel de contato com a lingua espanhola? *
7. Qual acreditas ser tua maior dificuldade na aprendizagem da lingua espanhola? *

8. Ja realizaste alguma atividade a distancia? *

9. Qual a tua opinido sobre Educacéo a Distancia? *



ANEXO 2 - Questionéario destinado a professora do componente curricular

Ao responder esse questionario vocé estara autorizando o pesquisador Renan Cardozo Gomes
da Silva, inscrito no CPF sob o n° 024072610-38 e no RG n° 5076770659, a utilizar suas
respostas na pesquisa " NOSOTROS SOMOS DE LA FRONTERA: A CONSTRUCAO
ABERTA DE UM CURSO DE ESPANHOL NO ELO", estando devidamente informado
(@) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade.

*Qbrigatério

1. Endereco de e-mail *

2. Nome: *

3. Formagéo: *

4. Quais vocé acredita serem as maiores deficiéncias da turma do primeiro semestre do
Curso de Letras 2017? *

5. Vocé usa as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacgdo (TDICs) em suas

praticas de sala de aula? *

6. Vocé acredita que um curso de Espanhol a distancia pode ajudar os alunos nas aulas

de Lingua Espanhola? *

7. Vocé sabe se na sua instituicdo existe a obrigatoriedade de se proporem atividades ou

aulas a distancia? *



ANEXO 3 - Questionéario destinado a Coordenacgdo do Curso de Letras

Ao responder esse questionario vocé estara autorizando o pesquisador Renan Cardozo Gomes
da Silva, inscrito no CPF sob o n° 024072610-38 e no RG n° 5076770659, a utilizar suas
respostas na pesquisa " NOSOTROS SOMOS DE LA FRONTERA: A CONSTRUCAO
ABERTA DE UM CURSO DE ESPANHOL NO ELO", estando devidamente informado
(@) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade.

*Qbrigatério

1. Endereco de e-mail *

2. Nome:

3. Cargo

4. De acordo com o PPC do Curso, um dos objetivos gerais € o de “Propiciar o uso de
novas tecnologias relacionadas ao ensino”. Em quais momentos os professores podem

se valer de tais praticas?

5. A Coordenacao de Curso e o Nucleo Docente Estruturante estimulam o uso de novas

tecnologias em classe? De que forma? *

6. Esté previsto no novo PPC do curso, em normativas da Universidade ou da
CAPES/MEC niimero minimo de horas/aula que o professor possa ministrar a distancia?

Caso sim, em quais documentos esta previsto e 0 que esta? *

7. Em quais circunstancias os professores do curso podem se valer de praticas a
distancia de acordo com os regimentos internos da UNIPAMPA e as normativas da
CAPES/MEC? *



8. Em geral, os professores costumam realizar atividades a distancia? Quais meios séo

utilizados para tais praticas? *



