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RESUMO
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OS DESAFIOS DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA
IMPLEMENTACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
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ORIENTADOR: DEBORA TEIXEIRA DE MELLO
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Este trabalho final de pés-graduacao traz reflexdes sobre a importancia do papel da coordenacdo
pedagdégica na formacédo continuada dos professores que atuam no ensino fundamental de nove anos
de duracgédo, com a inclusdo das criancas de 6 anos no primeiro ano. A partir dessa tematica tem-se
como objetivo geral: analisar a mediacdo da coordenacdo pedagdgica na formacdo continuada dos
professores de ensino fundamental de nove anos e as repercussdes no trabalho pedagogico. Neste
sentido, os objetivos especificos sdo o0s seguintes: identificar e refletir sobre as dificuldades
encontradas pelos professores em sua atuacdo docente no primeiro ano do Ensino Fundamental de
nove anos; identificar diante da inclusdo de criancas de seis anos no Ensino Fundamental, quais
momentos de formacdo continuada sao proporcionados aos professores e que contribui¢cdes isso Ihes
traz para a préatica pedagégica. Para embasar as reflexdes em torno dessa questéo, realizou-se uma
pesquisa em referenciais teéricos, considerados adequados ao tema. Esse estudo é apresentado nos
seguintes capitulos do referencial teérico, intitulado: A formacgédo continuada: Um processo de reflexao
e envolvimento no fazer pedagdgico dos docentes no Ensino fundamental de nove anos; um segundo
capitulo: O lugar da crianca e da infancia na organizagdo do ensino Fundamental de nove anos e o
terceiro: Legislacdo do Ensino Fundamental de nove anos e sua organizacéo nas escolas. O trabalho
foi embasado, principalmente, em Libaneo (2004), Veiga (2004), Alarcdo (2001), Heywood (2004),
Delgado e Muller (2005), N6voa (1995), Lelis (2008) e Schon (1995). A partir do estudo bibliografico,
realizou-se uma pesquisa de campo, por meio de entrevista com questionario aplicado junto aos
coordenadores pedagdégicos e professores em duas escolas, da rede publica estadual e duas da rede
municipal do municipio de Santa Maria/RS. A intencéo foi conhecer e analisar o trabalho pedagdgico
e a mediacdo da coordenacdo pedagdgica, na formacdo continuada dos professores de ensino
fundamental de nove anos durante a implementacdo da Lei n® 11.274, de fevereiro de 2006, que

instituiu o Ensino Fundamental de nove anos de duracdo, com a inclusdo das criancgas de seis anos.

Palavras-chave: ensino fundamental de nove anos; coordenagéo pedagdgica; formacao continuada;
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PRIMARY EDUCATION IN NINE YEARS
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This final work of graduate brings reflections on the importance of the role of
coordinating education in the ongoing training of teachers working in elementary
school for nine years in duration, with the inclusion of children aged 6 years in the
first year. From this theme has been the general objective: to analyze the
pedagogical coordination of mediation in the ongoing training of teachers of
elementary education for nine years and its impact on educational work. In this
sense, the specific objectives are: to identify and reflect on the difficulties
encountered by teachers in their educational performance in the first years of
elementary school for nine years, to identify before the inclusion of children of six
years in elementary school, what time training continued are provided to teachers
and what contributions it brings to the pedagogical practice. To support the
discussions on this issue, we carried out a survey of theoretical frameworks are
appropriate to the subject. This study is shown in the following chapters of the
theoretical framework, entitled: The continuing education: A process of reflection and
involvement of teachers in making teaching in Elementary nine years, a second
chapter: The place of children and childhood in the organization of
teaching Elementary nine years and the third: Legislation Elementary School for nine
years and your organization in schools. The work was based mainly in Lebanon
(2004), Veiga (2004), Alarcao (2001), Heywood (2004), Delgado and Miiller (2005),
new (1995), Lellis (2008) and Schon (1995). From the bibliographic review, carried
out a field survey, by interview with questionnaire addressed to the teacher trainers
and teachers in two schools, the public schools and two municipal municipality of
Santa Maria / RS. The intention was to know and analyze the work of teaching and
mediation of pedagogical coordination in the ongoing training of teachers of
elementary education for nine years during the implementation of Law No. 11274,
February 2006, which established the elementary school for nine years in
duration, with the inclusion of children of Six years.
Keywords: elementary school for nine years, coordinating education, continuing
education.
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INTRODUCAO

Este trabalho pretende evidenciar o papel da coordenacdo pedagogica na
formacéo continuada dos professores que atuam no ensino fundamental de nove
anos. A escolha desse tema partiu de algumas constatacdes, apds a realizacdo do
trabalho final de graduacdo quando foram tracadas algumas reflexdes sobre a
importancia da organizacdo escolar no que diz respeito a implementacao Lei n.°
11.274/06, de fevereiro de 2006, que instituiu o Ensino Fundamental de nove anos
de duracdo, com a inclusdo das criangcas de seis anos. Para a realizacdo deste
trabalho final de graduacdo, naquele momento, foi realizada uma pesquisa em
referenciais teoricos adequados ao tema, bem como uma pesquisa de campo em
uma escola da rede estadual de Santa Maria/RS. O estudo teve a intencédo de
analisar as praticas organizacionais durante o processo de implementacdo da lei.
Com base nesses dados, evidenciaram-se alguns pontos frageis na organizacéao do
trabalho escolar no que diz respeito a coordenacdo pedagodgica e a formacéao
continuada dos professores do ensino fundamental de nove anos.

Diante disto, esse estudo atual questiona como se percebe o trabalho
pedagogico no Ensino Fundamental de nove anos e como acontece a
mediacdo da coordenacdo pedagodgica para formacdo dos professores dessa
etapa de ensino?

Para embasar as reflexbes em torno dessa questdo, realizou-se uma
pesquisa em referenciais tedricos, considerados adequados ao tema. Esse estudo é
demonstrado nos seguintes capitulos do referencial tedrico, intitulado: A formacéo
continuada: Um processo de reflexdo e envolvimento no fazer pedagoégico dos
docentes no Ensino Fundamental de nove anos; um segundo capitulo: O lugar da
crianca e da infancia na organizacdo do ensino Fundamental de nove anos e o
terceiro: Legislacdo do Ensino Fundamental de nove anos e sua organizacao nas
escolas.

O trabalho foi embasado, principalmente, em Libaneo (2001), Veiga (2004),
Alarcdo (2004), Heywood (2004), Delgado e Mduller (2005) Névoa (1995), Lelis
(2008) e Schon (1995).
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A partir do estudo bibliogréfico, realizou-se uma pesquisa de campo, por meio
de entrevista com questionario aplicado junto aos coordenadores pedagdgicos e
professores em duas escolas, da rede publica estadual e duas da rede municipal do
municipio de Santa Maria/RS. A intencdo foi conhecer e analisar o trabalho
pedagdgico e a mediacdo da coordenacdo pedagogica, na formacdo dos
professores de ensino fundamental de nove anos.

Ao realizar-se esta pesquisa, abstrai-se qualquer pretensdo de critica ou
censura pessoal, todavia, isso ndo impede de tecer algumas consideracgoes.

Nesse sentido, tem-se como objetivo geral analisar a mediacdo da
coordenacdo pedagdgica na formacdo continuada dos professores de Ensino
Fundamental de nove anos e as repercussGes no trabalho pedagoégico; A partir
disso, tém-se como objetivos especificos identificar e refletir sobre as dificuldades
encontradas pelos professores em sua atuacdo docente no primeiro ano do Ensino
Fundamental de 9 anos; identificar, diante da inclusdo de criancas de seis anos no
Ensino Fundamental, quais momentos de formacgéo continuada sao proporcionados
aos professores e que contribui¢cdes isso Ihes traz para a pratica pedagodgica.

Assim sendo, como pedagoga, acredito na importancia de um trabalho que
possa contribuir para a melhoria do processo ensino e aprendizagem dos alunos.
Além disso, espero que esta pesquisa contribua para que o0s coordenadores
pedagodgicos e demais envolvidos possam refletir sobre o processo de formacéao
continuada de professores, bem como rever suas praticas e seu fazer pedagagico.

Isto, para que acontecimentos desfavoraveis para o desenvolvimento dos
alunos e as experiéncias vivenciadas pelos professores na escola ndo venham se
refletir na sequéncia de todo processo educacional até o final de sua carreira. Esta

pesquisa culmina com a elaboracdo da monografia
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1 A FORMACAO CONTINUADA: UM PROCESSO DE REFLEXAO E
ENVOLVIMENTO NO FAZER PEDAGOGICO DOS DOCENTES NO
ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Abordar a formacdo continuada de professores pressupde relacionar a
mesma com o contexto escola-sociedade. A profissdo docente esta impregnada de
uma ideologia, aonde o professor é visto pela sociedade como descomprometido
com a tarefa social que tem em suas maos. Para Novoa (1995, p. 23):

Mais do que uma profissdo desprestigiada aos olhos dos outros, a profisséo
docente tornou-se dificil de viver do interior. A auséncia de um projeto
coletivo, mobilizador do conjunto de classe docente, dificultou a afirmacéo
social dos professores, dando azo a uma atitude defensiva mais propria de
funcionarios do que de profissionais autdnomos.

Uma das causas para que iSso aconteca € a baixa remuneracao, que leva os
professores ao descontentamento com sua profissdo e o néo investimento em sua
formacéo continuada. Esse, conforme Lelis (2008, p. 54), € um discurso dominante
sobre a desvalorizacdo dos saberes e das praticas dos docentes, considerados
como desengajados diante do ensino.

A formacéo continuada segundo Lima (2001) “parte da rede de relacdes que
envolvem a pratica dos professores: o conhecimento, a instituicdo, o coletivo, os
alunos, a organizacdo escolar, as relacdes de trabalho, a politica educacional na
sociedade e o momento histérico em que estamos vivendo”. Deste modo, penso
gue a escola e seus gestores, ou seja, equipe diretiva tem um papel fundamental
para que o professor possa estar comprometido reflexivamente com o seu fazer
pedagodgico e com o papel que ele desempenha na sociedade onde esta inserido.

Neste sentido é que Guimardes (2004, p.2) afirma que “a constru¢cdo dos
saberes dos professores se da numa organizacao e cultura escolar”, ou seja, € numa
estrutura de influéncias e no interior de uma escola de caracteristicas peculiares que
o professor vai se formando. Conseqlientemente, através das relacdes, das trocas e
dos seus saberes, € no ambiente de trabalho que o professor vai construindo sua
identidade profissional, dando sentido a sua historia de vida e experiéncias ao longo

de sua trajetoria profissional (NOVOA, 1995). Segundo este autor:
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E importante a criacdo de redes de (auto) formacao participada em que “[...]
as trocas de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de
formagdo mutua, nas quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando.” (NOVOA, 1995, p.
26)

Desta forma, a coordenacdo pedagdgica precisa proporcionar momentos
onde os professores sintam-se responsaveis por direcionar, mobilizar, sustentar,
dinamizar o modo de ser e fazer do sistema de ensino, visando a qualidade do
mesmo e seus resultados, para que se tenha uma efetiva gestdo democratica. E
preciso a plena participagdo daqueles que fazem parte do movimento educacional,
entre eles, os professores.

Os profissionais envolvidos neste trabalho tém o desafio de compreender,
conhecer e reconhecer muitas das especificidades e particularidades das situacoes,
gue envolve a instituicAo escolar. Ao mesmo, tempo isSsO proporciona aos
professores e 0os demais envolvidos neste processo segundo Schon (1995, p. 80 -
87) uma “reflexdo-na-acao”. Esta reflexdo tem que integrar o contexto institucional e,
por sua vez, a coordenacdo pedagogica tem que encorajar os professores a
tornarem-se profissionais reflexivos criando espacos de liberdade onde a mesma
seja possivel.

Estes momentos sdo de fundamental importancia, pois é através deles que os
professores fundamentam suas praticas e acdes a serem desenvolvidas em sala de
aula, através de estudos, reunifes, dinamicas de grupos, participacdes em
seminarios, congressos etc. Neste sentido, Pimenta (1994) apud Lima (2001, p.1- 2)
explica que “o professor, como agente de uma praxis transformadora, necessita de
sélida formagao tedrica e de uma reflexdo critica sobre o seu fazer pedagdgico”,
como ja foi ressaltado no inicio deste capitulo.

Nesse sentido a importancia dos demais profissionais (professores,
coordenador, funcionérios, direcdo, pais e alunos) envolvidos no processo ensino
aprendizagem, onde o professor pode, através de conversas, mediar e refletir sobre
sua acao e tracar metodologias que possam sanar as dificuldades encontradas

neste processo. Para Guimardes (2004, p. 2 - 3):
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E preciso levar em consideracdo a organizagdo escolar e o papel do
coordenador pedagoégico no processo de construcdo dos saberes docente e
da formacdo continuada do professor. [..] as maneiras como as
coordenacdes pedagodgicas abordam com os professores as questdes
vindas da sala de aula, contribuindo para a reflexdo e desenvolvem um
dialogo mais critico com a realidade tornando processos de trocas de
experiéncias.

E nestas trocas que acontece a dinamica de formac&o continuada dentro de
uma instituicdo escolar. E através deles que o professor faz emergir suas crencas,
valores e seus saberes dando significado a sua experiéncia como docente. Segundo
Lelis (2008, p.64) “é a escola que é o lugar privilegiado por exceléncia para
redimensionar os saberes dos quais sdo portadores os docentes e que se
manifestam na agao pedagdgica [...]".

Neste sentido € que reforco essas idéias, baseadas na minha experiéncia
docente em escola particular, aonde percebo um maior comprometimento com a
formacé&o continuada dos professores. Tendo em vista essa experiéncia, o trabalho e
a formacdo ndo poderiam ser atividades distintas para os professores e esse € 0
grande desafio: conceber a escola como um ambiente educativo para todos que nela
estdo inseridos (NOVOA, 1995, p.29). Desafio este que precisa ser superado
atualmente, mesmo que as mudancas no cenario da educacdo brasileira sejam
visiveis elas deixam muito a desejar em todos os niveis de ensino no que diz
respeito a formacao continuada.

O processo de formacdo continuada em uma instituicdo escolar é um
processo de construcdo, pois 0 mesmo pode ser modificado pelo meio aonde esta
inserido e vice-versa, adotando formas culturais de acdo que transformam de
maneira ativa as relacdes que estabelecem os professores com o ambiente fisico e
social a caracteristica do grupo e que sao historicamente formadas ao longo do
processo. Para Luck (1998) isso se da “porque o éxito de uma organizacdo depende
da acdo construtiva de seus componentes, pelo trabalho associado, mediante
reciprocidade que cria um todo orientado por uma vontade coletiva”.

Penso que é nesse processo que se da o desafio de formador do
coordenador pedagogico, que se torna imprescindivel para orienta-lo, fazendo com
gue o grupo pense reflexivamente, sabendo o que quer e para onde vai, ponderando
sobre quais mudancas seriam prioritarias num dado momento entre outras questdes

do dia a dia da escola. Como afirma Alarcéo (2004, p.11):
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Uma escola reflexiva, concebida como uma organiza¢éo que continuamente
se pensa a si propria, na sua missao social e na organizagéao, e confronta-se
com o desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo.

Como ensinar exige consciéncia do inacabado (FREIRE, 1996), um professor
critico deve estar sempre disposto a mudancas, a aceitacdo do diferente; as
experiéncias em atividades docentes ndo tém a necessidade de se repetir. Segundo
Paulo Freire, “o inacabamento do ser ou sua inconclusédo é proprio da experiéncia
vital [...] onde ha vida, ha inacabamento” (1996, p.50). Assim, conhecer este saber e
problematiza-lo € o desafio para o educador que, comprometido com o
conhecimento, propfe-se a organizar uma intervencdo pedagogica competente e
coerente com seus objetivos. Situagbes educativas que se tornem meios de
expressao criativa e que, por consequéncia, resultara no prazer, o prazer de
aprender.

Assumir esse desafio € a exigéncia que a realidade atual traz. Segundo Freire
(1996), assumi-lo de forma reflexiva e critica € uma opcao politica pela
transformacao. Acredita-se que o contexto atual exige da escola uma mudanca de
objetivos, uma mudanca de visdo sobre as relacfes hoje estabelecidas num
ambiente participativo onde as tomadas de decisfes sao coletivas.

Nesse sentido, a tarefa do coordenador pedagogico de pensar a formacao
continuada dos professores tem que ter clareza de quais seriam o0s temas
fundamentais dentro de cada instituicdo em especifico que provocam a reflexdo dos
educadores no que diz respeito a esta sociedade e este tempo em que estamos
vivendo e que se tornaria fundamental para melhorar o trabalho pedagdgico tendo

como centro do processo, 0s alunos. Para Menezes (2002),

“a concepcgdo de gestdo esta relacionada a atuacéo que objetiva promover
a organizacdo, a mobilizacdo e a articulacdo de todas as condi¢des,
materiais e humanas, necessérias para garantir o avan¢go dos processos
socioeducacionais dos estabelecimentos de ensino orientadas para a
promocao efetiva da aprendizagem pelos alunos”.

Assim, no ambito da gestdo escolar, o estabelecimento de ensino passou a
ser entendido como um sistema aberto, com uma cultura e identidade proépria, capaz

de reagir com eficacia as solicitagbes dos contextos locais em que se inserem.
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Sobretudo, para que a gestao escolar se apresente de forma eficaz, depende muito
de a equipe gestora, ou seja, direcdo, coordenacdo pedagodgica, supervisdo estar
receptiva, possibilitando o envolvimento de profissionais e demais pessoas
envolvidas no processo de tomada de decisdes e no funcionamento da organizacao,
favorecendo, dessa forma, uma aproximagcdo maior entre eles. Sobre esse assunto

Fusari e Rios (1988, p. 41) afirmam que:

“as condi¢des para um trabalho pedagégico competente encontram-se, de
um lado, no educador, nas caracteristicas que o qualificam, e de outro, no
contexto no qual ele exerce sua pratica, nos sujeitos com os quais interage,
nas possibilidades e nos limites que apresentam para uma acéo coletiva”.

Assim, penso que professores e demais integrantes da comunidade escolar
precisam construir e conhecer os objetivos (sociopoliticos e pedagodgicos), assim
como tracar metas, ou seja, uma sequéncia de acdes que irdo orientar a pratica da
estrutura educacional para que sua participacdo seja efetiva, proporcionando a
melhoria da qualidade de ensino. Diante disso, Libaneo (2004) “diz que as escolas
buscam resultados, o que implica uma acéo racional, estruturada e coordenada, ao
mesmo tempo, sendo uma atividade coletiva, de objetivos comuns e compartilhados,
de acbes coordenadas e controladas dos agentes do processo”, processo este que
precisa ser reflexivo perante suas acdes, para que se descentralize o poder e se

torne uma escola participativa e democratica.
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2 O LUGAR DA CRIANCA E DA INFANCIA NO TRABALHO
PEDAGOGICO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Para que o trabalho pedagdgico da escola seja efetivo e de qualidade de
modo a atender as criancas na atualidade, acredita-se que se faz necessario uma
breve contextualizagéo histérica e uma reflexdo sobre as peculiaridades da infancia.

Ao longo da histéria a crianca era vista como uma miniatura do adulto. De
acordo com Aries (1962, apud HEYWOOD, 2004, p. 24), “a civilizagdo medieval n&o
percebia um periodo transitério entre a infancia e a idade adulta. Era uma sociedade
gue percebia as pessoas de menor idade como adultos em menor escala”. Desse
modo, as criangcas que ndo precisavam mais do cuidado de suas maes ou amas
eram colocadas no mercado de trabalho, integrando-se aos adultos, vivendo e
trabalhando como quem ja houvesse completado sua formacéo.

Segundo Heywood (2004, p. 24), “a descoberta da infancia teria de esperar
pelos séculos XV, XVI, XVIl, quando entdo se reconheceria que as criancas
precisavam de tratamento especial, uma espécie de “quarentena”, antes que
pudessem integrar o mundo dos adultos”.

As concepcdes de crianca e infancia foram sendo constituidas culturalmente
através das mudancas gradativas feitas pela sociedade. Para Heywood (2004), a
crianca € um construtor social que se transforma com o passar do tempo e, nao
menos importante, varia entre grupos sociais e étnicos dentro de qualquer
sociedade.

Dessa forma, entende-se que cada cultura tem um tipo de concepcdo e
conceito de infancia. Porém, este mesmo autor argumenta que nos dias de hoje
seria mais esclarecedor pensar em termos de um fluxo e refluxo de interesses dos
pequenos em um longo prazo, e de concepcles contrastantes de infancia em
gualquer sociedade dada. Nesse contexto € que podemos relacionar as palavras de
outros autores da sociologia da infancia, que consideram as criancas atores sociais
plenos, no sentido de que as criancas negociam, compartilham e criam culturas com
os adultos e com seus pares (DELGADO e MULLER, 2005). As criangas nos tempos

atuais estdo conquistando cada vez mais autonomia e voz para seu querer, e €
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através dessas interagfes sociais que se desenvolvem e atuam, construindo e
organizando seu pensamento.

O processo de desenvolvimento humano é um processo de construcdo, a
concepcédo de crianga é construida e modificada pelo meio onde vive, e vice-versa,
adotando formas culturais de acao que transformam a maneira desta se expressar,
pensar, agir e sentir. Nesse sentido, Davis e Oliveira (1991, p.19) ressaltam que “
desenvolvimento € o processo através do qual o individuo constréi ativamente, nas
relacdes que estabelece com o ambiente fisico e social suas caracteristicas, e estas
nao sao biologicamente herdadas, mas historicamente formadas”.

Consequientemente, esse processo comecga se intensificar quando a crianca
sai do contexto familiar e entra no ambiente escolar, pelas trocas que as criancas
estabelecem com outras criancas que se tornam mais complexas, tornando-as “
agentes ativos, que constroem suas proprias culturas” (CORSARO, 1997, apud
DELGADO e MULLER, 2005, p. 354). Sendo as crian¢as solicitadas a participar
ativamente, elas tém a oportunidade de expressar seus sentimentos, perguntar,
expor seus pontos de vista usando diferentes linguagens, e na medida em que o
sujeito interage no meio sociocultural ele vai produzindo sua capacidade de
conhecer, levando-o a producéo do conhecimento.

Desse modo, considerando as criancas como seres sociais, individuos que
vivem em sociedade, a escola precisa levar em conta suas caracteristicas, em
termos de historia de vida, origem, linguagem, habitos, costumes e valores, para que
cada uma seja valorizada e possa desenvolver sua autonomia, criatividade,
responsabilidade, criticidade, espirito de cooperacéo e solidariedade com os demais.

Segundo Rego (1995), um dos pesquisadores que se destacou na vertente
interacionista foi Vygotsky. Ele considerava a constituicdo social do sujeito dentro de
uma cultura concreta, ou seja, sociohistérica. De acordo com essa autora, Vygotsky
alegava que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o
nascimento do individuo, nem sdo meros resultados das pressées do meio externo,
e resultam da interacdo dialética do homem e seu meio sociocultural. As criancas
necessitam ser inseridas em um ambiente no qual participem de forma integrada,
sendo envolvidas em termos cognitivos, afetivos e psicomotores.

Ainda segundo a autora, a compreensao da crianca em relacdo as coisas é
construida a partir da agdo concreta na vida real e esta ao seu meio; pode ser

caracterizada pela exploracdo do ambiente, modificagdo dos elementos que
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constituem esse meio e através de jogos e brincadeiras. A crianca aprende a partir
do seu proprio corpo, explorando os movimentos, as relagbes com os objetos, as
posicdes e localizagbes possiveis e as relagdes com outras pessoas.

Partindo desses pressupostos, pretende-se ressaltar algumas caracteristicas
e interesses das criancas de seis anos de idade, criangas estas que foram incluidas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos, desde que foi
implementada a Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que assegura a elas o
direito de ingressarem aos seis anos a educacao formal, obrigando as familias a
matricula-las e o Estado a oferecer o atendimento (MEC, 2005).

Ao incluir criancas dessa faixa etaria no Ensino Fundamental de nove anos,
primeiramente as escolas precisam considerar que as criangcas de seis anos se
distinguem das demais, sobretudo pela imaginacdo, curiosidade, movimento e

desejo de aprender de forma ludica. Neste sentido:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis.

(PCN, 1998, p.13)

Por isso, o MEC adverte que nao se deve transferir para esse novo publico os
contetdos e atividades da tradicional primeira série, para ndo provocar impactos
negativos no processo de escolarizacdo. Uma das atividades que se destaca na
idade de seis anos, pela sua importancia, € a brincadeira, pois mobiliza
possibilidades afetivas e intelectuais para a sua realizacéo. Através das brincadeiras
a crianca aprende a conhecer a si prépria, as pessoas que a cercam, as relacées
entre as pessoas e 0s papéis que cada um tem; adquirindo esses conhecimentos ela
explora as caracteristicas dos objetos fisicos que estdo a sua volta, chegando a

entender seu funcionamento. Neste sentido,

O Ministério de Educacdo recomenda que jogos, dancas, contos e
brincadeiras espontédneas sejam usados como instrumentos pedagoégicos,
respeitando o desenvolvimento cognitivo da criangca. Nesse caso, a
alfabetizacdo deve ser entendida como um processo que tem hora para
principiar, mas ndo para concluir. (MEC - Orientacdes gerais, 2007, p.20)
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Uma crianca de seis anos estaria segundo Piaget (1969, apud GOULART,
1995), no estagio denominado pré-operatério, que ocorre aproximadamente dos dois
anos de idade até cerca de sete anos, e caracteriza-se pela preparacdo e
organizacdo para as operacdes concretas, tendo uma estrutura pré-operatéria do
desenvolvimento cognitivo.

A crianca comeca a ampliar o seu mundo cognitivo, 0 que constitui 0
chamado pensamento intuitivo, ou seja, a crianca constréi 0 seu saber através da
observacéo e informacdes diversas. Lanca hipoteses sobre os fatos e sdo essas
hipoteses que deverdo ser transformadas em conhecimento formal através da acéo

pedagodgica. Macedo (1994, p.125), baseando-se em Piaget (1975), explica que,

[...] a crianca neste periodo estrutura as representacdes de forma
justaposta, sincrética e egocéntrica, ou seja, a crianca sabe fazer, mas nao
compreende o que faz, no sentido de poder, independentemente do corpo,
reconstituir o que faz no puro plano da representacdo ainda nédo é capaz de
organizar suas representacdes, como sabe organizar suas acoes.

Nessa perspectiva, 0 processo de conhecimento infantil se constitui como
fruto de um intenso trabalho de criacao, significacéo e ressignificacdo, considerando
a crianca como um ser integral, com passado, presente e perspectivas de futuro, e
com peculiaridades que devem ser compreendidas e respeitadas em cada fase de
seu desenvolvimento continuo e sequencial.

O desenvolvimento da crianga é constituido pela sua vivéncia na escola e fora
dela, por meio de suas acdes e interagcbes. Para que o conhecimento seja
construido e seja satisfatorio no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos,
sdo necessarias algumas condicdes, ja que Delgado e Muller (2005, p.353) afirmam
que “as criancas interagem no mundo adulto porque negociam, compartilham e
criam culturas, necessitando pensar em metodologias que realmente tenham como
foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista”.

Nesse periodo do desenvolvimento infantil a criangca busca ativamente o
conhecimento; durante o aprendizado, ha momentos de concentracdo e momentos
de acao, mas o fundamental é que todas as situacdes de ensino sejam interessantes

para ela. Segundo Davis e Oliveira (1991, p.20):
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[...] a aprendizagem é o processo através do qual a crianga se apropria
ativamente do contetido da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo
social conhece, necessitando interagir com outros seres humanos,
especialmente com os adultos e com outras criangas mais experientes.

Por isso, essa fase deve priorizar vivéncias em que a crianga amplie seus
conhecimentos através da investigacdo e da descoberta, de forma livre e prazerosa,
aprendendo a conhecer-se e a participar de atividades em grupo com confianca e
cooperagao. Segundo Piaget (1969, apud MACEDO, 1994, p.123), “a crianga preé-
escolar encontra-se em uma fase de transicdo fundamental entre a acdo e a
operacao, fase que corresponde a uma preparacdo para o periodo operatorio
concreto”.

Considerando-se que essa crianga esta, agora, sendo incluida no Ensino
Fundamental de nove anos, acredita-se que a proposta de ensino precisa estar clara
para as instituicbes escolares e para as pessoas que dela fazem parte. Mediante a
aplicacdo destas medidas torna-se possivel evitar acontecimentos desfavoraveis no
desenvolvimento e aprendizagem da criangca e as experiéncias vivenciadas na

escola nao reflita na sequiéncia de todo processo posterior de seu desenvolvimento.
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3 LEGISLACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E
SUA ORGANIZACAO NAS ESCOLAS

Tendo em vista o capitulo anterior deste trabalho, faz-se necessaria algumas
reflexdes em torno da legislacdo do Ensino Fundamental de nove anos de duracéo
com incluséo de criangas de seis anos no primeiro ano.

A educacédo no Brasil teve varios contextos no decorrer da histéria. Um deles
foi a luta por uma gestdo democratica, que teve inicio com o Manifesto dos
Pioneiros, em 1932. Este documento se tornou o marco inaugural do projeto de
renovacao educacional do pais, propondo uma educacéo publica, laica e gratuita
para todos. Segundo Libaneo (2004), na historia brasileira as formas de gestéo da
sociedade (legislacdo, planos de governo, medidas econdmicas etc.) tém se
caracterizado por uma “cultura personalista”, isto €, o poder governamental é
personalizado, como se a pessoa que detém o cargo fosse a responsavel solitaria
pelas decisodes.

Com isso, as pessoas ficam a espera das decisdes que venham “de cima”,
mesmo porque tem sido essa a pratica das elites politicas e econbmicas
dominantes. Muitas vezes, a escola parte desse principio para organizar sua gestao
e ndo se da conta de que muitas acdes realizadas na escola sao feitas em conjunto.

Em meio a essas mudancas, nada tem sido mais significativo, atualmente, do
gue aquelas provocadas pela lei ao Ensino Fundamental de nove anos. Nesse
sentido, pretende-se demonstrar a importancia da coordenacédo pedagogica no que
diz respeito a Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que instituiu o Ensino
Fundamental de nove anos de duracdo, com a inclusdo das criancas de 6 anos no
primeiro ano, tendo em vista que a organizagao escolar ndo é um elemento neutro, e
sim uma construcéo social. O MEC, SEB, DPE, COEF pretende,

Construir politicas indutoras de transformacdes significativas na estrutura
da escola, na reorganiza¢do dos tempos e dos espagos escolares, nas
formas de ensinar, de aprender, de avaliar, implicando a disseminacéo das
novas concepg¢des de curriculo, conhecimento, desenvolvimento humano e
aprendizado. (MEC — Orientac¢des Gerais, 2007, p.11)
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Isso para afirmar uma escola inclusiva, como esté referido na lei, realmente
comprometida com a cidadania. Tudo isso tendo como elemento norteador a
legislagdo educacional vigente para o Ensino Fundamental de nove anos. O artigo
32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, alterado pela lei n.°11.274, de 6 de fevereiro de 2006, diz o

seguinte:

O Ensino Fundamental obrigat6rio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacd@o basica do cidaddo mediante: | — o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo; Il — a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamentam a sociedade; Ill — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formagdo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social (BRASIL, 2006).

Desse modo, a escola precisa ser estruturada com direcionamento a
realidade que a cerca, ao tipo de aluno que nela sera introduzido no primeiro ano. O
projeto politico-pedagogico da escola precisa ser revisado e reelaborado, tendo o
objetivo da lei como meta principal, para assegurar as criancas de seis anos o pleno
desenvolvimento nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual, social e cognitivo.

Para Veiga (2004), o projeto politico-pedagdgico busca um rumo, uma
direcdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Nesse enfoque, a comunidade escolar precisa proporcionar
a todos, acdes que possam suscitar as mudancas necessarias nesse momento de
mudanca da lei.

Desta forma, “todo projeto pedagodgico da escola é, também, um projeto
politico, por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico, com
interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria” (VEIGA, 2004, p. 13). Este
projeto precisa incluir a visdo que a escola pretende para si préprio, para que possa
delinear uma nova organizacdo inovadora de aclGes pedagoOgicas através de
participacéo coletiva e critica reflexiva de sua comunidade escolar.

Segundo Veiga (2004), uma nova organizacdo para a escola constitui-se
numa ousadia para todos os que com ela estdo envolvidos, necessitando de um

referencial que fundamente a construcédo do projeto politico-pedagdgico. Pensando
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nisso, o MEC organizou um material que ira orientar e subsidiar as escolas na
elaboracédo do projeto politico-pedagogico e do curriculo para o Ensino Fundamental
de nove anos.

No momento em que as escolas reelaborarem seu projeto, terdo que levar em
conta dois aspectos que envolvem o trabalho pedagdgico: como organizar a escola
como um todo e como organizar a sala de aula, incluindo sua relacdo com o
contexto social imediato; nesse caso seria a inclusao de criangcas de seis anos no
primeiro ano. Segundo Veiga (2004), ao construirmos os projetos de nossas
escolas, planejamos o que temos intencao de fazer, de realizar. Langcamos-nos para
diante, com base no que temos, buscando o possivel. E antever um futuro diferente
do presente.

Em tal contexto, faz-se necessario considerar a necessidade de alguns
elementos articuladores, como a proposta curricular da escola, que sera o guia
orientador de aprendizagens atribuidas a escola, a gestdo estratégica e flexivel
(ALARCAO, 2004). O curriculo é um dos pontos de apoio do projeto politico-
pedagodgico de uma escola, funcionando como repercusséo e espelho da realidade
escolar atual, concretizando acbes a fim de que os objetivos tracados sejam
alcancados. O curriculo € o “elemento nuclear do projeto politico-pedagogico da
escola e viabiliza o processo ensino-aprendizagem pelas suas intengdes frente as
relagcbes sociais; portanto, ndo € neutro, e varia conforme o contexto politico e
econdmico” (LIBANEO, 2001, p. 141). Para evidenciar o contexto politico atual o
interesse em aumentar o numero de anos do ensino obrigatorio no Brasil constata-se

pela sua caminhada:

A Lei n°® 4.024, de 1961, estabelecia quatro anos; pelo Acordo de Punta Del
Este e Santiago, o governo brasileiro assumiu a obrigacao de estabelecer a
duracdo de seis anos de ensino primario para todos os brasileiros, prevendo
cumpri-la até 1970. Em 1971, a Lei n° 5.692 estendeu a obrigatoriedade
para oito anos. Ja em 1996, a LDB sinalizou para um ensino obrigatério de
nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade. Este se tornou meta da
educacdo nacional pela lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou
0 PNE. Sendo assim um movimento mundial, pois varios paises adotam.
(MEC - Orientac¢des gerais, 2007, p.14)

Neste sentido, para que o Ensino Fundamental de nove anos possa se

concretizar efetivamente, a escola precisa de uma proposta curricular que atenda as
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caracteristicas especificas da infancia. Uma politica de ampliagdo do Ensino

Fundamental de oito para nove anos requer segundo Moreira (2007, p.13)

A implementacao de politicas indutoras de transformacgdes significativas na
estrutura da escola; na reorganizacdo dos tempos e dos espacos escolares;
nas formas de ensinar, aprender, avaliar, organizar e desenvolver o
curriculo; nas carreiras profissionais e na formag&o inicial e continuada dos
professores da docéncia.

No entanto, é preciso que a escola tenha condi¢cfes e clareza pedagdgicas e
gue nao faltem recursos financeiros para que essas mudangas possam sair do papel
e para que nao se tornem medidas meramente administrativas. A forma como o
trabalho pedagogico é organizado esclarece a comunidade escolar os valores e
modos de pensar os processos de ensino-aprendizagem de uma escola. Goulart
(2000, p.88) afirma que:

Os critérios de organizacao das criancas em classes/ turmas/ grupos e de
arrumacédo das carteiras, dos materiais nas salas de aula, o planejamento
do tempo para brincadeiras livres e da hora da refei¢cdo, a programacéo de
atividades e os modos como elas séo propostas e desenvolvidas, tudo isso
influencia a forma como o projeto pedagogico se desenrola.

A metodologia utilizada pela escola precisa estar de acordo com o que foi
tracado no projeto pedagogico e no seu curriculo, uma metodologia que valorize 0s
trabalhos coletivos, espacos democraticos, que tracem normas, limites, horarios,
fazendo com que as criancas criem uma autonomia, tornando mais facil o processo
de aprendizagem infantil.

As criancas necessitam estar inseridas em um ambiente no qual participem
de forma integrada, sendo envolvidas em termos cognitivos, afetivos e psicomotores.
Sendo solicitadas a participar ativamente, elas tém a oportunidade de expressar
seus sentimentos, perguntar, expor seus pontos de vista usando diferentes
linguagens. Nesse sentido, o professor tem o papel de criar situacbes que
possibilitem a crianca imergir em atividades significativas, buscando explicar o
mundo em que vive e a si proprias.

Portanto, a formulacdo de um curriculo requer que o professor amplie sua
nocdo acerca do que constitui um meio de desenvolvimento, ligando-o as praticas

cotidianas, para promover novas organizagoes de atividades e a redefinicdo delas.
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Segundo Oliveira (1999, p.76), “educar €& guiar, é orientar, e 0
desenvolvimento humano se da em ambientes sociais estruturados, com seus
valores, modos de acéo e que, ao mesmo tempo, estdo abertos a mudancgas”. Essas
mudancas precisam ser levadas em conta pelo professor do primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos, por ter ele em sala de aula criancas de seis anos.

Uma proposta pedagoégica que leve em conta a Lei n.° 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, envolveria a organizacdo de varias atividades, com diferentes
materiais e em espacos fisicos determinados (OLIVEIRA, 1999). Entretanto, esses
espacos precisam ser distribuidos, também, em sala de aula para que se torne um
ambiente no qual a criangas tenham prazer de estar e de interagir a cada momento.
Ainda de acordo com esse autor, para que isso aconteca, algumas questdes basicas
precisam ser pensadas pelo o educador: Qual atividade? Em que local? A que
horas? O que faz com que as criangas tenham tempo e espaco para determinadas
atividades em sala de aula ou em outros espacos. Agindo dessa maneira, a crianca
participa num clima de maior seguranca, estabilidade e consisténcia (OLIVEIRA,
1999).

Acredita-se que criancas de seis anos, no primeiro ano, necessitem de uma
rotina em que a hora do conto, musica, danca, atividades plasticas, brincadeiras com
jogos e ao ar livre precisam estar em consonancia com o processo de letramento e
alfabetizacdo em diferentes espacos e tempos. Para o professor, a organizacao
dessas atividades muitas vezes torna-se tarefa dificil, em funcéo da precariedade da
situacdo de alguns contextos escolares, mas € de extrema importancia para o

processo ensino-aprendizagem. Segundo Oliveira (1999, p. 98),

nesse ambiente a crianca tem que ser vista como capaz de pensar e criar
suas hipéteses sobre 0 mundo [...], como possuidora de uma forma prépria
de pensar que vai se aperfeicoando no confronto com as hipoteses dos
colegas, num clima de estimulo coordenado pelo professor, em diferentes
atividades, tempos e espagos.

O professor que atuava na primeira série do Ensino Fundamental de oito anos
sera o mesmo do Ensino Fundamental de nove anos. Este terd que levar em conta a
fase de desenvolvimento da crianca de seis anos, sendo necessario um projeto
educativo que suponha intencionalidade, ou seja, ter consciéncia de sua acao em

relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem infantil.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para a elaboracdo da fundamentacéo teorica deste trabalho, realizou-se uma
pesquisa de carater qualitativo em referenciais tedricos que embasaram 0 mesmo,
pois se acredita tratar da melhor abordagem referente a estudos dos fen6menos
sociais, a pesquisa qualitativa é descritiva, e considera existir uma relacéo entre o
sujeito e o mundo real, 0 ambiente é fonte direta para a coleta de dados.

Neste sentido, essa atividade é definida por Almeida (1988, p. 110) como “a
localizacdo e consulta de fontes diversas de informac&o escrita orientada pelo
objetivo explicito de coletar materiais mais genéricos ou mais especificos a respeito
de um tema”.

A partir do estudo sobre a tematica, a mediacdo do coordenador pedagodgico
na formacéo continuada dos professores e as repercussdes no trabalho pedagoégico
do Ensino fundamental de nove anos; o trabalho foi desenvolvido por uma pesquisa
de campo de abordagem qualitativa através de entrevistas por meio de questionario
com coordenadores pedagdgicos e professores em duas escolas da rede estadual e
duas escolas da rede municipal de Santa Maria / RS, com a intencdo de contemplar
0S objetivos propostos, aonde pude entrar em contato com a realidade atual.
Segundo André (1995. p. 20),

As entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questfes e esclarecer os
problemas observados, intensiva a analise de documentos [...] e encontra-
se diante de diferentes formas de interpretacdes da vida, formas de
compreensdao do senso comum, significados variados atribuidos pelos
participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses
significados mudltiplos ao leitor .

Neste sentido, a pesquisa qualitativa compreende atividades de investigacao
gue podem ser denominadas especificas. Ludke e André (1986, p.13) apresentam a
pesquisa qualitativa como um processo que “envolvem a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva

dos participantes”.
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Sendo assim, acredita-se na importancia desta pesquisa, pois é necessario
gue todos os sujeitos envolvidos nesse processo de implementacédo da lei n.°
11.274/06, percebam a importancia dos aspectos que envolvem a formacgao
continuada dos professores com a mediacdo do trabalho pedagdgico, a organizacdo
escolar e a singularidades das criancas de 6 anos e que as influéncias deste
trabalho em torno destas questdes sao significativas.

Apls as primeiras etapas desta pesquisa partindo dos dados coletados e
analisados, foram tracadas algumas reflexdes e consideracdes a respeito do tema
em destaque, que acredito que iram contribuir com informagdes e esclarecimentos

sobre o0 mesmo.
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5 ANALISES

Para melhor responder ao problema desse trabalho, assim como seus
objetivos, foram realizadas entrevistas por meio de questionarios com trés
professores do 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos e quatro
Coordenadores Pedagdgicos, de duas escolas da rede Estadual e duas escolas da
rede Municipal de Santa Maria/RS, sendo que uma das professoras da rede
municipal se negou a responder o questionario, alegando que a Coordenacao
Pedagdgica saberia responder melhor as questfes solicitadas na pesquisa. Esta
guestdo nao atrapalhou a pesquisa, pois pude entrar em contato com a realidade
atual no que diz respeito a mediacdo da coordenacdo pedagogica na formacao
continuada dos professores do Ensino Fundamental de nove anos com inclusao de
criangas de 6 anos no primeiro ano e as repercussoes no trabalho pedagogico.

As trés professoras que responderam o questionario serdo denominadas para
esse estudo como: Professora A, Professora B e Professora C e as questbes gerais
serdo apresentadas em nome da coordenacédo pedagdgica.

De acordo com a professora A, do 1° ano do Ensino Fundamental de uma das
escolas estadual entrevistada, quando a lei 11.274/06 foi implantada na rede
estadual a coordenacdo pedagogica da escola lhe entregou um poligrafo que a
escola recebeu da 8° CRE (Coordenadoria Regional de Educacéo), o qual continha
a proposta do Ensino Fundamental de nove anos.

A partir desse poligrafo, a professora A, escreveu uma proposta pedagogica
para o 1° ano da escola. Isso parece contrario ao que consta nos documentos de
orientacdes gerais para a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, uma vez
que estes orientam as escolas a estabelecer politicas de “[...] formag¢ao continuada
aos professores, gestores e profissionais de apoio para receber as criancas de seis
anos de idades no Ensino Fundamental”. Para Pimenta (1994, apud LIMA, 2001,
p.1-2), “o professor, como agente de uma praxis transformadora, necessita de solida
formacao tedrica e de uma reflexdo critica sobre o seu fazer pedagdgico”, que
ajudaria na revisdo do projeto politico-pedagdgico, de modo que atingisse 0s
objetivos do Ensino Fundamental de nove anos, assim como conteudos, avaliacao

etc. Mas, para professora A, essas questdes nao atrapalharam seu trabalho em sala
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de aula, pois ela acredita que se o trabalho com os alunos for efetivo, consistente e
tiver objetivos comuns, sempre teréd beneficios para os alunos.

Mas, ressalta que a maior dificuldade em sua opinido, é saber quais
conteudos trabalhar em cada ano, pois seus alunos estdo chegando a escola sem
organizagao, disciplina, postura de ouvir, criar e seguir regras. O que ela acredita
gue essas questdes deveriam ser sanadas na Educacado Infantil. De acordo, no
entanto, com as orientacdes do MEC, Goulart afirma que “é importante que nao haja
rupturas na passagem da educacao infantil para o ensino fundamental, mas que
haja continuidade dos processos de aprendizagem”. (MEC, 2007, p.87)

Neste sentido, acredito que questdes como organizacdo, regras, disciplina
entre outras devem ser trabalhados pelos professores com suas respectivas turmas
ao longo de todos os anos.

A professora A, ainda afirma que em sua escola ndo houve e nem ha um
trabalho que envolva professores do Ensino Fundamental de nove anos e
coordenacao pedagogica referente a inclusdo das criancas de 6 anos no primeiro
ano e ressalta ainda que sente que ela e seus colegas estdo um tanto perdidos e
sem muitas informacdes sobre 0 assunto. Deste modo ela trabalha os contetdos da
antiga 12 série com seus alunos de primeiro ano, pois isso € uma cobranca dos pais
e da escola em geral, que os alunos saiam lendo e escrevendo do 12 ano. Segundo

as orientacfes gerais do MEC os professores,

Devem estar atentos para o fato de que a inclusédo de criancas de seis anos
de idade ndo devera significar a antecipacdo dos conteludos e atividades

que tradicionalmente foram compreendidos como adequados a primeira
série. Destacamos, portanto, a necessidade de se construir uma nova
estrutura e organizacdo dos conteidos em um ensino fundamental, agora
de nove anos. (MEC — Orientagfes gerais, 2007, p.17)

Neste sentido, isso parece um tanto contraditério se a professora A, diz ter
escrito uma proposta para o 1° ano, pressupde que ela tenha estudado a proposta
do MEC para o 1° ano do Ensino Fundamental para que ela pudesse escrever algo e
deste modo nao estaria perdida em relacédo a essas questdes.

De acordo com a professora B, do 1° ano do Ensino Fundamental de outra
escola estadual entrevistada, quando a Lei 11.274/06 foi implantada na rede

estadual a coordenacdo pedagogica da escola Ihe entregou um poligrafo que a
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escola recebeu da 8° CRE (Coordenadoria Regional de Educagéo), o qual continha
a proposta do Ensino Fundamental de nove anos.

A partir desse poligrafo, foram feitas algumas reunides com os professores
dessa etapa de ensino, para debater esta proposta, mas ressalta que os professores
ficaram um tanto perdidos e sem muitas informacdes a respeito do assunto, pois
muitas dlavidas a coordenacdo pedagdgica ndo pode sanar e que ndo ouve mais
reunides para que o projeto pedagdgico da escola e seu curriculo fossem revistos e
adaptados a essas orientacdes. De acordo, no entanto, com as orientagées do MEC,

Os planejamentos de ensino, os planos de aula e os projetos de trabalho
sdo frutos de reflexdes coletivas e individuais cujo objetivo é a
aprendizagem das criancas; por isso, devem ser pensados a longo, médio e
curto prazo. (MEC, 2007, p.89).

Essas reflexdes fundamentam as praticas e acdes a serem desenvolvidas no

ambiente escolar. Isso lembra Alarcdo (2004, p.11), quando alega que:

Uma escola reflexiva seria uma organiza¢do que continuamente se pensa a
si prépria, na sua missdo social e na organizacdo e confronta-se com 0
desenrolar da sua atividade em um processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo.

Consta também nos documentos de orientacdes gerais para a ampliacao do
Ensino Fundamental de nove anos, elaborado pelo MEC que as escolas devem
estabelecer politicas de “[...] formacdo continuada aos professores, gestores e
profissionais de apoio para receber as criancas de seis anos de idades no Ensino

Fundamental’. Para Pimenta

“o professor, como agente de uma praxis transformadora, necessita de
solida formacé@o tedrica e de uma reflexdo critica sobre o seu fazer
pedagodgico”, que ajudaria na revisdo do projeto politico-pedagogico, de
modo que atingisse os objetivos do Ensino Fundamental de nove anos,
assim como conteldos, avaliagdo etc. (1994, apud LIMA, 2001, p.1-2).

A professora B, considera a proposta que o MEC elaborou para o Ensino
Fundamental de nove anos bastante positiva, alegou que essa proposta veio ao
encontro do que ela acredita que deva ser o trabalho com criangas em uma idade

“de transicao”, nos aspectos cognitivos, emocionais e fisicos, entre outros. Ressalta
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ainda, sempre ter procurado buscar praticas docentes inovadoras, que desafiassem
0 aluno no seu processo de aprendizagem, nunca deixando de levar em conta as
limitacbes de cada um. Ela acredita que o Ensino fundamental de nove anos
ampliara as possibilidades de solu¢des de problemas e ajudara os alunos a construir
com mais qualidade suas aprendizagens. Segundo a professora B, as dificuldades
com relacdo a sua atuacdo docente € saber exatamente qual a funcdo de cada ano
(Série), pois segundo ela isso se perdeu um pouco nas escolas.

Segundo a professora B, na escola publica tudo é muito itinerante, transitorio,
pois, em sua escola estd assumindo uma nova coordenacdo pedagodgica e até esse
momento ndo existem mediacdo e formacgdo para professores que atuam nessa
etapa do ensino fundamental o que antes também ndo acontecia muito. Para Novoa
(1995, p.26), € importante a criacdo de redes de (auto) formacéo participativa em
que “as trocas de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formagao muatua”.

O que poderia acontecer se fossem proporcionados momentos nos quais
todos os professores desta escola se sentissem responsaveis por direcionar,
mobilizar, sustentar e dinamizar o modo de ser e de fazer do sistema de ensino,
seria, como resultado, segundo Schon (1995, p.80-87), uma “reflexdo-na-acao”.
Portanto, através dessas reflexdes e trocas de experiéncias um dialogo mais critico
surgiria, em relacéo a praticas estabelecidas na escola, o que levaria os professores
a emergir suas crencas, valores e saberes, além de uma mediacdo que poderia
sanar dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem e até mesmo no
processo de implementacdo da lei, o que resultaria em mudancas na acéo
pedagdgica.

J4 na Rede Municipal a primeira Escola que respondeu o questionario
ressaltou que a lei foi implantada no ano de 2006, pois as turmas de pré-escolas,
com alunos de 6 anos de idade, foram transformadas em 1° ano do Ensino
Fundamental de nove anos, sendo todas as outras turmas renomeadas e assim
sucessivamente. Durante a implementacao da lei, professores e gestores tiveram
reunides com equipes da SMED (Secretaria Municipal de Educacdo). Segundo a
professora C, entrevistada para as escolas da rede municipal, foi uma questdo de
adaptacao, pois professores tiveram que reorganizar o curriculo, projeto politico
pedagdgico, equipe diretiva teve que organizar o espaco fisico adequado para essas

criangas. Essas questbes vém ao encontro da proposta do MEC e das orientacdes
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gerais para o Ensino Fundamental de nove anos, em termos de providenciar o
atendimento das necessidades de espacgos, materiais didaticos, mobilidrios e
equipamentos, entre outros, adequados a essa faixa etaria.

Na opinidao da professora C, para os alunos foi um avanco, pois a legislacao
tornou obrigatdrio a pré-escola, com alunos de 5 anos, nas escolas de educacéo
Infantil, nesse sentido segundo a professora C, o aluno vir4 para o 1° ano melhor
preparado, assim as escolas apenas dardo uma continuidade na sequéncia dos
conteudos. Pois, a professora C, ressalta que a maior dificuldade € receber criancas
gue nao tiveram nenhuma experiéncia em escola de Educacdo Infantil e s&o
matriculadas num 1° ano, pois o aluno ainda ndo esta socializado. Nesse sentido,

Davis e Oliveira (1991, p.20) ressaltam que:

A aprendizagem € o processo através do qual a crianca se apropria
ativamente do contetido da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo
social conhece, necessitando interagir com outros seres humanos,
especialmente com os adultos e com outras criangas mais experientes, o
que facilita a aprendizagem.

Para a professora C, as escolas municipais estdo sendo chamados a
repensar seu curriculo, seu projeto politico pedagdgico, seus parametros, e isso
fazem com que a mediacédo do trabalho pedagogico com a coordenacéo pedagogica
cresca, pois constantemente sdo chamados para reunides na SMED (Secretaria
Municipal de Educacéo) e reunifes pedagodgicas nas escolas.

Em outra escola da Rede Municipal a lei foi implementada a partir do ano de
2007 e nesse processo seguiram orientacdes da Secretaria Municipal de Educacao
(SMED), bem como houve reunifes de formacdo e estudo da lei 11.274/06 e do
material que o MEC elaborou com orientacdes sobre a implementacdo da lei e
abordando tematicas que envolvam a mesma, junto a equipe pedagdgica e
professores deste seguimento.

Os professores e coordenacao pedagdgica participaram também de reunides
com equipes da SMED (Secretaria Municipal de Educacdo) e de cursos que
abordavam o tema sobre Letramento e Alfabetizacdo, como eixos organizadores.
Em um segundo momento a coordenacdo pedagogica mobilizou entdo seu quadro
de professores a reorganizacdo do projeto politico pedagdgico, curriculo, materiais,

espacos e tempos da escola para nova realidade, j& que no ano de 2007 quando
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implementaram a lei na escola, a mesma recebeu da SMED (Secretaria Municipal de
Educacdo) uma proposta formal até que a escola pudesse rever e adaptar seu
projeto politicos pedagdgicos. Neste processo foram realizadas reunides para
debater assuntos relacionados a realidade escolar, também foram realizadas visitas
as familias com entrevistas dos mesmos.

ApoOs esse periodo a Educacgéo Basica nesta escola foi organizada em séries
anuais, Ensino Fundamental Anos Iniciais, 1° ao 5° ano, Anos Finais, do 6° ao 9°
ano. Na percepcdo da coordenadora pedagdgica houve um avanco nas questdes
referentes a melhor adaptacdo da crianca a escola, a melhoria no aspecto
socializagdo e um melhor desenvolvimento de diferentes habilidades, cognitivas,
motoras e emocionais. Algumas dificuldades foram percebidas durante o processo
de implementac¢do do Ensino Fundamental de nove anos, refere-se ao entendimento
e compreenséo dos pais e de alguns professores na antecipacédo da obrigatoriedade
de matricular no Ensino Fundamental aos 6 anos conforme artigo 1° da resolucéo n°.
3 de agosto de 2005, também no que se refere a nomenclatura. Conforme as
normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de

duracéo a redacao dos artigos € clara: (2005, p.10)

Art. 1° A antecipacdo da obrigatoriedade de matricula no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade implica na ampliagdo da duracdo do
Ensino Fundamental para nove anos. Art. 2° A organizacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacdo Infantil adotara a seguinte
nomenclatura:

Educacdo Infantil até 5 anos de idade

Creche até 3 anos de idade

Pré-escola 4 e 5 anos de idade

Ensino Fundamental até 14 anos de idade - 9 anos

Anos iniciais de 6 a 10 anos de idade - 5 anos

Anos finais de 11 a 14 anos de idade - 4 anos

Neste sentido, penso que faltaram esclarecimentos aos pais e demais
integrantes da escola, em relacdo a lei 11.274/06 que amplia o Ensino Fundamental
de nove anos com inclusdo de criancas de seis anos no primeiro ano, pois as
escolas no intuito de serem praticas ndo aprofundam esclarecimentos, apenas
comunicam as medidas a serem tomadas. O que ocasiona opinides contraditorias e

falta de esclarecimentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi proposto como questdo de pesquisa e tendo em vista 0
exposto acima, observam-se algumas fragilidades durante o processo de mudanca
do Ensino Fundamental de nove anos, com inclusdo de criancas de seis anos no
primeiro ano na Rede Estadual de ensino.

O trabalho pedagégico tornou-se um tanto dificil, pois no que se pode
perceber, com base nas respostas do questionario, nesse momento, houve poucas
acOes que mobilizassem os professores para a reorganizagcdo do trabalho
pedagdgico e da escola como um todo. Compreende-se que os estudos da proposta
do MEC, que foi enviada pela 8° CRE, deveriam ser realizados com todos os
integrantes da escola, para a posterior reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico,
curriculo entre outros aspectos. Para a implementacdo do Ensino Fundamental de
nove anos, acredita-se que estas acdes seriam fundamentais. No entanto, para
Padilha (2003, p.3),

A reformulacdo do mesmo proporcionaria a comunidade escolar a
ressignificacdo de suas experiéncias, o que refletiria na prética, resgatando,
reafirmando e atualizando valores, explicitando seus sonhos e utopias,
demonstrando seus saberes, o0 que daria sentido aos seus projetos
individuais e coletivos, reafirmando suas identidades, estabelecendo novas
relacbes de convivéncia e indicando horizontes de novos caminhos,
possibilidades e proposta de ac¢des.

Entende-se que essas questdes seriam o0 ponto de partida para as demais em
torno de uma organizacao pedagodgica eficiente para o Ensino Fundamental de nove
anos, pois outros aspectos seriam uma consequéncia da reconstrucdo do Projeto
Politico-Pedagodgico e de estudos, formacdes realizadas na comunidade escolar a
partir da proposta do MEC. Segundo o autor citado acima, seria uma antecipacéo do
futuro que estabeleceria principios, diretrizes e propostas para melhor organizar,
sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pela escola como um todo.
Seria também uma acdo em torno da participacdo das discussdes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos.

Portanto, no momento atual, fica visivel a necessidade de articulacbes que

possam mediar trabalho pedagogico dos professores e através da coordenacao
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pedagdgica com o trabalho realizado em sala de aula. Destaca-se a necessidade de
avancos em termos de conhecimentos tedrico-préaticos a respeito das abordagens
politicas atuais de gestédo escolar e da proposta para o Ensino Fundamental de nove
anos. Neste sentido, Névoa (1995, p. 28) ressalta que:

As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores, e estes ndo
podem mudar sem uma transformacao das instituicdes em que trabalham. O
desenvolvimento profissional dos professores tem de estar articulado com
as escolas e seus projetos.

Baseando-se em experiéncias docentes, pode-se dizer que o professor sente-
se mais seguro em realizar seu trabalho tendo uma orientagdo e um
acompanhamento adequado, no qual realiza um trabalho de parceria envolvendo
toda a comunidade escolar.

Sugere-se, assim, que as escolas, de maneira geral, e as escolas estaduais
entrevistadas, em particular, o tracejamento de estratégias da coordenacéo
pedagodgica que possibilitem maior flexibilizacdo, formacédo continuada e estudos
entre os professores para que haja menor descontinuidade do trabalho realizado nos
anos anteriores nos demais anos do Ensino Fundamental de nove anos. Além
disso, precisam vir a reelaborar, com a participacdo da comunidade escolar, seu
Projeto Politico-Pedagogico e proposta curricular o que enriqueceria todo o trabalho

pedagogico realizado na escola. Pois, segundo Névoa (1995, p. 28; 29),

A mudanca educacional depende dos professores e da sua formacéo.
Depende também da transformacdo das praticas pedagodgicas na sala de
aula. Mas hoje em dia nenhuma inovacdo pode passar ao lado de uma
mudanca de nivel das organiza¢fes escolares e do seu funcionamento. Por
isso, falar de formacao de professores é falar de um investimento educativo
dos projetos da escola.

Acredito que essas questbes envolveriam o trabalho da coordenacdo
pedagoégica de chamar seus professores a refletir sobre suas praticas e adequar

seus projetos a nova realidade, pois isto conforme Novoa (1995, p.28),

é formacé@o que passa pela experimentagéo, pela inovacao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflex@o critica sobre a
sua utilizacdo. A formagcdo passa por processos de investigagdo,
diretamente articulados com as praticas educativas.
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Pode-se dizer que algumas dessas questbes sugeridas a cima seriam
naturais de ndo acontecer, na rede estadual de ensino, pois sem a obrigatoriedade
da Educagéo Infantil, essa rede apenas mudou a nomenclatura e deu continuidade
ao trabalho que viam realizando antes nas séries, acredita-se que por essa questao
ndo acharam necessario a reformulacdo de seus projetos, pois é obrigacdo das
Redes Municipais a Educacdo Infantil e estas por sua vez, também trocam a
nomenclatura da Pré-escola para o 1° ano, e da continuidade ao trabalho ja iniciado,
como foi ressaltado pela primeira escola da rede municipal ao responder o
guestionério e que tem o amparo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que estabelece em seu art. 11, inciso V, que 0os municipios incumbir-se-8o de
“oferecer a Educacéo Infantil em creches e pré-escolas [...].

Porém, outras questbes, precisariam ser revistas, como: a parceria no
trabalho pedagodgico e a questdo do planejamento adequado a essa realidade.
Pode-se perceber que no ambito da Rede Municipal os professores foram chamados
a refletir sobre a proposta do MEC e reorganizar a escola como um todo para
receber essas criancas, tendo assim um maior comprometimento com o trabalho
pedagogico a ser realizado.

Acredito que o grande desafio neste momento, €, portanto, conceber a escola
como um ambiente educativo para todos os que nela estdo inseridos. (NOVOA,
1995, p.29). A partir disso, deseja-se que as escolas assegurem o tempo da infancia,

0 que, para Baptista (2003, p.39), seria:

Tempo de brincar de roda, de aprender regras, de respeitar o outro, de
esperar a vez. De chorar porque muitas vezes a dor de crescer sobrepfe-se
ao prazer. De ensaiar o coral, de ouvir histérias, de comer cachorro quente
na festa da escola, de ler pausadamente e “silabicamente”, de colorir, de
desenhar... Tempo de viver a vida onde a vida estiver. em casa, na rua e,
sobretudo na escola, local que a cada dia vem constituindo-se, para grande
parte das nossas criangas, como Unico espaco possivel de viver tudo isso.

Conseqlientemente, a escola que conseguir abranger esses aspectos
ressaltados nesse trabalho, estara em consonancia com a proposta do MEC para
Ensino Fundamental de nove anos e possibilitara, efetivamente, o desenvolvimento

da crianca e uma ampliacédo qualitativa do seu tempo na escola.
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ANEXO | — Questionério

CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM GESTAO
EDUCACIONAL
CENTRO DE EDUCACAO - UFSM

Questionario:

1) Como foi organizado o trabalho pedagdgico na escola em funcdo da Lei
n°.11.274/06, que regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos com incluséo de

criancas de seis anos no primeiro ano?

2) Quais as acdes (reunides, estudos, palestras etc.) que foram realizadas durante o

tempo em que ocorreu o processo de implementacéo da Lei n°. 11.274/06?

3) Apos varias mudancas de leis na educacédo, para vocé quais os beneficios, da Lei
n°. 11.274, que regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos com inclusdo de

criancas de seis anos no primeiro ano, para os alunos, professores e gestores?

4) Quais as dificuldades encontradas pelos professores em sua atuacédo docente,
apos a implementacao da Lei n°. 11.274/06, com inclusédo de criancas de seis anos

no primeiro ano?

5) Como se percebe o trabalho pedagogico no Ensino Fundamental de nove anos
em sua Escola, e como acontece a mediacdo da coordenacdo pedagodgica para

formacédo dos professores dessa etapa de ensino?



