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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduacéo a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

ACESSIBILIDADE: UMA POSSIBILIDADE PARA INCLUIR
AUTORA: LINDICE MARTINS DA ROCHA PEDROSO
ORIENTADOR: VANTOIR ROBERTO BRANCHER
Pdlo de Sao Joao do Polésine/RS, 16 de setembro de 2011.

Este trabalho constata a progressédo das politicas afirmativas, procurando mostrar as
acOes desenvolvidas no ambiente escolar, de forma a estabelecer possibilidades de
formacdo e ampliacdo dos direitos referentes a inclusdo, para que todos os
individuos se desenvolvam com plenitude e que a instituicdo efetive a garantia dos
direitos amparados por Lei. A sociedade contemporanea marcada pela diversidade
promove a interacdo das diferencas percebendo-as como complementares. Tais
caracteristicas influenciam nas concepcbes sobre educacdo e nas relacbes
pedagdgicas, favorecendo a compreensdo de novas formas de cidadania. Recordo
as varias declaracdes das NacBes Unidas que culminaram no documento das
Nacdes Uniformes sobre a lIgualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia, no qual, os Estados sado solicitados a garantir que a educacdo de
Pessoas com Deficiéncia seja parte integrante do sistema educacional. Os sistemas
educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que
possibilitem que todos atinjam seu potencial maximo de desenvolvimento. Faco um
breve histérico, relatando a exclusdo social das Pessoas com NEE apontando
mudancgas necessarias para favorecer o atendimento educacional a todas elas,
sobretudo aquelas que apresentam NEE. Cabe, portanto, ressaltar a suma
significancia da luta pela insercdo de Pessoas com NEE no ensino.

Palavras-chave: Educacao; Igualdade; Incluséo.



ABSTRACT

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduacéo a Distancia
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Universidade Federal de Santa Maria

ACESSIBILIDADE: UMA POSSIBILIDADE PARA INCLUIR
AUTHOR: LINDICE MARTINS DA ROCHA PEDROSO
ADVISER: VANTOIR ROBERTO BRANCHER
Pdlo de Sao Joao do Polésine/RS, 16 de setembro de 2011.

This paper notes the progress of affirmative action policies, trying to show the actions
developed in the school environment, in order to establish training facilities and
expansion of the rights to inclusion for all individuals to fully develop and that the
institution takes effective guarantee of the rights protected by law contemporary
society marked by diversity promotes the interaction of differences perceiving them
as complementary. These characteristics influence the views on education and
pedagogical relationships, favoring the understanding of new forms of citizenship. |
remember the various United Nations declarations culminating in the document of the
United Rules on the Equalization of Opportunities for Persons with Disabilities, in
which states are required to ensure that the education of persons with disabilities is
an integral part of the educational system. Educational systems must be designed
and implemented programs in order to enable everyone to reach their full potential for
development. | do a brief history, describing the social exclusion of people with SEN
pointing changes necessary to promote the educational service to all of them,
especially those with SEN. It is, therefore, emphasize the significance of the short
struggle for inclusion of people with SEN in teaching.

Keywords: Education, Equality, Inclusion.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa intitulada “Acessibilidade: uma possibilidade para incluir’
buscou a histéria dos socialmente excluidos, principalmente das pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Nessa perspectiva a progressdo das Politicas Afirmativas, aliado a um
histérico foram realizados estudos que buscaram entender a inclusdo de criancas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em ambientes de ensino.

Dessa forma, o trabalho se propde mostrar as acdes desenvolvidas em duas
escolas na cidade de Santa Maria/RS, procurando estabelecer possibilidades de
formacdo e ampliacdo dos direitos referentes a inclusdo, para que todos o0s
individuos se desenvolvam com plenitude e que as instituicdes efetivem a garantia
dos direitos amparados por Lei.

Neste sentido, busquei informacdes quanto a acessibilidade das pessoas
“‘excluidas” pela sociedade e na busca de analisar se os direitos das pessoas com
necessidades especiais estdo sendo cumpridos pela sociedade nos meios
educativos.

Pretende-se compreender a relevancia da gestdo educacional na inclusao de
pessoas com Necessidades Especiais em ambientes educativos.

Estando ciente de que ndo existe um consenso sobre 0s espacos educativos
ideais, indico uma tendéncia que tem se atribuindo entre os que articulam propdsitos
de mudar o ensino segundo uma logica educacional regida por principios sociais,
democréticos, de justica e de igualdade, contraposta aquela sustentada por valores
econdmicos e empresariais de produtividade, competitividade, eficiéncia, que tantas
exclusdes tém provocado.

A partir das leituras que realizei sobre a inclusdo de pessoas com NEE em
ambientes de ensino pude perceber a trajetéria e a evolugdo dessas pessoas no
decorrer do tempo, juntamente com as dificuldades de reconhecimento das mesmas
por parte das sociedades em distintas épocas.

Dentre estes aspectos procurou-se compreender a relevancia da inclusdo de
pessoas com Necessidades Especiais em ambientes de ensino. Partindo disso,
desenvolveu-se um breve historico sobre a Inclusdo das pessoas com Necessidades

Especiais como forma de compreender a trajetéria de vida das mesmas, entendendo



assim as possiveis formas de garantir o espaco de pessoas com NEE em ambientes
de ensino. Objetivou-se também analisar as acfes da Coordenac¢do de duas escolas
de ensino fundamental situadas na cidade da Santa Maria, dessa forma, procurou-se
destacar as ac¢Oes aplicadas por elas para melhor receber as criangcas com NEE. E
com isso, evidenciar as medidas politicas que afirmem e garantam o direito dessas

criancas em ambientes de ensino.



2 REFERENCIAL TEORICO

Acreditando na necessidade de realizar um breve estudo sobre a exclusao
social das pessoas com necessidades especiais, e a busca por mudancas,
necessarias para favorecer o atendimento educacional a todas as pessoas,
sobretudo aquelas que apresentam NEE, reafirmando o direito de todos a Educacéo,
conforme a Declaracdo Universal de Direitos Humanos, de 1948, e reafirmando o
empenho da comunidade mundial, na Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, de 1990, em garantir esse direito a todos, independentemente de suas
diferencas.

Na antiguidade as pessoas com deficiéncias, limitacdes ou alguma
necessidade diferencial eram tratadas com negligéncia e maltratadas, ou entdo eram
praticamente exterminadas pelo abandono.

Na Grécia antiga, os bebés deficientes ou deformados eram sacrificados ao
nascer, pois se acreditava que a deficiéncia da crianca era causada por castigo
pelos pecados da propria pessoa ou de seus antepassados e também pela
interferéncia dos maus espiritos e/ou por for¢as da natureza.

Em Roma era o pai quem definia a vida do filho nascido com deficiéncia, os
surdos e pessoas com outras deficiéncias eram empregados em bordéis, castelos e
na ldade Média, com ascensdo das idéias cristds, essas pessoas ja ndo mais
podiam ser exterminadas, pois eram consideradas criaturas de Deus.

No entanto, eram ignoradas e deixadas a prépria sorte, dependentes da
caridade humana para sobreviver, tidas como forma de diversdo nos castelos,
dignos de piedade, e somente poderiam se casar com a permissao do Papa.

Recebiam menc¢des de invalidos (significado do termo: “individuo sem valor”)
agueles que possuiam deficiéncias; eram tidos como socialmente indteis, um peso
morto para a sociedade, um fardo para a familia, alguém sem valor profissional. E
guem nédo fosse participativo economicamente na sociedade; ndo poderiam ser
respeitados judicialmente. Considerado como atributo de individuos néo produtivos e
também como sendo um problema meédico, os surdos, eram respeitados

juridicamente se falassem, e sé assim poderiam tomar posse de sua heranca.
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Com a evolucéo cientifica, a partir do século XVI, comecam a se desenvolver
0s primeiros estudos acerca das causas das deficiéncias e a relacdo entre
deficiéncia mental por lesbes ou traumas de nascimento sem, no entanto, delimitar
as diferencas entre doencas e deficiéncia mental.

Em 1886, o primeiro resultado cientifico sobre a “Sindrome de Down” ou
“Trissomia do 217, um avango reconhecendo a capacidade, mesmo que reduzida,
dessas pessoas de desenvolverem sua cogni¢do e de interagir socialmente.

A histéria da deficiéncia é quase totalmente conduzida pelas ciéncias médicas
e, por isso, os modelos de atendimento, ainda hoje, tém uma tendéncia ao carater
clinico.

No Brasil, a educagdo como um “direito de todos” passa a ser regulamentada
a partir da Constituicao de 1934, quando uma Assembléia Constituinte promulgou a
Carta Magna, no “governo provisorio instalado apés a Revolugao de 1930, sob
chefia de Getulio Vargas” (CAMPOS; CARVALHO 1991, p.14). O Art. 149 desta
constituicdo explicita que a educacdo € um direito de todos e deve ser “ministrada
pela familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporcionar a brasileiros e
a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores de
vida moral e econémica da Nacao” (Ibid., p. 18).

Em 1948, com a fase do otimismo pedagdgico, em que as escolas primarias
se expandem e ha o incentivo na formacdo de professores, institucionaliza-se o
atendimento educacional aos diferentes, primeiramente em S&do Paulo e Minas

Gerais.

2.1 Fatos Marcantes na Educacao Especial no Brasil

A educacao especial no Brasil surgiu em meados do século XIX, com ela
nasciam diferentes acfes algumas de cunho politico que determinou alguns projetos
de Lei que objetivava garantir o ensino das pessoas com necessidades educacionais
especiais, assim como Decretos e instalagdo de instituicdes voltadas a atender a
essas pessoas. Como podemos verificar através dos fatos citados (ARANHA, 2001,
p.35).



11

1835 _. O Deputado Cornélio Ferreira apresenta a Assembléia Projeto de Lei objetivando a
criacdo do cargo de Professor de Primeiras Letras para o ensino de cegos e surdo-mudos.

1854 . Decreto Imperial n° 1.426 criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

1855 . Chega ao Brasil Edouard Huet, professor surdo francés que viria a dirigir o primeiro
Instituto Brasileiro para atendimento a surdos-mudos.

1857_._Instalado o Instituto dos Surdos-Mudos, sob a direcdo de Edouard Huet.

1869 _._Benjamin Constant assume a dire¢do do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio
de Janeiro em 24/01/1891 que, através do Decreto n° 1.320, receberia o seu nome.

1900_._O Dr. Carlos Eiras apresenta, no IV Congresso de Medicina e Cirurgia, no Rio de
Janeiro, sua monografia sobre doentes mentais intitulada. Educacdo e Tratamento Médico-
Pedagogico dos Idiotas.

1910 . Trés cegos, ap6s cursarem o Inst. Benjamin Constant, conseguem ingressar na
Faculdade de Direito de Sao Paulo.

1913 . No Hospicio D. Pedro Il, na Praia Vermelha, Rio de Janeiro, comega o funcionamento
intensivo do Pavilhdo Bourneville, com atendimento a menores anormais.

1913 . Aparece o livro do Professor Clementino Qualio, da Escola Normal de Sao Paulo,
intitulado. A educacao da infancia anormal da inteligéncia.

1915 . Inaugurada em Laranjeiras, no Rio de Janeiro, a sede do Instituto Nacional de
Surdos.

1926_._Inaugurado, em Belo Horizonte, o Instituto S&o Rafael Para Cegos.

1927_._Surge, em Canoas, RS, a primeira instituicdo brasileira dedicada aos excepcionais,
com o nome de Pestalozzi.

1929 . No Rio de Janeiro, a Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal inclui em seu
Regulamento disposi¢cfes sobre a selecéo de alunos brilhantes.

1930_._No Nordeste, o Dr. Ulisses Pernambucano desenvolve trabalho pioneiro em favor dos
excepcionais, unindo Psiquiatria, Psicologia e Pedagogia.

1931 . Criado, na Santa Casa de Misericordia de S&o Paulo, o Pavilhdo Fernandinho
Simonsens com uma classe especial para alfabetizacdo e ensino primario de criancas internadas por
longos periodos naquele hospital.

1932_._Fundada por Helena Antipoff a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais.

1933 _._A Comisséo do Ensino Secundario do Conselho Nacional de Educacgdo através do
Parecer n° 291, permite o ingresso de aluno cego em escola do sistema regular de ensino, na cidade
de Curitiba.

1935_._Criado, gragas a iniciativa de Helena Antipoff, o Instituto Pestalozzi na cidade de Belo
Horizonte.

1940 . Instalada em lbirité, nos arredores de Belo Horizonte, a Granja-Escola da Fazenda
Rosario pertencente a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais.

1942 . Inaugurado o Hospital de Neuro-Psiquiatria Infantil, em Engenho de Dentro, no Rio de
janeiro.

1942 . Edicdo em Braille pelo Instituto Benjamim Constant da primeira Revista Brasileira
para Cegos.

1943 . Inaugurados varios Institutos para cegos no Brasil: em Sao Paulo, na Bahia, no Rio
Grande do Sul e no Ceara.

1943 . A Comissédo de Legislacdo do Conselho Nacional de Educacéo, através do Parecer
n°144, autoriza a inscrigdo de aluno cego na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

1943 . O Decreto n° 14.165 da ao Inst. Benjamim Constant competéncia para ministrar os
ensinos primario e secundario.

1945 . Por iniciativa de Helena Antipoff, é fundada, no Rio de Janeiro, a Sociedade
Pestalozzi do Brasil.

“O Brasil teve sua primeira experiéncia democratica apds a deposicao de
Getulio Vargas, e com isso foram criadas nova leis que regiam a escolarizacéo,
adaptando a educagao ao processo industrial” (Grifos do autor)

1945 . Helena Antipoff realiza, na Sociedade Pestalozzi, no Rio de Janeiro, experiéncias
com alunos superdotados.

1946_._ Criada a Fundagéo para o Livro do Cego no Brasil, com a finalidade de divulgar o
livro em Braille.

1949 . Portaria Ministerial n° 504 garante a distribuicdo gratuita dos livros em Braille para
todo o Brasil.
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1950_._Comega o ensino integrado no Brasil, com alunos que concluiram o curso Ginasial no
Instituto Benjamim Constant. Em S&o Paulo, no Instituto Caetano de Campos, criada, a titulo
experimental, a primeira classe Braille com alunos em regime escolar comum.

1950 . Criada, em Sé&o Paulo, a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD),
com classes para deficientes fisicos.

1953 . Portaria Ministerial n® 12 autorizou a matricula de alunos cegos nos estabelecimentos
de ensino secundéario reconhecidos ou equiparados pelo Governo Federal. Autoriza, ainda, a
interpretacdo da legislacéo de ensino, pelo Conselho Nacional de Educacéo, para facultar o acesso
de cegos nos cursos universitarios.

1953 . Parecer n° 50 da Comissdo de Legislacdo do Conselho Nacional de Educacao, da
parecer favoravel ao ingresso de aluno cego no curso de Geografia e Histéria da Faculdade
Fluminense de Filosofia.

1954 . Fundada, no Rio de Janeiro, a primeira Associagcdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

1954 . Fundada, no Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo
(ABBR).

1955 . Lancada a recomendacdo n° 99, da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT),
sobre programas de reabilitacao profissional, obtencéo e retencéo de empregos por deficientes.

1957 . Criadas em S&o Paulo, por inspiragdo da AACD, classes especiais para deficientes
fisicos, nos Grupos Escolares da rede escolar comum.

1957_._Alunos cegos do Curso Primario sdo admitidos nas escolas comuns.

1957 . Lei 3.198 alterou a denominacdo do Instituto dos Surdos e Mudos para Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos (INES).

1957 _._Decreto n°® 42.728 criou a Campanha para Educac¢éo do Surdo Brasileiro (CESB).

1958 . Portaria Ministerial n°® 114 da instrugdes para a organizagdo e execuc¢ao do programa
de acdo da Campanha (CESB).

1958 . Decreto 44.236 institui a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes da Visao.

1958 . Portaria Ministerial n°® 477 fixa instrucbes para a organizacdo e execucdo da
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, campanha ligada
diretamente a dire¢&o do Instituto Benjamin Constant.

1958 . Lei n® 5.029 cria o Instituto de Reabilitagdo, para funcionamento junto & Cadeira de
Ortopedia e Traumatologia da Faculdade de Medicina da Universidade de S&o Paulo.

1960 _. Decreto n°® 48.252 desvincula a Campanha Nacional de Educacgéo e Reabilitagdo dos
Deficientes da Visdo do Instituto Benjamin Constant, passando a ser subordinada diretamente ao
Gabinete do Ministro da Educacéo e Cultura, com a denominac¢do .Campanha Nacional de Educacéo
de Cegos. (CNEC).

1960_. Decreto n°® 48.961 cria a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME).

1961_. A Fundacao para o Livro do Cego no Brasil cria o Centro de Reabilitacdo de Cegos
no Brasil.

1961 . Lei 4.024 de Diretrizes e Bases para a Educacdo, em seu Titulo X, enquadra a
educacdo de excepcionais no sistema geral de educacdo, visando a integracdo desses alunos na
comunidade e prevé apoio financeiro as entidades privadas dedicadas a essa especialidade.

1963 _. Criacdo da Federacdo Nacional das APAE.s.

1963_. Decreto n°® 53.264 dispde sobre a reabilitagdo profissional na Previdéncia Social
(SUSERPES).

1964 . Campanha Nacional de Educacgéo de Cegos obtém do MEC a destinacdo de fundos
para sua agdo, recursos que foram incluidos no Plano Nacional de Educacao.

1964 . Portaria Ministerial n® 582 designa Grupo Executivo para reformular as atividades do
MEC no campo da Educagdo Especial. Conselheiros da CADEME, integrantes desse Grupo,
sugerem, sem éxito, a criagcdo de uma Secretaria de Educacgdo Especial no MEC.

1967 _._ Criada no Ministério da Educacéo e Cultura junto ao Conselho Federal de Educacao,
comissdo com a finalidade de estabelecer critérios para identificacdo e atendimento aos
superdotados.

1968 _. Criada a Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais/ABEDEV.

1969 . Parecer n° 252, do Conselho Federal de Educagéo, determina que o Curso de
Pedagogia devera ter uma ou duas habilitacées em Educacgédo Especial.

1969 . Decreto n° 64.920 cria no MEC Grupo de Trabalho para estudar o problema do
excepcional em seus varios aspectos. Esse Grupo produziu e encaminhou a Direcdo do MEC varios
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anteprojetos objetivando a criacdo de o6rgdo em ambito nacional para cuidar do problema dos
excepcionais.

1969 . Emenda Constitucional n°® 1 altera a Constituicdo do Brasil de 1967 que, em seu Art.
175, paragrafo 4°, passa a dispor sobre a educacédo de excepcionais.

1969 . Decreto Lei n® 1.044 dispde sobre tratamento especial para alunos de qualquer nivel
de ensino, portadores de afeccdes congénitas e/ou adquiridas, infec¢des, traumatismos ou outras
condi¢des morbidas determinantes de distlrbios agudos ou agudizadores.

1970 . Criada a Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi.

1971 . Oficio n°® 93/71, do Secretéario de Apoio do MEC ao Diretor do Departamento de
Educacdo Complementar recomenda a extincdo das Campanhas de Educacdo Especial e sugere o
estabelecimento de um programa integrado de assisténcia a todas as categorias de excepcionais.

1971 . Portaria n° 86 cria o Grupo Tarefa Educacdo Especial no MEC, com vistas a
implantar uma sistematica de trabalho educacional dirigida aos excepcionais, em todas as suas
formas, em todo o territdrio brasileiro.

1971 . Portaria do Conselho Federal de Educacéo, cria Comissdo Especial para estudar o
curriculo minimo para os cursos de formacao de pessoal em Educacdo Especial no nivel universitario.

1971 . Lei 5.692 de diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, prevé em seu artigo 9°
tratamento especial para os excepcionais.

1972 . Resolugdo n° 7/72 do Conselho Federal de Educacéo fixa os conteddos minimos a
serem observados na habilitacdo especifica em educacéo de deficientes da audio comunicacao, no
Curso de Pedagogia.

1973 . Criada em Belo Horizonte, junto a Fazenda Rosario, a Associacdo Milton Campos
para o Desenvolvimento e Assisténcia a Vocag¢des de Bem-Dotados (ADAV).

1973 . Decreto n°® 72.425 cria o Centro Nacional de Educacgéo Especial (CENESP).

1974 . Incluséo do Projeto Prioritario n® 35, sobre Educacdo Especial no | Plano Setorial de
Educacéo e Cultura.

1974 . Parecer n°® 3.763 do Conselho Federal de Educacdo, dispde sobre tratamento
especial para cegos no exame vestibular.

1975 . Portaria n°® 550/MEC aprova o Regimento Interno do CENESP, como 6rgao central de
direcdo superior, gozando de autonomia administrativa e financeira.

1976 . Resolucdo 31/123, através da Assembléia Geral das NacgBes Unidas (ONU),
proclama o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes.

1977 . Portaria Interministerial n°® 477 (MEC/MPAS) estabelece diretrizes basicas para a
acéo integrada do MEC e do MPAS no campo do atendimento a excepcionais, dispondo sobre
atendimento integrado com ac¢des complementares de assisténcia médicopsicosocial e de educacao
especial. Menciona o atendimento no sistema regular de ensino e em instituicbes especializadas.

1978 . Portaria Interministerial n°® 186 (MEC/MPAS) regulamenta a Portaria Ministerial n®
477, de 10/08/77 que define e delimita a clientela a ser atendida pela Educacdo Especial, e dispde
sobre diagndstico, encaminhamento, superviséo e controle.

1978 . Emenda Constitucional n°® 12 assegura aos deficientes a melhoria de sua condicao
social e econdmica, inclusive com educacéo especial.

1979 . Plano Nacional de Educacéo Especial (PLANESP) estabelece diretrizes de agéo para
a Educacéo Especial.

1980 . Decreto n°® 84.819 cria no Brasil a Comissdo Nacional do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (CNAIPD), com o objetivo de acdo compatibilizada da ONU, sintetizado no lema
Igualdade e Participacéo Plena.

1980 . Discussao na Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL), no Chile, de um
Plano de Acédo a Longo Prazo, em favor dos excepcionais.

1981 . Resolucéo n° 2 do Conselho Federal de Educacéo, autoriza a concesséo de dilatacéo
de prazo de concluséo de curso de graduacao dos alunos portadores de deficiéncias fisicas, afec¢des
congénitas ou adquiridas.

1981 . Instrucdo Normativa n°® 123, do Departamento Administrativo do Servico Publico
(DASP) estabelece normas para adaptacdo e elaboracdo de novos projetos de edificacbes, de modo
a permitir o acesso de pessoas portadoras de deficiéncia.

1981 . Portaria n® 696 aprova o Regimento do CENESP como érgéao autbnomo.

1985 . Realizada, em Brasilia, cerimbnia para assinatura do Decreto que institui o Comité
para o Aprimoramento da Educacdo Especial. Discursaram o Presidente da Republica, o Ministro da
Educacéo, a Diretora-Geral do CENESP e representante dos pais dos deficientes. O Comité sugeriu
ao Presidente da Republica a transformacao do CENESP em Secretaria de Educacao Especial e a
criacdo de um érgéo de coordenacéo da politica voltado para pessoa portadora de deficiéncia.
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1985 . Decreto n° 91.827 institui o Comité Nacional para tracar politica de acao conjunta,
destinada a aprimorar a Educacdo Especial e a integrar, na sociedade, as pessoas portadoras de
deficiéncias, problemas de conduta e superdotados.

1986 . Lancamento do Plano Nacional de Acdo Conjunta, elaborado pelo Comité Nacional
instituido pelo Decreto n® 91.872, de 04/11/85.

1986 . Portaria n°® 69/MEC expede normas para a fixacdo de critérios reguladores da
prestacdo de apoio técnico e/ou financeiro & Educagcdo Especial nos sistemas de ensino publico e
particular.

1986 . Decreto n® 93.481 institui a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), dispondo sobre a atuacdo da Administragdo Federal, no que concerne as
pessoas portadoras de deficiéncia.

1986 . Indicacdo n° 15/86/MEC propde criagdo de uma Comissdo composta por membros do
Conselho Federal de Educacdo e do CENESP para incentivar acbes de atendimento ao aluno
superdotado.

1986 . Portaria 88/86/MEC constitui a Comissdo para elaboragdo de subsidios que
permitiam aos Conselhos Estaduais de Educacao incentivar acdes de atendimento ao superdotado.

1987 . Lancamento da Revista Integracdo com circulacdo em todo o territorio nacional.

1988 . Constituicdo Federal Brasileira garante a educacdo como direito de todos, instituindo
no Inciso Ill, do Art.208, do Capitulo Il que, o atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia deve ser, preferencialmente, na rede regular de ensino.

1988 . Criac¢do da Unido Brasileira de Cegos.

1990 . Extinta a Secretaria de Educacdo Especial. As atribuicdes relativas a educacao
especial passam a ser da Secretaria Nacional de Educagédo Basica/SENEB.

1990 . Criada a estrutura da SENEB do Departamento de Educacdo Supletiva e
Especial/DESE, com competéncias especificas em relacdo a Educacéo Especial.

1990 . Incluida na estrutura da DESE a Coordenacéo de Educacgéo Especial.

1992 . Recriada a Secretaria de Educac¢do Especial na estruturando Ministério da Educacao.

1993 . Decreto 914/89 Coordenadoria de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
CORDE, estabelece direitos dos portadores de Deficiéncia Visual.

1994 . Langamento da Politica de Educacéo Especial/MEC.

1994 . Portaria 1793/94 recomenda inclusdo de conteldos e disciplina de Educacéo
Especial nos cursos de formacgéo de professores de nivel superior.

1995 . Criacao da Associagéo Brasileira de Sindrome de Down.

1995 . Decreto n° 1.744/95 institui beneficio de prestacdo continuada a pessoa portadora de
deficiéncia e ao idoso.

1995 . Veiculacdo da Série sobre Educacéo Especial no programa Salto para o Futuro, TVE.

1995 . Reunido técnica com os paises componentes do MERCOSUL e OIT, visando incluir o
tema .Educacgédo Especial. Na agenda do MERCOSUL Educativo.

1996 . Criacdo do Férum Permanente dos IES sobre as questdes relativas as pessoas com
necessidades especiais.

1996 . Aviso Ministerial 277 do GM recomenda a criacdo de condi¢gbes proprias para
possibilitar acesso e permanéncia dos alunos com necessidades especiais nas Instituicdes de Ensino
Superior.

1996 . Criacdo do Programa de Distribuicdo de Materiais Didaticos para Deficientes Visuais.

1996 . Lancamento do Programa de Implantacdo de Apoio Pedagdégico para Deficientes
Visuais/CAP.

1996 . Elaboracdo do Programa de Capacitacdo de Professores do Ensino Regular para
atuacdo com alunos com necessidades educacionais especiais.

1997 . Veiculagdo da Campanha de Sensibilizacdo da Sociedade para a Inclusdo do Aluno
com Necessidades Educacionais Especiais.

1997 . Inclusé@o na TV Escola da Série Educacgédo Especial. Implementagdo de um Programa
de Capacitagcdo de Educadores com o material da UNESCO — Necessidades Educacionais Especiais
em Sala de Aula.

1997 . Implantacdo da Tecnologia do DOS-VOX no Sistema Sintetizador de Voz, para
suporte na educacéo dos cegos.

1998 . Realizagdo do Congresso Internacional e Ill Ibero Americano sobre Superdotacao,
em Brasilia.

1998 . Realizacdo do Il Congresso Ibero Americano de Educacdo Especial, em Foz do
Ilguacu.



15

1998 . Elaborac&do do documento Adaptacfes Curriculares para Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais no Ambito dos Parametros Curriculares Nacionais.

1999 . Producéo e langamento do Programa de Capacitacdo, pela TVE sobre Educacao
Especial.

1999 . Criacdo da Comisséo Brasileira de Braille, junto & SEESP.

2000 . Lancamento da producéo do Livro Didatico em Braille.

2000 . Realizagdo do V Congresso Nacional de Arte-Educacado na Escola Para Todos.

2000 . VI Festival Nacional de Artes sem Barreiras, em Brasilia.

2001 . Definicdo do Programa Nacional de Apoio a Educac¢édo de Surdos, elaborado pelo
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Especial, com representantes de OrganizacGes de
Surdos.

2001 . Decreto n° 3.956 promulga a Convencao Interamericana para eliminacdo de todas as
formas de discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

2001 . Parecer CNE/CEB n° 17/2001 e Resolugcdo CNE/CEB n° 02 de 11/09/2001, institui
Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacéo Basica.

2002 . Portaria 657/MEC institui a Comisséo Brasileira de Estudo e Pesquisa do Soroba.

2002 . Integracdo da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) a Rede Nacional de
Formadores, da Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF).

Avancos estes que se voltam em um movimento de integragdo, onde o
objetivo final € uma educacéo desenvolvida a atender as pessoas especiais.

Assim, o modelo educacional prescrito evidencia a possibilidade dos
“deficientes” terem condicdbes de desenvolvimento, sendo respeitadas as
caracteristicas individuais. Os individuos, que antes eram pessoas sem capacidade,
evoluem para individuos com capacidade residual.

Entende-se que a educacdo se constitui em uma necessidade e no direito,
para que os individuos tenham a cidadania garantida e concretizada afim de que se
construa uma “sociedade livre, justa e solidaria” (art. 3° da CF/88).

No caso das pessoas com NEE, no Art. 206 CF/88, encontra-se o principio
que regulamenta o direito a educacao de forma efetiva a “lgualdade de condigbes
para 0 acesso e permanéncia na escola”’; e no Art. 208 menciona que “O dever do
Estado com a Educacdo serd efetivado mediante a garantia de: Ill Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Entretanto, alguns segmentos da sociedade ainda encontram-se afastados do
direito a educacao. Dentre estes, destacam-se: negros, indios, pobres, pessoas com
comportamentos tipicos, pessoas com super dotacdo, pessoas com deficiéncias,

entre outros.

[...] todas as criangas, de ambos os sexos, tem direito fundamental a
educacdo e que elas devam ser dadas as oportunidades de obter e manter
nivel aceitdvel de conhecimento; cada crianga tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sao
préprios; os sistemas educativos devem ser projetados e 0s programas
aplicados de modo que tenha em vista toda a gama dessas diferentes
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caracteristicas; as pessoas com NEEs devem ter acesso as escolas comuns
gue deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades (BRASIL, 2001, p.04).

Na Declaracdo de Jomtien, por exemplo, ocorrida na Tailandia, em 1990,

ressaltou-se a necessidade de promover a escola inclusiva para todos e estabelece

pré-requisitos e metas como:

Expansdo da assisténcia e das atividades de desenvolvimento da
primeira infancia, incluindo intervencdes da familia e da comunidade,
especialmente para criancas pobres, desamparadas e excluidas.
Acesso universal a educacdo primaria (ou a qualquer nivel mais
elevado considerado “basico”) e conclusdo da mesma ate o ano de
2000.

Melhoria dos resultados da aprendizagem de modo que uma
porcentagem convencionada de uma amostragem de determinada
idade (por exemplo, 80% dos maiores de 14 anos) alcance ou
ultrapasse um certo nivel de ganhos de aprendizagem considerados
necessarios.

Reducdo da taxa de analfabetismo dos adultos, no ano 2000, para
metade do nivel de 1990. O grupo de idade adequado deve ser
determinado em cada pais e deve-se insistir na alfabetizacdo de
homens e mulheres.

Ampliacdo dos servicos de educacédo basica e de capacitacdo a outras
competéncias essenciais para os jovens e 0s adultos, avaliando a
eficacia dos programas em funcdo da modificacdo da conduta e do
impacto na saude, no emprego e na produtividade.

Aumento da aquisicdo por parte individuos e das familias de
conhecimentos, capacidades e valores necessarios para viverem
melhor e conseguirem um desenvolvimento racional e sustentavel por
intermédio de todos os canis da educacdo incluindo os meios de
informagdo modernos, outras formas de comunicagao tradicionais e
modernas e a acao social avaliando-se eficiéncia dessas intervengdes

em funcdo da modificagdo da conduta.
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Desta forma, tem-se a necessidade de reconhecer e garantir os direitos
anteriormente enumerados, produzindo mudancas afirmativas nas relacdes sociais
para com a populagdo historicamente excluida a fim de superar as demandas e de
construir uma sociedade inclusiva que reconheca e respeite a diversidade. Isto é
muito mais do que uma escolha ideoldgica ou filosoéfica, tornou-se uma determinacgao
politica debatida em diversas ocasifes.

Na Declaracdo de Salamanca (1994, p. 18) tratou-se sobre os Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais; na Lei de
Diretrizes e Bases (9.394/96), nos PCN’s — Adaptacdes Curriculares (1999) e nas

Diretrizes Nacionais da Educacao Especial.

[...] o principio fundamental que rege as escolas integradas é que as escolas
devem acolher todas as criancas, independente de suas dificuldades e
diferencas e reconhegcam as diferentes necessidades de seus alunos e a
elas atender; adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
das criancas e assegurar um ensino de qualidade em igualdade de
condicdes e de oportunidades. (UNESCO, 1994, p.23).

A Educacao Bésica (2001) tem o principio de que a escola inclusiva deve

responder educacionalmente a todos com qualidade.

A educacgédo tem hoje, portanto, um grande desafio: garantir o0 acesso aos
conteddos bésicos que a escolarizacdo deve proporcionar a todos os
individuos - inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais,
particularmente alunos que apresentam altas habilidades, precocidade,
superdotacdo; condutas tipicas de sindromes/quadros psicolégicos,
neurolégicos ou psiquiatricos; portadores de deficiéncias, ou seja, alunos
gue apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrentes de fatos genéticos, inatos ou ambientais, de carater temporario
ou permanente e que, em interacdo dindmica com fatores s6cio ambientais,
resultam em necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas.
(BRASIL, 2001, p. 08).

A LDB Lei n° 9394/96 estabelece que a educacao especial é parte integrante
da educacéo geral, adotando o principio da incluséo. Principio esse que defende que
‘o ensino seja ministrado a todos - criangas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais preferencialmente no sistema comum de educacao”.

A efetivacdo ao direito a educacdo depende ndo sO da sua previsao
normativa, mas também, da vinculacdo dos poderes publicos ao cumprimento dos
artigos supracitados e de instrumentos legais que concretizem a participacdo do

estado na aplicacao das proposi¢des constitucionais.
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Dentre as alteracdes socio-educativas ocorridas, nas Ultimas décadas, a
tentativa de democratizar o ensino proporcionando o acesso a escolaridade a todas
as criangas e jovens foi de fundamental importancia para que se avance, porém,
outros encaminhamentos se fazem necessarios também.

No caso do acesso dos alunos com necessidades especiais ao ensino e
sobre as praticas inclusivas destaca-se a importancia do desenvolvimento de
competéncias educacionais especiais e a adaptacdo do espaco escolar para o
acesso e para o atendimento satisfatorio a estes alunos.

Torna-se necessario identificar as provaveis necessidades educacionais
especiais e caracterizar a demanda para posteriormente realizar as adaptacoes
estruturais de grande porte (competéncia das instancias politico-administrativas
superiores) e as de pequeno porte (competéncia dos professores). Estes processos
séo constituintes dos novos fazeres educativos.

Neste sentido, o governo federal através do Decreto N° 5.296 de 2 de
Dezembro de 2004, vem implementando programas e politicas publicas de
acessibilidade aos alunos com deficiéncias ou com mobilidade reduzida revelando

preocupacdes com:

CAPITULO |

DISPOSICOES PRELIMINARES

| a aprovagdo de projeto de natureza arquitetbnica e urbanistica, de
comunicacdo e informacgéo, de transporte coletivo, bem como a execucdo
de qualquer tipo de obra, quando tenham destinacao publica ou coletiva;
CAPITULOII

DO ATENDIMENTO PRIORITARIO

Art. 5° Os 6rgdos da administracdo publica direta, indireta e fundacional, as
empresas prestadoras de séricos publicos e as instituicbes financeiras
deverdo dispensar atendimento prioritArio as pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

§ 1° Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

| pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei n° 10.690,
de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdes ou incapacidade para o
desenvolvimento de atividade e se enquadra nas seguintes categorias:

a) Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fungdes;

b) Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
qgue 0,05 no melhor olho, com a melhor correcédo Optica, a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,5 no melhor olho, com a melhor
corregao optica; 0s casos nos quais a somatoéria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou maior que 60° ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condi¢des anteriores;
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Il — pessoa como mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenacdo motora e
percepcao.

Pode-se impregnar a sociedade de bons motivos que garantam a ampla
convivéncia de todos, da mesma forma que a educacéo brasileira, em geral, pode
adotar um perfil mais ético, instituindo nas salas de aula (ndo apenas em curriculo,
mas na pratica) ampla discussdo sobre diferencas individuais rompendo com

paradigmas estabelecidos.

2.2 Acessibilidade na visao do gestor

Podemos dizer que um grande desafio para os gestores é avaliar os impactos
de praticas participativas que indicam a coletividade frente a cidadania qualificada,
onde considera o individuo como mentor de direitos para abertura de novos espacgos
de participagao.

Dizemos ainda que a gestédo € a participacdo da sociedade na elaboracéo de
suas politicas publicas evidenciando a institucionalizacdo de praticas participativas

inovadoras que marcam o fim da dindmica predominante.

O problema, pois, € como encontrar mecanismos que gerem um processo
de democratizacdo das estruturas educacionais através da participacado
popular na definicdo de estratégias, na organizacao escolar, na alocagao de
recursos e, sobretudo, na redefinicdo de seus conteldos e fins. Fazer com
gue a administracdo da educacdo recupere seu sentido social (ARROYO,
1979, p. 46).

Desta forma, a gestdo democratica possui a participacdo da sociedade,
estabelecendo o envolvimento dos municipios e dando-lhes o direito de constituirem
seus sistemas de ensino, com autonomia e cooperacdo entre si. Trazendo uma
através disso uma compreensdo de educacdo emancipadora com intuito de garantir
a cidadania ativa.

Pode-se garantir um ensino democratico com qualidade atendendo a todos de
forma igualitaria, pois este pode ser visto como agente emancipatorio pela sociedade

envolvida.
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A gestdo democratica das Unidades Escolares publicas brasileiras ganha
terreno institucional quando passa a ser defendida pelo Estado neoliberal,
como forma de garantir a eficiéncia e eficacia do sistema publico de ensino.
Por isso, ndo tem significado, muitas vezes, avan¢os na constru¢do de uma
escola publica de qualidade, que atenda aos interesses da maioria da
populacéo brasileira. (MARQUES, 2006, p.511)
A participacdo na gestdo democratica requer, em primeiro lugar, que a
comunidade tenha conhecimento e consciéncia de seu espaco de poder, e de que a

escola publica pertence aos cidadéaos.

Os conselhos de educacao no Brasil foram concebidos como 6rgaos de
Estado, no sentido que falam ao Governo em nome da sociedade e buscam
preservar a coeréncia e a continuidade das politicas publicas. O Estado tem
o0 sentido do permanente e representa, nos regimes republicanos
democréticos, 0 eixo condutor e a continuidade da vontade nacional, em
face da transitoriedade dos governos (BORDIGNON, 2005, p. 07).

Nos regimes democraticos o poder e a legitimidade sdo competéncias
atribuidas ao governo com o intuito de promover decisdes. Estas instituicbes foram
criadas para auxiliar os governantes nos assuntos conflituosos, como instrumentos
nas decisfes coletivas. Legitimando a esséncia da democracia, instituindo assim, a
esséncia da democracia.

A gestdo democratica fundamentaliza a qualidade da educac¢do no ensino e
se coloca como instrumento efetivo da cidadania. Promovendo desta maneira, um

dos maiores desafios aos educadores que € o desenvolvimento da democracia.

Cabe aos profissionais da educacdo fazerem valer o seu papel de
educador, dando énfase a um ensino mais democréatico, com dialogos
abertos, com informacdes que provoquem reflexdes a respeito dos fatos
sociais existentes. E importante que se trabalhe sempre com o concreto,
assim o educando se sentir4 estimulado a criar situagcbes como todo o
processo democratico, que € um caminho que se faz ao caminhar, o que
nao elimina a necessidade de refletir previamente a respeito dos obstaculos
e potencialidades que a realidade apresenta para a acdo (PARO, 1997, p.
17).

A partir disso, podemos dizer que os profissionais da educacao tem que dar
condi¢des para que a gestdo democrética se concretize, desta maneira, faz-se com
que o ensino tenha autonomia na escola através do projeto politico pedagdgico,
exercitando a qualidade no ensino.

A democracia € a busca constante da afirmacdo de suas imperfeicbes

através do processo de aperfeicoamento, razdo esta, que pode ser vista como o
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sistema superior de organizacao da sociedade. Portanto, € de extrema importancia a
concepcdo da cidadania como um processo politico, social e historico, a qual se

constréi a partir de ambas as dimensdes, individual e coletiva.



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta pesquisa, realizei entrevistas com os professores de duas escolas no
municipio de Santa Maria, uma sendo de ensino particular e outra de ensino publico
concomitante a isso realizei um estudo do Projeto Politico Pedagdgico das
instituicbes de ensino. A entrevista, segundo Liudke e André (1986, p. 21), “é um
dos instrumentos de coleta de dados béasicos” e para Minayo (1994, p.16), “é o
procedimento mais usual no trabalho de campo”.

Foram feita entrevistas de forma reflexiva, com algumas perguntas que
formulei a partir do entendimento da histéria das pessoas inclusas e a motivacao por
parte dos professores no ingresso e permanéncia dessas pessoas nas instituicoes
de ensino.

Este estudo teve uma abordagem qualitativa, visando obter dados descritivos
que possa auxiliar para um melhor entendimento dos assuntos em questdo. De
acordo com Minayo (1994, p. 25), “a pesquisa qualitativa responde questdes muito
particulares e especificas além de trabalhar com um universo de significados”.

Utilizei como metodologia analise do contelddo, onde foi analisada cada
resposta individualmente, podendo desta forma explorar e compreender a motivagao
das pessoas com necessidades especiais para a possibilidade de ingressar em
espacos educativos.

As entrevistas foram gravadas e transcritas, para que nao se perdesse dados
importantes e ndo se modificasse a intencionalidade das respostas ditas pelos

entrevistados.

Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos
atores sociais. Ela n&o significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma
vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 57).
Realizou-se uma andlise do contetdo, através de leituras feitas juntamente
com o estudo das falas dos entrevistados. Visando facilitar o acesso de informacgdes
presentes neste documento de tal forma que este facilite o acesso aos

observadores. InformagfBes estas que aparecem com alguma frequéncia e com
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caracteristicas metodoldgicas qualitativas, construindo conhecimentos a partir dos
termos utilizados pelo locutor.

A partir das respostas do questionario juntamente com entrevista obtive
consideragcbes que vem contribuir com alguns aspectos dessa pesquisa.
Primeiramente vou trazer as consideracdes da escola particular que nomeei como
Escola A, possui uma crianca cadeirante que tem dificuldades de aprendizagem,
devido ha problemas neurolégicos (cursa a sexta série) e outras duas criancas que
estdo na quinta série e possuem problemas cognitivos.

Na escola publica Escola B, existe uma crianca com deficiéncia fisica,
especificamente em uma das maos com ma formacdo congénita, uma atrofia do
membro (cursa o quinto ano), outras duas criangas com hiperatividade (uma cursa o
segundo ano e a outra cursa o quarto ano).

Em termos de estrutura e atendimento das criancas com NEE, pude perceber
aspectos que merecem destaque, como as adaptacdes que ambas as escolas
possuem com acesso adequado através de rampas, banheiro e adaptacdes que
podemos perceber através da fala da coordenadora pedagdgica na escola A: “Sim,
temos banheiro, rampa e tudo que eles necessitem, algumas vezes adaptamos,
como uma mesa para a crianga que é cadeirante, nos adaptamos, pois nao
tinhamos mesas com a largura que desse para encaixar a cadeira”. Nao se trata
apenas de uma mudanca institucional, mas trata-se também de uma mudanca

cultural, mudanca de sentidos.

A escola precisa ressignificar sua fungfes politicas, sociais e pedagogicas,
adequando seus espacos fisicos, melhorando as condigbes materiais de
trabalho de todos os que nela atuam, estimulando neles a motivacdo, a
atualizacdo dos conhecimentos a capacidade critica e reflexiva, enfim,
aprimorando suas ac¢fes para garantir a aprendizagem e a participacdo de
todos, em busca de atender as necessidades de qualquer aprendiz, sem
discriminagdes (CARVALHO, 2004, p.67).

A coordenadora da escola A, coloca como foi a adaptacdo para atender a

essas criangas:

Porém no inicio a realidade era diferente, nessa época a escola nao
possuia um educador especializado, nem sabiamos como fazer. Nas
guestdes de metodologia e avaliagcdo que sdo questdes primordiais de
trabalho na sala de aula, nos ndo tinhamos, ndo tinhamos rampa, até o
acesso para chegar a escola era dificil, isso ndo mudou muito ate hoje, é
engracado, nos cobram adequacdes, mas no final acabamos por ver outra
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realidade, ndo aquela que esta prevista em Lei e sim aquele dura, a
realidade do dia a dia.
Percebi com isso que existe uma atencao especial para com as criangcas com
NEE, a coordenadora me disse também que existe uma parceria entre todos da
escola e 0s pais e que a preocupacado maior € como trabalhar com esses estudantes
de forma a desenvolver o aprendizado no sentido de que os estudantes
acompanhem os outros colegas.
Quando se fala de escola inclusiva, ndo se fala apenas das unidades que se
arriscam a receber alunos com NEE, mas de todo o sistema que deveria ser
inclusivo, dispor de recursos, materiais e humanos para atendimento conveniente

aos estantes que demandam esse servigo.

O ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos, independentemente de
seu talento, deficiéncia, origem socioecondmico ou origem cultural em
escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos séo satisfeitas (STAINBACK, 1999, p.27).

Ambas as escolas proporcionam uma metodologia de ensino formulado para
atender as necessidades desses estudantes, a avaliacdo, por exemplo, é realizada
de forma diferenciada. Evidencio isso com a fala da professora do quinto ano: “...]
algumas vezes aplicamos as avalia¢des individualmente para esses alunos, o tempo
para eles tem que ser maior, eles demoram mais que as outras criangas”.

A escola A nao possui educadora especial, mas tem uma psicopedagoga que
orienta e acompanha os professores no trabalho com as criangas com NEE, a
coordenadora coloca: “...] as dificuldades sdo muitas, a inclusdo € um assunto novo,
mas buscamos sempre solucionar e minimizar eventuais problemas, contamos

também com os pais, que estdo sempre presentes, é uma parceria’.

Uma cidadania enquanto realizagdo democratica de uma sociedade,
compartilhada por todos os individuos a ponto de garantir a todos 0 acesso
a o0 espaco publico e condigBes de sobrevivéncia digna, tendo como valor-
fonte a plenitude da vida. Isso exige organizacéo e articulagdo politica da
populacgédo voltada para a superacéo existente (CORREA, 1999, p.217).
O PPP dessa escola esta em reformulacédo, em especifico busca estabelecer
medidas que foram surgindo com a necessidade de atender as criancas inclusas,
visto que com o passar do tempo as necessidades vao surgindo e o que fora

planejado anteriormente torna-se ultrapassado.
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Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se
atravessar um periodo de instabilidade e buscar nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de acao
do possivel, comprometendo seus atores e autores (GADOTTI, 1994, p.27).

A escola B possui duas educadoras especiais que acompanha e orientam 0s
portadores de necessidades educacionais especiais, e segundo a coordenadora
pedagogica a instituicdo serve a todos sem distincbes, e os alunos com NEE
necessitam e possui organizacao voltada atender a essas pessoas, como podemos
perceber com o escrito do PPP: “...] as turmas deverdo ser compostas por um
namero bem menor que as turmas regulares, para que 0os mesmos tenham um
acompanhamento mais individualizado, visando a sua efetiva integracdo na vida em

sociedade”.

A Pedagogia ndo pode se limitar ao entendimento de como se d&do as
relacdes educativas de fato e ao estabelecimento de diretrizes gerais para a
educagcdo nos horizontes ampliados da emancipacdo humana e da
maioridade dos sujeitos. A ela incumbe, em conseqiiéncia de sua fungéo
hermenéutica e critico reflexiva, presidir a organizacdo e conducédo da
instituicdo educativa, no sentido de como se vao dar as relacdes internas de
poder, mediadas pela infra-estrutura de recursos e controles, e de como se
vao relacionar a gestéo institucional, a dindmica das relacdes interpessoais
e a produgédo/circulagcdo dos conhecimentos (MARQUES, 1990, p. 24).

Estabelece também que a escola A, garante igualdade de acesso para 0s
alunos, partindo disso o PPP traz que: “E prevista a flexibilizacdo do curriculo, de
forma a atender aos alunos portadores de necessidades especiais, em virtude de
limitagGes ou habilidades”.

Nesta discussédo, € importante destacarmos que compreendemos o curriculo
nao s6 como elemento mediador das praticas escolares, mas num sentido mais
amplo, como elemento mediador entre a escola e a sociedade, aquele que
possibilita a construgcdo da acdo pedagOlgica através de interacdes entre os
conhecimentos construidos na pratica social e transmitidos, organizados e
transformados na pratica escolar.

A escola evidencia acfes pedagdgicas integradas a que pretende estabelecer
ligacOes entre a escola e comunidade prevista na Resolucdo do CMESM N° 25 de

07 de Maio de 2008.
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As escolas promovem a acdo pedagogica, através da interdisciplinaridade,

apontando para a constru¢cao de uma escola participativa e decisiva na formacéo do

sujeito social. Rege a experiéncia da vivéncia de uma realidade global, que se insere

nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e da comunidade.

O professor como sujeito que ndo reproduz apenas o conhecimento pode
fazer do seu proprio trabalho de sala de aula um espaco de praxis docente
e de transformacdo humana. E na acéo refletida e na redimenséo de sua
pratica que o professor pode ser agente de mudancas na escola e na
sociedade (LIMA, 2002, p. 246).

Destaco alguns dos objetivos comuns entre as escolas e que se fazem

pertinentes: Propiciar encontros da comunidade escolar para resgatar o papel da

familia, auto-estima e respeito em todos os segmentos;

Promover encontros com a comunidade para discussédo e reflexdo da
realidade vigente e suas consequéncias no processo educativo;
Organizar a criacédo de grupos de apoio, envolvendo pais e alunos para
colaborar com a manutencéo e conservacao do patrimonio escolar;
Promover atividades sociais, de lazer e estudos envolvendo todos os
segmentos;

Realizar encontros periddicos com a comunidade para a avaliacdo da
gestéo escolar;

Criar condicbes para que o aluno desenvolva-se individualmente,
interagindo de maneira coletiva;

Valorizar o papel do professor no processo educativo e sua importancia
na formacédo do cidadéo;

Promover encontros com professores, funcionarios, pais e alunos, para
acompanhar e apoiar o desempenho dos segmentos em relacdo aos
propésitos estabelecidos;

Articular um curriculo interdisciplinar que valorize todas as areas do
conhecimento;

Participar de politicas de formacédo permanente para os educadores;
Incentivar a organizacdo de eventos culturais que divulguem a
producao dos alunos;

Organizar os indices de aproveitamento dos alunos;
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e Proporcionar a andlise e reflexdo sobre as causas da reprovacao,
aprovacao, evasao e permanéncia escolar;

e Proporcionar cursos de formacdo continua aos professores, a fim de
gue, 0sS mesmos possam planejar adequadamente projetos
interdisciplinares;

e Construir um refeitério para oferecer as refeicdes adequadamente aos
alunos;

e Providenciar meios para melhorar a quadra de esportes e a cobertura
da mesma,

e Ampliar o numero de sanitarios masculino e feminino, possibilitando um
acesso adequado aos mesmos;

e Mobilizar para a organizacdo de uma sala de video, facilitando o
acesso e a acomodacado dos alunos, pois evidencia o0 compromisso
gue as escolas tém com a comunidade.

O elo existente entre a escola e a sociedade é o que faz com que a cultura
participativa seja propagada como algo bom, onde alunos, professores e
comunidade tornem-se realmente uma sociedade, que participa, conhece e age

como cidadaos. Isso é evidenciado no PPP:

Escola opta por desenvolver a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, por
acreditarem que a escola deve preparar o educando para o mundo e suas
contradicbes. Devem fornecer condicGes, por meio da aquisicdo dos
conhecimentos sistematizados e da socializagédo, a fim de que ele possa
participar ativamente na sociedade.

Outro ponto observado nas escolas foi o relacionamento entre as criancas, ha
escola A, percebi a solidariedade dos colegas para com o cadeirante, as criangas
ficam todas juntas no recreio, conversando e brincando, o periodo que estive ali
constatei 0 entrosamento deles. Na fala da professora da sexta serie: “Na verdade
ndo temos grandes dificuldades, no comeco sim foi dificil, mais por causa das
adaptagbes mesmo, mas com 0s colegas néo, todos tratam ele muito bem.”

Na escola B, o comeco foi um pouco diferente o que podemos verificar na fala
da coordenadora pedagdgica: “No inicio tivemos alguns conflitos sempre tém alguns
alunos que querem cacgoar, aqui nao foi diferente, mas fomos aos poucos

trabalhando e desenvolvendo com as criangas questdes como essa”.
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No decorrer das falas, em alguns momentos senti a necessidade de intervir
devido a necessidade de aprofundar alguns assuntos e questionei como a

professora do quarto ano da escola B, sentia a exclusdao? A mesma respondeu-me:

A gente s6 vé a diferenca quando alguém a aponta pra gente, mas aqui
tratamos com naturalidade, somos diferentes, todos nds. Aqui trabalhamos
guestdes de semelhancas e diferencas com as criancas desde pequenos,
sabemos que para combater o preconceito é mais uma questéo de buscar
naturalizar as coisas, quando conhecemos algo ou alguém pela primeira vez
as vezes estranhamos, mas em um segundo momento ja ndo tera 0 mesmo
estranhamento e isso vai amenizando.

A dedicacao dos professores € algo notavel e merece ser destacado através
da fala da professora do quarto ano da escola B: “Realizamos nosso trabalho com
muita dedicacdo, mas sempre esperamos mais do que temos, a nossa vontade é
tamanha”. Ainda nesta conversa, a mesma deu continuidade ao assunto dizendo
que: “Sempre buscamos que eles estejam adiante do esperado, mas iSso as vezes
nao acontece, tem que ter muita paciéncia e dedicagédo, se ndo a gente desmotiva
um pouco, € muita coisa, gostariamos de nos dedicar integralmente as essas
criancas, mas nao da”.

A pedagogia critica-social dos contetudos serve como funcao social e politica,
onde a escola trabalha com conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as
classes populares em condi¢cdes de efetiva participagdo nas lutas sociais, esse
trecho retirado do PPP da escola B, reafirma o compromisso social das escolas e
coloca o aprendizado com elemento resultante na formacgéo da cidadania.

As escolas, dentro desta Otica, visam transformar os alunos em sujeitos
capazes de recuperar e realizar a sua humanidade em um projeto coletivo e solidario
de superacdo das condigdes atuais de trabalho. E a socializacdo do saber

sistematizado, onde se concebe o papel da escola.

Atualmente, a quantidade de informac&o disponivel no mundo-boa parte
dela relevante para a sobrevivéncia e o bem-estar geral- é
exponencialmente maior que a existente ha poucos anos atras, e seu ritmo
de crescimento se acelera. Isso inclui informacao relativa a melhoria da vida
e ao aprender a aprender. Um efeito sinérgico ocorre quando a
disponibilidade de informacdo importante vem junto de outro avanco
moderno: nossa nova capacidade de nos comunicarmos. Tudo isso levava a
concluir que a meta de uma educacéao basica para todos, pela primeira vez
na historia, € uma alcancavel (TORRES, 2001, p.65).
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Compreendendo assim a cidadania como conhecimento social e politico,
reconhecendo os direitos e deveres politicos, civis e sociais dos cidaddos. Adotando
entdo no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.



CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizacdo de um novo ideal de coletividade em que todos partilhem de
uma sociedade solidaria, democrética, na qual cidaddos assumam e conduzam 0s
seus projetos de vida, pois afinal somos todos diferentes, cada um tem a sua
singuralidade em um mundo de pluralidades.

Nesta perspectiva de afirmar que sujeitos possuem potencialidades e o0s
acontecimentos historicos resultam em formacdo, pode-se assegurar que nao

existem sujeitos especiais.

[...] a nog&o da incluséo total, ndo é uma proposta, e sim uma utopia. Como
toda utopia, tem um valor simbélico importante e um investimento afetivo
que deve ser alimentado. A sociedade inclusiva € uma utopia do mundo
perfeito (GLAT, 1998, p.27).

Percebo a necessidade de todos nds, nos projetarmos em nNOSSOS
semelhantes, especialmente nos gestores 0s quais vivenciamos o cotidiano escolar,
para sO entdo reconhecer o quao valioso é estarmos bem e sentir que as pessoas
ao nosso redor compartiham deste mesmo sentimento. Vivenciar os conflitos
internos e externos, mas saber solucionar, mais do que isso refletir e entdo agir da
melhor forma que julgamos correto.

Por mais que nos pareca redundante ou piegas o ideario de vida, o que
sempre buscamos é a felicidade, mas com a sensacgéo de que tudo e todos estejam
e permanecam desta forma. Por que entéo, deixamos nossos semelhantes de forma
indiferente, j& que somos iguais perante a Lei, porém diferentes no que diz respeito

a tratamentos.

Politicas democraticas e inclusivas que levem em conta a variedade e
demandas da populagdo, e que propiciem a convivéncia dessas
multiplicidades étnicas, religiosas, de tradi¢cdes, gostos e sensibilidades.
Incluindo na agencia de prioridades o combate a pobreza e a todas as
formas de discriminacdo social e politica. Uma politica cultural exercida a
partir da idéia dos direitos e da construcdo de valores sdlidos de cidadania
participativa, que nos permita maior capacidade de discernimento, critica e
desenvolvimento social e humano. (PORTO, 2003, p.202).

E adequado ao que havia dito anteriormente ndo existe meia inclusdo, nés

guem decidimos se vamos perceber os outros e deixar que esse outro nos toque, a
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ponto de nos fazer entender que as diferencas dos outros é o que faz de nés um ser
humano completo.

Priorizar a relagdo educador educando como critério fundamental para a
autonomia dos educandos, sO é possivel através de uma pratica educativo critica
assumida pelos educadores.

Uma educacao que leve ao reconhecimento verdadeiro da realidade e que a
insercéo critica e a acdo acontecam simultaneamente, resultando na transformacéo
da realidade, o que constitui a praxis “que é reflexdo e agcdo sobre 0 mundo para
transforma-lo”. (FREIRE, 1987, p.38).

A flexibilizacdo do curriculo, com a construcdo de projetos politicos
pedagdgicos adequados a realidade local da comunidade escolar, vém como uma
proposta educacional descentralizada, pertencente a gestdo participativa, onde
todas as opinides e anseios dos envolvidos sdo recebidas e de alguma forma
adaptadas aos parametros educacionais, isso tudo é gestdo. Uma visédo de tudo que
norteia a escola, suas praticas e conteudos, as acoes, as falas e atitudes é isso que
permeia o cotidiano escolar.

Mais do que uma pratica educativa a educacado progressista requer segundo
Freire (1992, p.47):

Sujeitos dotados de amorosidade, respeito aos outros e a si, tolerancia e
humildade, gosto pela alegria e pela vida, disponibilidade ao novo e a
ruptura, persisténcia, tomada de decisGes éticas e esperanca, € um modo
do homem, “ndo apenas estar no mundo, mas com o mundo.

Essa descentralizacdo do ensino traz avancos significativos, pois cada
espaco educativo tem e sabem das suas necessidades e partilhar essa organizacao
faz com que os anseios passem para a concretude.

A educacao como especificidade humana que deriva da consciéncia do nosso
inacabamento, de seres condicionados, mas ndo determinados, e que por iSSo nos
possibilita desejar e vir a ser mais, ndo pode ser realizada sem ética, sem coeréncia
e, desse modo, sem ser um testemunho da nossa pratica diaria de sujeitos
pertencentes a Historia.

“Pensar numa educacgao progressista, numa educacao critica, com respeito
a diversidade, exige repensar a educacao como uma acao, que nao neutra, intervém
no mundo, pois, se constréi e existe na relacdo entre as pessoas”. (lbid., p. 60).

Neste sentido, Arroyo (2000, p. 53), ressalta “[...] a educacao [...] € o direito ao
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conhecimento, ao saber, a cultura e seus significados, a memoria coletiva, a
identidade, a diversidade, ao desenvolvimento pleno como humano”.

Uma agado que possibilita a leitura e a re-leitura de outras acdes e de si
mesma e, por isso, significa um repensar ndo, somente, do outro que queremos
formar, mas também dos préprios educadores e da relacdo que se estabelece a
educacdo, em que aprendemos ao educar e educamos ao aprender. “Podemos
aprender a ler, escrever sozinhos, podemos aprender geografia e a contar sozinhos,
porém ndo aprendemos a ser humanos sem a relagdo e o convivio com outros
humanos que tenham aprendido essa dificil tarefa”. (ARROYO, 2000, p. 54).

“Ciente de que o modo de ser do professor, dentro e fora da escola, é que
influencia a aplicagdo dos métodos educativos e o0s modelos de ensino”.
(GOODSON, 1992, p. 68) e que a atuacdo dos professores é percebida como
singular, pois ndo decorre apenas do conhecimento e dominio de conteddos e
metodologias, alento que as diferentes formacOes direcionam e possibilitam
atuacgOes diversificadas.

Segundo Kenski, (1993, p.107):

Nessa caminhada, que visa buscar as causas que determinaram a forma de
um determinado professor ensinar, conclui-se que o trabalho em sala de
aula é uma atividade experiencial e Unica, um exercicio solitario que cada
docente executa e que apenas parcialmente tem a ver com a teoria
aprendida nos cursos de formacéo de professores. Nessa perspectiva, o ato
de ensinar torna-se uma atividade profundamente artesanal, reconstruido
permanentemente pelo professor a partir dos seus conhecimentos tedricos e
metodoldgicos, das influéncias recebidas em sua vida e das relagbes
conjunturais existentes.

Nesse sentido que a cooperacdo e participacdo dos pais dos estudantes
dentro de uma perspectiva de interacéo entre escola e comunidade. A aprendizagem
cooperativa pode produzir um sucesso maior do aluno do que as metodologias de
aprendizagem tradicionais. A educacao participativa onde o curriculo € desenvolvido
por todos da comunidade, pois estes sabem das suas reais necessidades e podem
assim desenvolve-las com plenitude.

Essa é uma das questdes que mais me tocou durante o desenvolvimento
deste estudo, a forma como podemos direcionar e somar as nossas forcas, a escola
cresce como todos os cidaddos que nela estdo. No meu entender esse ponto € tao

significativo do que diz respeito a gestao escolar, a forma como desempenhamos as
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tarefas, como desenvolvemos e pensamos o trabalho, tudo voltado a atender na
melhor forma, resultando brutos bons.

A cooperacao pode ser definida como agéo que se realiza em conjun¢do com
outra pessoa Ou pessoas para conseguir um mesmo fim. Nesta, as pessoas
constroem atitudes e valores solidarios com a humanidade e a natureza é preciso
gue viva constantemente a cooperacao dentro da instituicdo escolar.

A democracia € um sentimento geral em direcdo a vida, um sentido que da
significado a certos principios diretivos. Isso levou os homens a acreditar que
trabalhando juntos podem construir, progressivamente, uma vida melhor para todos.

Organizar o conhecimento escolar a partir de uma visdo mais globalizada que
atenda a todos sem amaras e que busque 0 necessario para atender aos estudantes
nas suas particularidades.

O PPP da escola A, destaca essa visao:

A escola é um agente integrador da comunidade, um local prazeroso e
atrativo, onde a comunidade escolar e, principalmente nossos alunos,
encontrem um lugar de confianga, crescimento e integracdo. Um
estabelecimento aberto as diferentes dimensfes educativa, social,
comunitario, politico, sendo que a integracdo desses fatores nos leve a
formacdo de educandos participantes, que saibam interagir no ambiente
escolar e fora dele.

Sao instituicbes como estas que apresentei e por tudo que elas tem
demonstrado realizar que faz com que tenhamos esperanca de um ensino adequado
para melhor atender aos seus estudantes.

Faz-se necesséario humanizar a educacao, proporcionar aos profissionais de
educacdo uma formacdo continuada, onde esse possa conhecer e desenvolver
novas praticas de ensino, ou seja, qualificacdo a nova sociedade exige preparacao.
Priorizar o estudante, estabelecer e voltar-se para a individualidade, valorizar e
respeitar as diferencas de cada um, esses sim Sdo apegos que merecem ser
socializados dentro do ambiente escolar e utilizar-los como praticas pedagogica.

Esse movimento de transformacdo ndo pode ser feito de forma imposta, mas
sim pela reacdo de profissionais e dirigentes educacionais como agentes
responsaveis por mudancas substanciais no sistema educacional, onde a
convivéncia e a diversidade proporcionem as criancas com deficiéncias as

necessidades educacionais especiais desenvolvidas no meio estudantil e social.
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Cabe a todos nos, gestores, pais e comunidade a dedicacdo e a efetivacao
desse desafio, que mesmo dificil de realizar, € de nossa competéncia esse

compromisso.
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APENDICE

APENDICE A

Questionario:

1) A escola recebe criangcas portadoras de alguma necessidade educacional
especial? Quais especialidades?

2) Existe uma metodologia de ensino especifica?

3) A escola esta preparada estruturalmente para acolher a essas criangcas?

4) Existe algum acompanhamento especifico ou individualizado?

5) No Projeto Politico Pedagdgico da escola existe alguma especificidade para
as criancas com NEE?

6) Como é a relacao das outras criangas para com os NEE?



ANEXOS

ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do estudo:
Pesquisadora responsével:
Instituicdo: UFSM
Telefone para contato:
Local da coleta de dados:

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este questionario,
€ muito importante que vocé compreenda as informacdes e instrucBes contidas neste documento. O
pesquisador devera responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida a participar. Vocé
tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas no preenchimento deste questionario,
respondendo as perguntas formuladas por mim.

Esta pesquisa trard maiores conhecimentos sobre o tema abordado, sem beneficio direto
para voceé.

O preenchimento deste questionario ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para vocé.

As informacBes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelo pesquisador
responsavel. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando
os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu
, estou de acordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria , de de20

Assinatura

Pesquisador responséavel



40

ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO

e
SEDES SAPIENT]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do projeto:
Pesquisador responsavel:
Instituico:

Telefone para contato:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da minha pesquisa. Apos ser
esclarecido(a), no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao
sera penalizado(a) de forma alguma.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito.

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo , como sujeito. Fui suficientemente
informado a respeito das informagdes que descrevendo o estudo “Acessibilidade: uma possibilidade
de incluir’. Eu discuti com a pesquisadora Lindice Martins da Rocha Pedroso. Sobre a minha decisao
em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagdo neste estudo.

Santa Maria , de de20_

Pesquisador responsavel
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ANEXO C

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto:
Pesquisador responsével:
Instituicao:

Telefone para contato:.

O pesquisador do presente projeto se compromete a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados através da gravacao de audio. Concordo, igualmente, que
estas informacgbes seréo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas sob a
responsabilidade da pesquisadora.

Santa Maria,.......... (o [T de 2011.

Colaborador(a)

Pesquisador



