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RESUMO
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DISCALCULIA
AUTORA: JULIANA BATISTA PEREIRA
ORIENTADOR: PRIMO MANOEL BRAMBILLA
CO-ORIENTADOR: LUIZ CALDEIRA BRANT DE TOLENTINO NETO

Data e Local da Defesa: Santa Maria, 31 de julho de 2012.

Este trabalho de monografia toma como ponto de partida que as Dificuldades e os Disturbios
de Aprendizagem influenciam no processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar e por
isso tem por objetivo elucidar, através de referéncias bibliogréaficas, o que é a Discalculia e
sua relacdo com o desempenho escolar dos alunos. Para tal, faz-se necessario percorrer um
caminho que passa pela diferenciagcdo dos termos Dificuldades Escolares, Dificuldades de
Aprendizagem, Transtornos de Aprendizagem e Disturbios de Aprendizagem, tomando como
base a origem destes problemas e os profissionais habilitados em cada contexto. Passando
posteriormente pelas habilidades académicas comprometidas nos alunos com Discalculia e
qual a posicdo do professor em relacdo a isso. Outras questfes discutidas ao longo do texto
relacionam-se a formacdo dos professores, leis e diretrizes para a educacdo especial e as
potencialidades da tecnologia tanto no que se refere a identificacdo dos alunos com
Dificuldades, como no trabalho alternativo enquanto intervencdo em sala de aula. As
conclusdes dessa pesquisa apontam para a necessidade de se discutir esse tema dentro das
escolas, bem como nos cursos de formacao de professores, uma vez que estes sdo 0s primeiros
profissionais a terem contato com a aprendizagem dos alunos. Além disso, € fato que é
preciso rever as leis que embasam professor, aluno e escola diante dos Distlrbios de
Aprendizagem, mas principalmente, aprimorar as pesquisas relacionadas as opcOes de
trabalho pedagogico para os professores em relacdo aos alunos com Discalculia.

Palavras-chave: Discalculia. Disturbios de Aprendizagem. Dificuldades de Aprendizagem.
Formacao de professores. Tecnologia.



ABSTRACT

Monograph Of Specialization
Specialization Course in Mathematics Education
Federal University of Santa Maria

LEARNING DISABILITY: ASTUDY ON THE DYSCALCULIA
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ADVISOR: PRIMO MANOEL BRAMBILLA
CO-ORIENTADOR: LUIZ CALDEIRA BRANT DE TOLENTINO NETO

Date and Location of Defense: Santa Maria, july™, 2012.

At first, this monograph points that the learning disability influences the process of teaching
and learning in school and therefore aims to elucidate, through references, which is
Dyscalculia and its relation to the performance of students. For this, it is necessary to
distinguish the terms School Difficulties, Learning Disabilities, and Learning disorders from
the origin of these problems and experts in each context. This work also examines the
academic skills of the students with Dyscalculia and what the position of their teacher about
it. Besides other issues discussed throughout the text relate to teacher education, laws and
guidelines for special education, and how technology can help not only in the identification of
students with difficulties, but also as an alternative methodology in the classroom. This
research points the need of discussing this issue within schools and in the training courses for
teachers, since they are the first professionals to have contact with students' learning.
Furthermore, this study suggests the need of reviewing the laws that support teacher, student
and school about learning disorders, but mainly to improve the researches related to
methodological options for teachers in relation to students with Dyscalculia.

Keywords: Dyscalculia. Learning Disorders. Learning Disabilities. Training Courses for
Teachers. Technology as an Methodology.
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1. APRESENTACAO

A educacdo brasileira tem sido alvo de muitas criticas e discussdes ha bastante tempo
e diariamente vemos nos telejornais reportagens apontando para alguns problemas existentes
neste contexto. E fato que o assunto necessita de um olhar, no minimo, amplo e dedicado para
que haja mudancas, ou pelo menos, indicios disso.

Como causas dessa precariedade da educacdo pode-se apontar inimeros fatos, como as
politicas puablicas do nosso pais, as dificeis condicdes das escolas, o baixo salario dos
professores, questdes relacionadas aos alunos e muitos outros. Nao faltam problemas, bem
como pesquisas neste campo e a todo 0 momento podemos observar inimeras estatisticas,
nem sempre reais, caracterizando o contexto educacional.

O trabalho aqui apresentado pertence a esse leque de estudos e tem como propoésito
discutir um tema que, adicionado aos citados anteriormente, influencia no processo de ensino-
aprendizagem: as Dificuldades de Aprendizagem.

H& muitos anos diversas pesquisas sdo realizadas com o intuito de melhor definir o
que podemos chamar de Dificuldades de Aprendizagem, bem como salientar a importancia
dos professores terem este conhecimento. Paralelo a isso, 0 nUmero de criangas enfrentando
problemas no a@mbito escolar tem tido um aumento significativo, implicando em constantes
repeténcias e evasdes. Ha relacdo entre esses fenébmenos?

Pesquisar esse tema se torna relevante, pois “uma vez que as dificuldades de
aprendizagem sdo definidas como problemas que interferem no dominio de habilidades
escolares basicas, elas s6 podem ser formalmente identificadas até que uma crianga comece a
ter problemas na escola.” (SMITH; STRICK, 2001, p. 63).

As Dificuldades de Aprendizagem estdo presentes no dia-a-dia da sala de aula e os
estudos a seu respeito vém crescendo consideravelmente, tanto por parte de educadores, como
e principalmente por psicélogos, psicopedagogos e fonoaudidlogos. Isso porque existem
outros termos relacionados a aprendizagem que influenciam neste contexto, como 0s
Disturbios de Aprendizagem.

Neste contexto de Dificuldades e Disturbios encontramos a Discalculia que se
apresenta como um agravante para o baixo desempenho dos alunos em Matematica e por isso,

questdes como ‘o que ¢ a Discalculia?’, ‘o que sao Dificuldades e Distirbios de
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Aprendizagem?’, ‘de que forma influenciam o processo de ensino-aprendizagem?’, € ‘ o que o

professor pode fazer nestas situagdes?’ tentardo ser respondidas ao longo desse estudo.

1.1 Justificativa

Segundo Smith e Strick (2001) mesmo sendo foco continuo de estudos, as
Dificuldades de Aprendizagem sdo pouco entendidas pelo puablico em geral, causando assim
uma penetracdo lenta nas escolas e ocasionando enganos entre professores e profissionais da
area. Uma consequéncia da falta de conhecimento dos professores sobre estas Dificuldades
reflete na sua identificacdo em sala de aula, prejudicando principalmente os alunos que por
vezes se acham incapazes e perdem a confianca em si, acarretando um desgosto pela
aprendizagem (ibid, p. 16).

Essa identificacdo tardia pode ser consequéncia da falha curricular existente na
formacdo desses professores. Segundo Pereira et al. (2011), em uma pesquisa baseada nas
ementas dos cursos de licenciatura de duas universidades federais do Rio Grande do Sul,
constatou-se que os futuros professores ndo séo preparados para realizar essa identificagéo,
pois sequer tém conhecimento sobre esse assunto durante a sua formacao.

Sendo assim, Jardim (2010, p.15) conclui que “o problema ¢ de alta significancia para
o0 Brasil, devido ao nimero de repeténcia de alunos que anualmente permanecem na primeira

série do ensino fundamental”. Zorzi (2007, p.16) complementa argumentando que

A evasdo escolar e os baixos niveis de escolaridade configuram-se como grupos de
risco, por estarem em uma situacdo de alta vulnerabilidade[...]. Por essas e outras
razdes, as dificuldades de aprendizagem tém se configurado como uma questdo de
salide publica.

1.2 Objetivos

Este trabalho de monografia tem como objetivo compreender, através de referéncias
bibliograficas, as diferengas terminoldgicas entre Dificuldades e Disturbios de Aprendizagem,

destacando os profissionais envolvidos nestes contextos. Além disso, investigar o que €
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considerado Discalculia, para finalmente analisarmos algumas atividades que podem ser
desenvolvidas com os alunos discalculicos, suscitando uma discussdo sobre o papel do

professor diante disso.

1.3 Metodologia

Este estudo foi realizado com base em livros, artigos e trabalhos académicos,
caracterizando-se assim como uma pesquisa bibliografica, pois tem como objetivo a busca
pela elucidacdo de um problema a partir somente de referéncias tedricas publicadas em
documentos.

Segundo Cervo e Bervian (2002) a pesquisa bibliografica “[...] busca conhecer e
analisar as contribuicGes culturais ou cientificas do passado existente sobre um determinado
assunto, tema ou problema.” Fiorentini e Lorenzato (2009) completam argumentando que
“[...] ¢ a modalidade de estudo que se propde a realizar analises histéricas e/ou revisao de
estudos ou processos tendo como material de analise documentos escritos e/ou producées
culturais garimpadas a partir de arquivos e acervos”.

A forma de escolha do material se deu conforme Cervo e Bervian (2002) indicam, ou
seja, ao encontrar um material (livro, trabalhos académicos ou artigos) que aparentemente
seria atil para responder as questdes da pesquisa, realizou-se primeiramente uma leitura de
reconhecimento. Cabe destacar que s6 foram utilizadas obras em lingua portuguesa.

Tal leitura foi realizada a partir da anélise do titulo, capa e contracapa, nome do autor,
orelhas, sumario, referéncias, introducdo e prefacio/resumo. Posteriormente, as referéncias
foram catalogadas em quadros segundo suas contribuigdes no estudo, sendo separadas entéo
por capitulos, para finalmente ser realizada a leitura integral de todas as obras.

Algumas referéncias utilizadas na pesquisa foram encontradas em bancos publicos,
como é o caso de alguns livros e periddicos encontrados nas Bibliotecas da Universidade
Federal de Santa Maria e no Portal de Periddicos da Capes, respectivamente, além de alguns
livros de acervo pessoal. Muitas referéncias foram encontradas em investigacdes livres na
internet, bem como a partir das bibliografias dos textos lidos.

Dessa maneira, fica claro que esta pesquisa ndo abrange o assunto como um todo,

esgotando todas as suas discussdes, primeiramente pelo limitado (ou n&o, dependendo do
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ponto de vista) banco de buscas utilizado e também por ser este 0 meu olhar sobre o
problema. Como diria Castro (2006, p.54) “o que o coragdo ndo sente, os olhos ndo véem. Em
outras palavras, voltamos nosso olhar para temas e assuntos instigados por nossas crengas, por

Nnosso coragao.”

1.4 Os capitulos

Pretendeu-se aqui englobar um grande nimero de referéncias para responder de forma
coerente as questdes propostas, mas principalmente, suscitar novas discussGes sobre esse
assunto. N&o tenho a pretenséo de apontar o certo e o errado, no entanto, sinto a obrigacéo de
expor a minha posi¢éo enquanto pesquisadora e educadora que busco ser e por isso, ao longo
deste texto, confrontarei minha opinido com as dos autores apresentados, deixando clara a
minha concepg¢éo sobre o assunto.

No capitulo seguinte, denominado Questdo de nomenclatura? inicio a discusséo
sobre o que significa uma crianca ter Dificuldades de Aprendizagem, bem como Distlrbios de
Aprendizagem. Para isso, apresento outros termos encontrado na literatura e discuto de forma
aprofundada as importantes diferencas e semelhancas que devem ser consideradas no
momento de se fazer uso destes termos.

Posteriormente, em Buscando um entendimento sobre a Discalculia dou
continuidade a questdo terminologica quando me proponho a abordar o conceito de
Discalculia. Disso, torna-se fundamental discutir quais sdo os sinais apresentados pelo aluno
que nos levam a suspeitar de que algo em sua aprendizagem nédo esta ocorrendo bem. Essa
guestdo traz consigo a possibilidade de discutir quais habilidades matematicas sdo
prejudicadas, tratando-se de alunos discalculicos, bem como se ha maneiras de diferenciar a
Discalculia das demais Dificuldades de Aprendizagem relacionadas a Matematica.

Finalmente, em As alternativas para o professor discuto ferramentas que podem
auxiliar o professor em dois distintos e importantes momentos: na identificacdo das
Dificuldades - tomado como fator dependente para o encaminhamento dos alunos a
profissionais especializados - e no retorno desse aluno para a sala de aula - supondo que este

tenha sido diagnosticado com Discalculia. Nesse percurso entre a sala de aula e o0s
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profissionais especializados, faz-se fundamental discutir as leis que embasam (ou ndo) o

professor, o aluno e a escola no momento do encaminhamento.



2. QUESTAO DE NOMENCLATURA?

E muito comum uma palavra assumir diferentes significados dependendo do contexto
em que é utilizada, exemplo disso é a palavra calor quando utilizada no dia-a-dia e no
contexto da disciplina de Fisica. Assim como em diferentes regides de um mesmo estado
(quem dira do mesmo pais!) diferentes palavras podem representar, por exemplo, 0 mesmo
objeto ou situacdo.

Com os termos Dificuldades, Disturbios e Transtornos essa existéncia de maltiplos
significados ocorre, bem como uma tendéncia de transformar em sinénimos termos que se
destinam a explicar situacbes diferentes, principalmente quando ambos estdo relacionados a
aprendizagem. Com o0 uso excessivo de diferentes termos como sindnimo criou-se uma
generalizacdo de situacdes para justificar porque as criangas ndo aprendem, sem distinguir a
origem (motivo) dessa ndo aprendizagem.

Segundo Rodrigues (2009, p. 24) a maioria das pesquisas cujo foco é as Dificuldades,
Transtornos ou Distarbios de Aprendizagem evidenciam duas grandes perspectivas: uma que
diz respeito a etiologia da questdo (ou seja, os fatores causais destes) e outra que se preocupa
com a questdo terminolégica. Ao meu ver, estas questdes se complementam, pois atualmente
a maneira mais utilizada de diferenciar tais termos se refere justamente a origem dos mesmaos,
COMO veremos a segulir.

Uma das grandes justificativas para essa multiplicidade terminolégica é sugerida por
Carvalho et al (2007, p. 230) e Rodrigues (2009, p. 25) e, segundo as autoras, resultou da
traducdo do termo em inglés learning disabilities, ou ainda, learning disability proposto em
1963.

Devemos tomar cuidado com o que de fato cada palavra significa, uma vez que tais
sdo utilizadas para ‘rotular’ criangas que ndo aprendem, ou seja, 0S profissionais imersos no
contexto educacional devem conhecer tais significados, evitando assim enganos e
classificacOes inexistentes. Esse capitulo visa esclarecer tais terminologias, caracterizando-as
desde sua origem aos profissionais que tem propriedade nesse contexto, para entdo chegarmos

a Discalculia, foco desse estudo.
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2.1 Transtornos e Distarbios de Aprendizagem

Ao analisarmos a literatura da area percebemos que o problema da traducéo se faz
muito presente, exemplo disso € a traducdo do manual Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-1V), ora traduzido utilizando a palavra Transtornos, Disturbios,
PerturbacOes ou ainda Doencas. Devido a essa ampla nomenclatura, encontramos ao longo
das pesquisas autores utilizando o termo Transtorno e outros o termo Disturbios, ambos com
base no DSM-1V, fato este que nos leva a questionar se ha ou ndo diferencas entre estes dois
termos.

Autores como Moojen (1999), Siqueira et al (2010) e Relvas (2011) utilizam o termo
transtorno com base nas descri¢cfes apresentadas pelo DSM-IV e pela Classificagdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10) vinculados,
respectivamente, a area de psiquiatria; e a clinicos e pesquisadores da Organizacdo Mundial
de Saude (OMS).

Segundo estes manuais, a definicdo para os Transtornos ainda é incerta, ja que nao ha
um consenso entre os profissionais da area, porém € fato que tal situacdo deve ser distinguida
de ‘enfermidades’ e ‘doengas’.

Para 0 DSM-IV os transtornos relacionados a aprendizagem sdo classificados como
Eixo | - Transtornos da Infancia e Adolescéncia - e séo subdivididos em Transtornos da
Leitura, Expressdo Escrita e Matematica. Tais transtornos sdo apresentados através de
critérios diagndsticos, uma vez que sua identificacdo é responsabilidade dos profissionais da
area clinica.

Ambos transtornos sdo caracterizados por baixo desempenho em testes padronizados
guando comparados a outros estudantes de mesma idade, nivel de inteligéncia e oportunidades
pedagdgicas, influenciando expressivamente no rendimento escolar e/ou em atividades do dia-
a-dia que exigem tais habilidades. Finalmente, tal discrepancia ndo pode ser associada a
déficit sensorial ou retardo mental.

Ja o CID-10 classifica os transtornos relacionados a aprendizagem, Transtornos do
Desenvolvimento das Habilidades Escolares (TEDHE), como um subtipo dos Transtornos do
Desenvolvimento Psicologico, pois se manifestam na primeira ou segunda infancia e estdo

relacionadas a maturacdo do Sistema Nervoso Central (SNC). Estes causam um
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comprometimento das habilidades escolares e ndo sdo consequéncia de outros transtornos
como retardo mental, Transtorno de Déficit de Atencdo, problemas visuais e auditivos.

Este documento utiliza o termo Discalculia como um Transtorno Especifico da
Habilidade Aritmética, e, assim como os outros TEDHE, ndo é atribuido a escolarizacéo
inadequada ou retardo mental. No proximo capitulo voltaremos a Discalculia, aprofundando
essa questao.

Os Distarbios de Aprendizagem sdo outro termo bastante encontrado na literatura e
utilizado por diversos autores e pesquisadores, como Ciasca (1994, [2004]), Capelline (2001)
e Gimenez (2005). Alguns autores sdo considerados muito influentes neste campo e tomados
como referéncia importante, como Vallet (1977) e Hammill (1987). E interessante destacar
que Capelline (2001) utiliza tanto os autores acima citados, como o DSM-IV, traduzido neste
caso como Manual Diagndstico e Estatistico de Distirbios Mentais como algumas de suas
bases tedricas para caracterizar o termo Distarbio.

Para Vallet (1977, apud CIASCA, 1994, p. 33) o termo Disturbio refere-se a uma falha
na capacidade de solucdo de problemas e na obtencéo e utilizagdo de informagdes. A autora
complementa destacando que essa falha implica em uma mudanca nos “padrdes de aquisigao,
assimila¢do e transformacdo, seja por vias internas ou externas ao individuo”. Assim,
percebemos que ha uma falha no ato que leva a aprendizagem, no entanto, essa definicdo pode
englobar diversas situagdes, tornando-se incompleta para definir algo que necessita de
precisdo para evitar interpretacdes equivocadas.

Ainda segundo Ciasca (1994, p.33) foi Hammill (1987) quem apresentou, de forma

mais concisa a definigéo:

Distdrbio de Aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens, manifestadas por dificuldades na aquisicdo e no uso da
audicdo, fala, escrita e raciocinio matematico. Essas desordens sdo intrinsecas ao
individuo e presume-se serem uma disfuncéo do sistema nervoso central. Entretanto,
o distirbio de aprendizagem pode ocorrer concomitantemente com outras desordens
como distdrbio sensorial, retardo mental, distdrbio emocional e social, ou sofrer
influéncias ambientais como diferencas culturais, instrucionais inapropriadas ou
insuficientes, ou fatores psicogénicos. Porém, ndo sdo resultado direto destas
condicBes ou influéncias. (HAMMILL, 1987, apud CIASCA, 1994, p. 35)

Esta colocacdo nos permite caracterizar de forma mais precisa este termo, uma vez
que deixa claro que tais desordens sdo intrinsecas e devido a uma disfuncdo do Sistema

Nervoso Central, descartando assim influéncias externas e este fato nos leva a perceber que 0s
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Disturbios também sdo vinculados a area clinica. Uma constatacdo mais completa em relagéo
a isso é realizada por Ciasca (1994, p. 37).

Ciasca (1994, p. 37) faz uma analise historica da evolucdo deste termo através dos
conceitos utilizados por diferentes autores ao longo dos anos. Neste sentido, a autora destaca
alguns detalhes em comum em cada uma destas defini¢cdes e conclui, entre outras coisas, que
as definicdes concordam que h& a presenca de uma disfuncéo neuroldgica, que acarretam em
dificuldades em atividades académicas especificas, ambas excluem a possibilidade de causas
externas e destacam a discrepancia entre o desempenho do aluno e o potencial do mesmo.

Do exposto acima acerca de Transtornos e Distlrbios percebemos que determinadas
semelhangas como, 0 uso do mesmo manual (DSM-1V) como base em algumas definicoes, o
fato de tais problemas académicos relacionarem-se ao SNC e ndo serem consequéncia de
fatores externos como insuficiéncia pedagogia e outros transtornos como retardo mental
implicam, coerentemente, numa compreensdo dos termos como sinénimos.

Tal resultado também pdde ser comprovado a partir de Pereira et al (2012) que, ao
caracterizar e diferenciar tais termos concluiram que “transtornos e disturbios tém origem
organica, em especial, em uma disfuncao do sistema nervoso central e ndo pode ser associada
a insuficiéncia pedagogica (ou outras questbes externas ao aluno) bem como a lesdes
adquiridas”. Devido a isso, se faz necessario deixar claro ao leitor que tomarei Disturbio e
Transtorno como sinénimo, no entanto, ndo utilizarei as duas palavras ao longo de minhas
colocacdes, optando apenas por utilizar o termo Disttrbio®.

Desta pequena sintese dos dois documentos, pode-se perceber que a identificacdo e
posteriormente o ‘tratamento’ destes disturbios ndo ¢ da algada do professor e devido a isso,
em nosso contexto ndo estamos habilitados a utilizar termos como diagnéstico, tratamento,
sintomas e etc. (RELVAS, 2011, p. 52). No entanto, como proceder para que 0 professor ndo
se ausente dessa realidade, uma vez que o reflexo de tais transtornos cai diretamente em sala
de aula?

A seguir, apresento sucintamente um quadro (Quadro 1) comparativo entre 0s manuais
DSM-IV e CID-10 referente aos Transtornos de Aprendizagem, com o objetivo de explicitar

suas semelhancas e diferencas em relagdo a este termo:

! Esta opcdo se deve ao fato de que o Grupo Interinstitucional Desempenho Escolar e Inclusdo Académica
(IDEIA), projeto de Pesquisa em rede aprovado no ambito do Edital 038/2010/CAPES/INEP — Observatoério da
Educacdo - do qual fago parte, utiliza tal terminologia em suas pesquisas e estudos.
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DSM-1V CID-10

=>» Transtornos da Infancia e Adolescéncia = Transtornos do  Desenvolvimento
=>»Transtornos da Leitura, Expressdo Escrita | Psicologico

e Matematica. =>» Transtornos do Desenvolvimento das
Habilidades Escolares (leitura, soletracdo e

aritmética.

Baixo desempenho em testes (idade, nivel de | Maturacdo do Sistema Nervoso Central; ndo
inteligéncia e oportunidades pedagdgicas); sdo consequéncia de outros transtornos como
ndo pode ser associada a déficit sensorial ou | retardo mental, Transtorno de Déficit de

retardo mental. Atencdo, problemas visuais e auditivos.

Quadro 1- Comparacdo entre DSM-VI e CID-10.

2.2 Dificuldades de Aprendizagem e Dificuldades Escolares

A terminologia Dificuldades passou e passa constantemente por (re)formulagdes
conceituais, com o intuito de melhor definir o que significa uma crianca ter Dificuldades, bem
como, buscar a melhor maneira de ajuda-la. As dificuldades também apresentam duas
terminologias (Escolar e de Aprendizagem), que como destacado anteriormente, ora s&o
utilizadas como sindnimos, ora com significados distintos.

Autores como Oliveira (2001, apud GIMENEZ, p. 81) e Lima, Mello, Massoni e
Ciasca (2006, p. 186) consideram haver diferencas entre os termos Dificuldades de
Aprendizagem e Dificuldades Escolares. Para Oliveira (2001), as Escolares estéo relacionadas
a problemas de ambito institucional, ou seja, questdes ligadas a metodologia do professor,
estrutura da escola, excluindo assim questbes relacionadas especificamente aos alunos.
Exclusdo esta que ndo pode ser feita, em sua opinido, no caso das Dificuldades de
Aprendizagem.

Lima et al (2006, p. 186) consideram que as Dificuldades de Aprendizagem podem ser

divididas em dois tipos: Dificuldades Escolares e Distarbios de Aprendizagem, em que
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relacionam-se, respectivamente a problemas de origem e ordem pedagdgica; e a uma
disfungéo no Sistema Nervoso Central.

Aprofundando a questdo do diagndstico dos Disturbios, Lima et al (2006, p. 186)
apontam que estes devem excluir problemas de ordem motora, sensorial, mental ou outras
causas, mas que todos estes podem causar problemas no aprendizado. Neste ponto concordo
com os autores, no entanto, esta colocagdo permite concluir que os casos acima citados sdo de
ordem e origem pedagdgica, uma vez que sdo excluidos dos casos de Disturbios. Tal
conclusdo, ainda que aparentemente valida, é absurda, pois o professor ndo é responsavel pela
origem de tais dificuldades como colocam os autores.

Finalizando esta questdo, os autores apontam alguns fatores de riscos que podem
levar as Dificuldades de Aprendizagem, como: fatores genéticos, alteracbes agudas no SNC,
desnutricdo, problemas motores e sensoriais, uso de medicacbes, problemas familiares,
psiquiatricos, pedagdgicos e outros.

As autoras Siqueira e Gurgel-Giannetti (2010, p. 80) ndo mencionam a existéncia do
termo Dificuldades de Aprendizagem e utilizam o termo Dificuldades Escolares para
referenciarem-se a problemas de origem sociocultural e/ou pedagdgica, ou seja, questdes
externas ao aluno, sem envolvimento organico. Ainda assim, pode-se perceber uma forte
aproximacdo das concepcdes destas autoras as abordagens utilizadas pelos autores acima
citados no que se referem a terminologia Dificuldades Escolares. Entre os problemas que
originam tais dificuldades, temos a inadequacdo pedagogica, desmotivacdo e baixa
autoestima.

Segundo Moojen (2004, apud TONINI, 2005, p. 35) as Dificuldades de Aprendizagem
podem ser divididas em duas categorias: as naturais (ou de percurso) e as secundarias
(relacionadas a outras patologias).

As dificuldades de percurso podem ocorrer a qualquer momento da vida académica e
independem de disciplina especifica. As causas podem estar relacionadas aos padrdes de
exigéncia da escola e a metodologia adotada pelo professor, bem como a aspectos evolutivos
relacionados, por exemplo, ao psicomotor do aluno; eventuais problemas familiares e a
assiduidade do mesmo na escola. Neste sentido, a autora acredita que um trabalho
pedagdgico, envolvendo a escola como um todo, pode ser a solugéo destas dificuldades.

As dificuldades secundarias sdo entendidas como uma consequéncia de outros fatores
gue atuam diretamente sobre o desenvolvimento humano e indiretamente sobre a

aprendizagem. Segundo a autora, pessoas com transtornos emocionais significativos,
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deficiéncia mental e sensorial, problemas de visdo e audicdo e quadros neurolégicos mais
graves estdo incluidas nessa segunda classificacao.

Feitosa, Del Prette e Loureiro (2007, p. 238) consideram que as Dificuldades de
Aprendizagem se caracterizam por um baixo desempenho académico, manifestados no
ambiente escolar e que envolvem fatores intrinsecos e extrinsecos ao individuo. Além disso, a
origem e/ou manutenc¢do do baixo desempenho académico pode ocorrer por multiplos fatores,
geralmente inter-relacionados, como: habilidades cognitivas, motoras e linguisticas; e
aspectos emocionais, escolares e familiares.

Autores como Ross (1979, apud RODRIGUES, 2009) e Martin e Marchesi (1996,
apud GIMENEZ, 2005, p.80) afirmam que as Dificuldades de Aprendizagem podem ser
qualquer dificuldade enfrentada pelos alunos ao longo do processo de escolarizacdo e que
podem ser observaveis, independente do fator que as determine. Por isso, 0 termo
Dificuldades de Aprendizagem seria uma descricdo do estado da crianca, ou seja, das
dificuldades observadas.

Nesse  sentido, incluem-se  neste  caso  alunos com  problemas
situacionais/circunstanciais, comportamentais, emocionais, problemas fisicos (incluindo
problemas de visdo ou audicdo), bem como uma combinacédo destes.

Ainda de acordo com Gimenez (ibid), Sisto (2001) classifica as Dificuldades de
Aprendizagem em dois tipos genéricos: as permanentes e as transitdrias ou momentaneas.
Segundo este autor, as dificuldades permanentes sao reflexos de base neuropsicolégica e/ou
constitucional, e estariam mais relacionadas a aspectos organicos, como os Distdrbios. Ja as
dificuldades transitdrias ou momentaneas sao aquelas que surgem aleatoriamente, em alguns
momentos escolares e ndo sao relacionadas a aspectos neuroldgicos.

Relvas (2011, p.56) defende que as Dificuldades de Aprendizagem séo resultado de
uma ou mais falhas que podem ser extrinsecas ou intrinsecas aos alunos e por isso, pode ser
definida como um amplo grupo de problemas que podem alterar as possibilidades da crianga
aprender, deconsiderando-se as suas condic¢des neuroldgicas para isso. Neste sentido, para as
autoras, os Transtornos de Aprendizagem devem ser entendidos como dificuldades especificas
ou primarias, por estarem relacionadas as alteraces do SNC.

Ainda segundo Relvas (2011, p. 59) sdo trés os grandes fatores envolvidos nas
dificuldades: a crianca, sua familia e a escola. Dentre os fatores relacionados a criancga, estas

dificuldades podem ser consequéncia de comprometimentos fisicos (estrabismo, problemas
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sensoriais, miopias), psicologicos (timidez, inseguranca, falta de motivacdo) e neuroldgicos
(paralisia cerebral e retardo mental).

Considerando os fatores relacionados a familia, percebe-se que a escolaridade dos pais
influencia no estimulo que os mesmos dao aos seus filhos em relacdo aos estudos, assim como
alguns histdricos familiares de alcoolismo e drogas podem desestimular a crianca em relacao
a aprendizagem.

Tratando-se da escola, deve-se observar sua estrutura fisica como iluminagdo, higiene
e condicdes da sala de aula; suas condi¢bes pedagdgicas, como a metodologia dos professores
e 0s materiais didaticos disponibilizados pela mesma; e por fim, as condi¢cdes do seu corpo
docente, como dedicacéo, qualidade da sua formagao, motivacéo e remuneragéo.

A definicdo proposta por Garcia (1998, p. 31) para as Dificuldades de Aprendizagem
ja é conhecida pelo leitor, pois foi utilizada na sec¢do anterior por Hammil (1987, apud
CIASCA, 1994, p. 35) para referir-se a Distarbios de Aprendizagem. Como dito em outra
oportunidade, supdem-se que tais diferencas de nomenclaturas para definir a mesma situagao
deriva da traducdo do termo utilizado originalmente e por esta razdo tomarei a definicdo
proposta por este autor como sinénimo de Disturbios de Aprendizagem.

Ao longo destas colocacBes pode-se perceber, a ampla e variada definicdo atribuidas
as dificuldades enfrentadas pelos alunos no ambito escolar. Sendo estas Dificuldades um
campo tdo multidisciplinar, em que diversos profissionais tém seu papel, estas diversas
conceitualizacdes podem ser entendidas.

Desconsiderando a defini¢do exposta por Garcia (1998, p. 31) por motivos ja citados,
percebe-se que entre as concordancias (ou ndo) encontradas neste pequeno referencial tedrico,
parece ser fato que as Dificuldades de Aprendizagem englobam um grupo mais amplo de
explicacBes para a ndo aprendizagem dos alunos em relagdo aos Disturbios de Aprendizagem.

De maneira geral, pode-se dizer que dificuldades todos os alunos enfrentam,
independente do momento escolar, da disciplina e do motivo, e por isso, todo Distirbio pode
ser considerado como uma Dificuldade enfrentada nesse processo, mas nem toda Dificuldade
pode ser considerada um Distlrbio. Logo, se os termos Transtornos e Distlrbios estdo
extremamente ligados a area médica, e por isso, pertencem ao contexto de profissionais como
psicologos e pediatras, o termo Dificuldades atualmente encontra-se imerso no ambiente
escolar.

NOs professores temos propriedade para falar das dificuldades que observamos nos

nossos alunos e na maioria das vezes, a solucdo para tal se encontra ao nosso alcance. Um
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novo olhar, uma nova abordagem, uma conversa podem modificar 0 processo ensino-
aprendizagem. Em outras situacGes, apenas o professor ndo é capaz de contornar as
Dificuldades de Aprendizagem dos alunos e para isso € preciso um trabalho em conjunto entre
aluno, familia e escola, pois como argumenta Relvas (2011, pg. 59) esse é o tripé que compde

os fatores envolvidos nessas Dificuldades.



3. BUSCANDO UM ENTENDIMENTO SOBRE A DISCALCULIA.

De maneira geral, pode-se dizer que de fato ha diferencas entre as terminologias ja
discutidas, principalmente no que se refere & origem dos problemas e aos profissionais
habilitados em cada contexto. Superficialmente sabe-se que a Discalculia estd de alguma
forma relacionada ao desempenho dos alunos em Matematica, por isso, aprofundar esta

questdo é o objetivo do presente capitulo.

3.1 Disturbio ou Dificuldade?

Antes de iniciarmos as discussdes sobre o que € a Discalculia e a terminologia mais
utilizada para referencia-la, cabe apresentarmos outro termo presente no contexto da
matematica e que deve ser diferenciado de Discalculia. Segundo Garcia (1998, p. 212) a
Acalculia é o termo utilizado para designar situagdes em que a crianca, jovem ou adulto perde
as habilidades matematicas ja adquiridas e consolidadas por meio de lesdes cerebrais, ou seja,
tém origem lesional.

O mesmo autor define o termo Discalculia ou ainda Discalculia do Desenvolvimento
(DD) como um transtorno estrutural da maturacdo das habilidades matematicas, ou seja, nao
ha qualquer ligacdo com carater lesional. Para Garcia (1998, p. 211) a Discalculia é um tipo
de Dificuldade de Aprendizagem da Matematica, segundo sua definicdo de Dificuldades de
Aprendizagem exposta anteriormente e que como Vvimos, supostamente por questbes de
traducdo, apresenta a mesma conceitualizacdo utilizada atualmente, e neste estudo, como
Disturbios de Aprendizagem.

O quadro abaixo traz de forma mais objetiva e clara tais colocacgdes, a fim de registrar,

graficamente, as diferencas entre 0s termos anteriormente apresentados:

ACALCULIA DISCALCULIA

=>» Perda das habilidades ja adquiridas =>»Nao ha o dominio da habilidade
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=>» Ocorre em criangas, jovens ou adultos =>» Ocorre em criangas
=>» Cardter lesional =>» N4o hé vinculo com leséo

QUADRO 2 - Diferencas entre Acalculia e Discalculia

Este autor, bem como Carvalho et al (2010, p. 69) e Bernardi e Stobdus (2011, p. 48)
concordam com Kosc (1974, apud GARCIA, 1998, p. 213) em que a Discalculia do
Desenvolvimento é uma desordem que afeta a estrutura responsavel pelo desenvolvimento de
habilidades matematicas, com origem genética ou congénita nas partes do cérebro
responsaveis pela maturacdo destas habilidades. Ainda segundo Kosc, a Discalculia pode
apresentar seis subtipos, que podem ocorrer individualmente, combinados entre si e
combinados a outros transtornos como o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH).

1. A discalculia verbal com manifestacbes em dificuldades em nomear as
guantidades matematicas, os nimeros, 0s termos, os simbolos e as rela¢@es.

2. A discalculia practognostica, ou dificuldades para enumerar, comparar,
manipular objetos reais ou em imagens, matematicamente.

3. A discalculia léxica, em relacdo com dificuldades na leitura de simbolos
matematicos.

4. A discalculia gréfica, em relagdo com dificuldades na escrita de simbolos
matematicos.

5. A discalculia ideognostica, ou dificuldades em fazer operacGes mentais e na
compreensdo de conceitos matematicos.

6. A discalculia operacional, em relacdo com dificuldades na execucdo de
operagdes e calculos numéricos. (KOSC, 1974 apud GARCIA, 1998, p. 213)

Estes autores fazem uma ressalva importante quanto ao desempenho dos alunos em
outras disciplinas, ou seja, criancas discalculicas podem e devem ter excelentes desempenhos
nas demais disciplinas escolares.

Segundo Vieira (2004, apud BERNARDI; STOBAUS, 2011, p.50), a “discalculia
significa, etmologicamente, alteracdo da capacidade de célculo e, em um sentido mais amplo,
as alteracbes observdveis no manejo dos numeros: céalculo mental, leitura dos ndmeros e
escrita dos numeros.” E que no caso de discalculia pura (sem a combinacdo de outros
transtornos, as chamadas comorbidades) a perda da no¢do do conceito de nimero € Unica

habilidade especifica da matemaética que pode sofrer alteragdes.
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Assim, percebe-se que a Discalculia, ainda que pura, atinge consideravelmente o
desempenho escolar dos alunos, afinal em matematica a perda da nog¢do de nimero
impossibilita o entendimento dos contetdos que seguem.

Diferentemente de Vieira (2004), Carvalho et al (2010, p. 70) argumentam que a
crianca com discalculia mantém o pensamento l6gico intacto e isso a possibilita entender
conceitos matematicos de maneira bem sélida, inclusive a realizacdo de calculos mentais,
porém sua maior dificuldade consiste em representar este calculo através de simbolos e
formulas. Mas por outro lado, os autores também destacam que o aluno discalculico tem
dificuldade em seguir sequéncias e disso questiono: como fazer um calculo mentalmente sem
seguir sequéncias?

Para Ciasca ([2004], p. 6) a Discalculia é um distarbio especifico da aprendizagem,
que pode ser definido por uma falha na obtencdo da capacidade e na habilidade de lidar com
simbolos e conceitos matematicos. Os problemas estdo no reconhecimento do nimero e no
raciocinio matematico. O aluno apresenta dificuldades na memoria, percepcdo, leitura,
abstracdo entre outros. Segundo a autora, estatisticamente falando, esse disturbio atinge até
6% da populacdo que apresenta Disturbios de Aprendizagem.

Bastos (2006, p. 202) define a Discalculia como uma dificuldade para aprender
matematica em que o aluno apresenta algumas falhas para adquirir as habilidades necessarias
ao dominio cognitivo dessa disciplina, no entanto tais falhas ndo estdo ligadas a falta de
motivacao, oportunidade escolar e baixa inteligéncia.

Semelhante a Bastos (2006) as autoras Siqueira e Gurgel-Giannetti (2010, p. 81)
utilizam a Discalculia como um transtorno de matematica em que a capacidade de cada aluno,
relacionada a essa disciplina, encontra-se abaixo do desejado para a sua idade, escolaridade e
inteligéncia, além disso, diferentemente de outros transtornos, este ocorre igualmente em
ambos 0S Sexos.

Os autores Silva e Santos (2011, p. 170) explicam que a Discalculia pode ser
encontrada na literatura das seguintes maneiras: Transtorno de Matematica pelo DSM-IV,
Transtorno Especifico das Habilidades Aritméticas pelo CID-10 e Discalculia do
Desenvolvimento em referéncias internacionais ndo citadas pelos autores.

Estes autores compartilham a opinido dos acima citados quanto a significacdo de
Discalculia como um transtorno que prejudica a aquisicdo das habilidades aritmeéticas em
criangas com adequadas oportunidades de escolarizagdo e inteligéncia normal, podendo se
estender até a idade adulta. Neste estudo, voltado especificamente a Discalculia, 0os autores
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apontam que a mesma é de origem neurobiol6gica, mas que o ambiente pode agir como um
potencializador.

Finalizando, os autores enfatizam que € muito comum este transtorno agir
concomitantemente a outros transtornos como TDAH e Dislexia.” Pode-se dizer que os casos
de Discalculia pura sdo equivalentes a 1% e numa comparacdo em relacdo aos prejuizos
apresentados pelas criangas com Discalculia pura e outras comorbidades, os autores destacam
que as mais prejudicadas sdo as criangas que apresentam Discalculia e Dislexia.

Segundo Relvas (2011, p. 70) a Discalculia ndo afeta o raciocinio l6gico, mas refere-se
as dificuldades apresentadas no dominio da linguagem matematica. Tais dificuldades sdo
causadas por uma ma formacdo neuroldgica que impede a compreensao e incorporacdo dos
conceitos matematicos na sua vida. Sendo assim, a Discalculia prejudica a compreensdo da
simbologia matematica, impossibilitando que os alunos possam compreender operacdes mais
complexas. Finalizando, os autores dividem a Discalculia em dois tipos: mental (a dificuldade
refere-se ao pensar a matematica geométrica e aritmeticamente) e grafica (a dificuldade esta
em traduzir o cddigo pensado em um sistema de desenhos e sinais).

Atualmente ha uma grande pesquisa em andamento que visa explicar com mais
rigorosidade, entre outras coisas, as origens da Discalculia e estimar a incidéncia da mesma na
populagdo brasileira. O estudo tem como coordenador o neurologista e professor da
Universidade Federal de Minas Gerais, Vitor Haase, que desde o inicio das pesquisas vém
compartilhando alguns resultados ja obtidos.

Segundo sua entrevista publicada na Revista Carta Fundamental (2011, p. 8) a
Discalculia é um transtorno crénico, persistente de aprendizagem da Matematica que afeta
diretamente a capacidade de efetuar calculos, entender sequéncias numéricas e estimar
guantidades. Esta dificuldade ndo relaciona-se a inteligéncia baixa, caréncia social, problemas

emocionais ou metodologia de ensino inadequada.

’De acordo com o CID-10 a Dislexia é o Transtorno Especifico da Leitura, cuja caracteristica principal é o
comprometimento do desenvolvimento das habilidades de leitura, ndo atribuiveis & idade mental, escolarizacéo
inadequada ou transtornos de acuidade. Informac@es retiradas do site de Pesquisas em Bancos de Dados da
Biblioteca Virtual em Saude. Disponivel em: http://bases.homolog.bireme.br/cgi-
bin/wxislind.exe/iah/onlineCID/?IsisScript=iah/iah.xis&nextAction=Ink&base=CID10&lang=p&indexSearch=E
X&exprSearch=F81.0. Acesso em 07 jul. de 2012
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O autor deixa claro que, ainda que a Discalculia seja uma condicéo de Dificuldade de
Aprendizagem, tal transtorno ndo pode ser confundido ou igualado a uma dificuldade, isto
porque as dificuldades ndo apresentam estas caracteristicas de gravidade e persisténcia ao
longo do tempo. O autor ainda complementa que muitas criancas com Dificuldades de
Aprendizagem tém Discalculia, mas nem todas.

Do exposto até 0 momento nesta secdo, percebe-se que os autores discordam quanto
aos diferentes comprometimentos que esta condigdo acarreta as habilidades matematicas. No
entanto, percebe-se um consenso de que a Discalculia é um Distarbio de Aprendizagem, por
ndo ser consequéncia de falta de motivacdo, baixa inteligéncia, insuficiéncia pedagogica etc.

Cabe, neste momento, uma maior explicacdo dos termos escolhidos para compor o
titulo deste trabalho, j& que a Discalculia é entendida como um Disturbio. A Discalculia
interfere diretamente no desempenho académico dos alunos, e por este motivo, ainda que este
distdrbio seja de origem e ordem clinica, nds professores precisamos ter conhecimento sobre
0s problemas dos alunos para ajuda-los em sala de aula.

Ao criarmos alternativas pedagdgicas de auxilio para estes alunos, tiramos a
Discalculia totalmente do contexto clinico e a trazemos parcialmente para o contexto
pedagdgico, assumindo-a como uma dificuldade de aprendizagem destes alunos, ainda que a
origem inicial desta dificuldade seja clinica.

Essa abordagem assemelha-se as concepcOes de Sisto (2001), Moojen (2004), Lima et
al (2006) e ganha validade ao retomarmos as palavras de Haase (2011) de que muitas crian¢as
com Dificuldades de Aprendizagem tem Discalculia, mas nem todas. 1sso porque as origens
das Dificuldades vdo além das origens dos Distlrbios, englobando outras questdes como

problemas relacionados a escola e a familia.

3.2 Sobre os sinais e as habilidades matematicas dos alunos com Discalculia.

Ao saber que a Discalculia interfere diretamente no desempenho académico dos alunos
em relacdo a matematica, € natural questionar sobre quais habilidades académicas sao
comprometidas para, a partir de entdo, analisar os sinais apresentados pelos alunos. Assim
torna-se possivel planejar uma intervencédo através de alternativas metodoldgicas e avaliativas

para esse aluno.
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N&o € intencdo desta monografia discutir sobre avaliagdo, em funcdo da amplitude do
assunto, porém essa questdo se faz presente ao pensarmos o contexto de sala de aula e as
dificuldades enfrentadas pelos alunos.

As pesquisas que visam esclarecer as dificuldades académicas dos alunos com
Discalculia ainda sdo recentes, o que implica que as que pretendem embasar o professor
metodologicamente sdo raras, diferentemente das pesquisas relacionadas a Dislexia, que
apresentam um campo amplo e solido de estudos. Aponto como provavel causa disso 0 pouco
entendimento dos professores sobre o tema e a ideia bastante comum entre os educadores de
gue um trabalho referente a estas patologias é de responsabilidade da area médica.

Os autores Santos et al (2010, p. 20) destacam que no caso da Discalculia as
habilidades prejudicadas estdo ligadas a aritmética, e por sua vez, relacionam-se
especificamente a compreensdo de fatos numéricos, como classificacdo ordinal, contagem,
conhecimento das regras necessarias para efetuar as quatro operacGes basicas e a leitura e
manipulacdo de simbolos.

Baseados em Von Aster e Shalev (2007 apud SANTOS et al, 2010, p. 20) os autores
apresentam um modelo ideal de como seria o desenvolvimento das habilidades numéricas e
guantitativas necessarias ao progresso académico. O conhecimento desse modelo, que é
composto por quatro passos, possibilita a discriminacédo tanto do bom desempenho quanto dos
casos de comprometimento dessas habilidades, e por isso é considerado pelos autores um
“preditor de disfun¢gdes neurocognitivas associadas a aritmética em criancas” (SANTOS et al,
2010, p. 21).

A primeira infancia engloba o primeiro passo do modelo e caracteriza-se pela
habilidade inata as criancas de representacdo numeérica cardinal, como um processo
automatico para determinar quantidades em um pequeno conjunto, independente de
escolarizagdo. O segundo passo, referente a pré-escola, € 0 momento em que as criangas
realizam a associacdo de numero de objetos e a representacdo verbal dos mesmos, condicéo
necessaria para o desenvolvimento do terceiro passo, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

O terceiro e penualtimo passo caracteriza-se pela associagdo de nimero de objetos e a
representacdo dos mesmos em digitos sob a forma arébica, a partir do desenvolvimento da
simbolizacdo numérica. Finalmente, 0 quarto passo &€ onde se concretiza 0s processos de

calculo mental e a ordinalidade € adquirida.
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Nos casos de criancas com Discalculia, esse progresso académico ideal previsto por
este modelo ndo acontece, porém ndo h& uma estimativa de qual passo exato comega a
apresentar comprometimentos, pois 0s prejuizos sdo heterogéneos e podem mudar de acordo
com a idade e caracteristicas individuais das criancas.

Ainda segundo Santos et al (2010, p. 24) os prejuizos geralmente estdo relacionados a
tarefas bésicas de contagem e comparacdo de pequenas quantidades, muito caracterizada pela
contagem com uso dos dedos ou item por item.

Bastos (2006, p. 202) destaca que a Discalculia pode acarretar prejuizos em diferentes
habilidades, como linguisticas e perceptuais (ler e reconhecer simbolos aritméticos e
numericos), habilidades de atencdo (observar sinais de operacdo e copiar corretamente
nameros) e habilidades matematicas (contar objetos, aprender tabuada de multiplicacdo e
seguir sequéncia de etapas).

Para este autor, os sinais mais frequentemente demonstrados pelos alunos de que algo
ndo esta ocorrendo como o desejado sdo erros na formacgdo dos numeros, deixando-o0s
invertidos, dificuldades para realizar somas simples, problema para utilizar sinais
operacionais, dificuldades para ler corretamente nimeros com varios digitos, entre outros.

Haase (2008) argumenta que quando falamos em Discalculia ndo estamos nos
referindo a pessoas que tem dificuldade em aprender Trigonometria e Algebra. As
dificuldades dos alunos com Discalculia estdo em questdes bésicas e elementares da
matematica, como aprender o conceito de nimero, as quatro operacdes elementares, estimar
grandezas, contar e também a tabuada.

Como percebe-se as dificuldades apresentadas pelos alunos discalculicos séo variadas
ao ponto de ndo se ter uma certeza sobre a existéncia ou ndo de subtipos de discalculia, bem
como, uma clareza das manifestacbes dos alunos. O fato de existir essa multiplicidade de
sinais e habilidades comprometidas ndo necessita um olhar que busque julgar o certo e 0
errado encontrado na literatura, mas sim uma compreensdo das amplas possibilidades que
podem existir no contexto da sala de aula.

Além disso, tal realidade sinaliza para a necessidade de se aprimorar tais pesquisas,
pois serd somente a partir da consolidacdo desse campo que as ferramentas pedagogicas para
os discalculicos ganharéo forga e significado.

Por enguanto, resta-nos compreender que se o0 aluno apresentar estas dificuldades e
tais ndo forem trabalhadas a fim de supera-las, é extremamente provavel que posteriormente

estes tenham dificuldades em assuntos ja ndo triviais, pois como argumenta Haase (2008), a
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matematica é uma disciplina hierarquica em que, se vocé ndo domina determinados conceitos
béasicos, as dificuldades comegam a se acumular.

Disso percebemos que, embora a identificacdo dos sinais de Discalculia esteja mais
concentrados nas séries iniciais do Ensino Fundamental, alguns destes sinais podem ser
percebidos ao longo de toda a educacéao basica. Mas, alem disso, as habilidades prejudicadas e
por vez mal trabalhadas, acompanhardo o aluno ao longo de sua trajetoria académica. Neste
ponto ancora-se uma das justificativas deste estudo, que defende a importancia da

identificacdo, de preferéncia precoce, desse Disturbio.

3.3 H& como diferenciar a Discalculia das demais Dificuldades de Aprendizagem?

Haase (2008) destaca que ndo comeca-se a falar em discalculia nas primeiras
dificuldades enfrentadas pelos alunos quando ingressam na educagdo bésica, isso porque um
dos critérios avaliativos desse disturbio depende da continuidade dessas dificuldades. Toda a
avaliacdo da existéncia ou ndo da Discalculia envolve um amplo ndmero de distintos
profissionais, que vao desde o professor, passando pelo pediatra, psicologo e psicopedagogo,

entre outros.

Tratando-se do professor, este € o primeiro profissional que tem contato com a
aprendizagem escolar da crianca e por isso, cabe a ele a sensibilidade de identificar no aluno
quando 0 mesmo ndo esta progredindo como o esperado. No entanto, essa identificacdo nao
implica em um encaminhamento direto para os profissionais da area da saude, pois é preciso
gue antes seja certificado que tais dificuldades ndo sdo consequéncia de fatores externos como
problemas sociais e familiares ou ainda de falhas pedagogicas. Em outras palavras, é preciso
uma analise histdrica das suas experiéncias escolares que possa atestar um acesso adequado a

possibilidades de aprendizagem.

Essa analise podera indicar a necessidade de uma mudanca de postura ou metodologia
do professor, bem como uma conversa com 0s pais ou responsaveis da crianga, o que pode ser
entendido como uma primeira intervencdo, que tem o intuito de sanar o mais precocemente
tais dificuldades. Para Fonseca (1995), a identificacdo € um processo de investigacdo e nédo
um diagnostico, e tem como objetivo uma intervencdo pedagdgica compensatoria que deve

ser feita 0 mais precocemente possivel.
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Para Rosita (2000), a intervencdo pode ser realizada pelo professor em sala de aula, ou
por outro profissional especialmente dedicado ao apoio especializado (psicopedagogo) ou
ainda por uma equipe multidisciplinar. A delimitagdo do(s) profissional (ais) necessario para
essa intervencdo pode ser medida de acordo com as dificuldades dos alunos, principalmente
no que se refere ao grau destas.

Com a persisténcia das dificuldades mesmo diante da primeira intervencdo, abre-se a
possibilidade de uma avaliacdo mais ampla, com a participagdo de diferentes profissionais.
Haase (2008) aponta para a necessidade de um teste de avaliacdo da inteligéncia, utilizado
pelos psicologos, atestando que a crianca ndo apresenta nenhum tipo de deficiéncia ou déficit
cognitivo. Esse teste é necessario uma vez que tal condicdo é utilizada como um critério de

classificacdo ou ndo em Disturbios de Aprendizagem.

Além do teste que avalia a inteligéncia do aluno, é necessaria uma avaliacdo do seu
desempenho escolar. Para tal fim, geralmente é utilizado o Teste de Desempenho Escolar,
instrumento que pode ser empregado tanto por professores, quanto por psicologos, pois este
ndo é caracterizado como um teste psicoldgico. Nele o aluno responde questdes que o
avaliardo em leitura, escrita e aritmética e é através do resultado que se pode identificar a
existéncia de uma defasagem entre a série frequentada pelo aluno e o seu desempenho escolar,
que deve ser de aproximadamente dois anos. Esse fato implica que na pratica, as primeiras
estimativas de que uma crianca tenha Discalculia podem ocorrer somente a partir do 3° ou 4°

ano.

Ao final desse processo tém-se uma caracterizacdo ampla das condi¢des desse aluno e
caso se confirme a existéncia da Discalculia, outros profissionais podem ser consultados a fim
de amenizar tal condicdo. E o caso do neuropsicélogo que, através de sua avaliacdo, pode
precisar qual area cognitiva apresenta comprometimento, por isso a importancia desse
profissional tanto em termos de diagndstico bem como em termos pedagdgicos, pois a partir
dessa identificacdo de areas cognitivas com falhas é que se pode planejar os instrumentos a
serem utilizados pelos professores em combate a Discalculia.

E fato que o professor ndo tem habilidade para afirmar se as dificuldades dos alunos
sdo ou ndo Discalculia, por no minimo dois motivos: é dificil diferenciar se os sinais de
problemas na aprendizagem manifestados pelos alunos referem-se a Dificuldades de
Aprendizagem ou Discalculia, pois pode-se dizer que sdo 0S mesmos; e 0 conjunto de

instrumentos utilizados para essa identificacdo ndo estdo ao nosso alcance.
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Mas por outro lado, somente o professor pode identificar as Dificuldades de
Aprendizagem, uma vez que tratando-se de aprendizagem, tais s6 poderdo ser manifestadas
em sala de aula e ainda, na maioria das vezes, caberd ao professor trabalhar as dificuldades

decorrentes da Discalculia, em sala de aula, através de mecanismos alternativos.



4. AS ALTERNATIVAS PARA O PROFESSOR

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar instrumentos que possam auxiliar o
professor em dois importantes momentos: na identificagdo dos sinais de Dificuldades e no
trabalho alternativo com o aluno discalculico. No meio do caminho entre tais momentos
encontram-se as leis que norteiam a Educacdo Basica, no que se refere aos passos a serem
tomados pelo professor e a escola. As pesquisas apontam fortemente para o uso da tecnologia
nos dois vieses que serdo abordados, o0 que inevitavelmente traz consigo, todas as discussoes

sobre as possibilidades do uso das tecnologias no contexto escolar das escolas publicas.

4.1 As Leis da Educacao Basica e os Testes padronizados como auxiliar do professor.

Muitas vezes apenas o olhar criterioso do professor ja indica os alunos que apresentam
Dificuldades de Aprendizagem, no entanto, ha ferramentas (tecnoldgicas ou ndo) que podem
auxiliar nesse processo de identificacdo. Tais ferramentas sdo validas em um por dois pontos:
primeiro porque identificado o alunos com dificuldades, o professor pode, de alguma forma,
iniciar as intervengdes e segundo porque, persistindo as dificuldades, o professor dispdes de
justificativas embasadas para encaminhar o alunos aos profissionais especificos.

Tratando-se destes profissionais, a Resolucdo CNE/CEB N° 4 de 2009° modifica a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB — 9394/96) em seu Capitulo V - Da Educacdo Especial - no que
diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse sentido, toda escola
deve matricular os alunos com necessidades educacionais especializadas e disponibilizar o
AEE em salas de recursos multifuncionais, na prépria escola ou em outras da rede publica, ou
ainda de instituicdes filantropicas sem fins lucrativos.

Em 2007 o Parecer CNE/CEB N° 6 esclarece que o atendimento educacional
especializado, feito nas salas de recursos, € um servigo de natureza pedagogica, conduzido
pelo profissional da Educagdo Especial, como parte diversificada do curriculo, com a
finalidade de

3 Resolugcdo CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro de 2009, Sec¢do 1, p. 17.
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suplementar, no caso dos alunos com superdotacdo/altas habilidades e
complementar, no caso dos alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem
vinculadas ou ndo a deficiéncia e dos alunos com dificuldades de comunicagédo
diferenciadas dos demais colegas. (CNE/CEB N° 6, 2007, p.2)

No entanto, ainda ndo esta claro quais sdo os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, pois a Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 2001* que institui algumas
diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, limita como puablico alvo da

Educacao Especial os alunos que durante o processo escolar apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condicBes, disfuncbes, limitacbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacgdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (CNE/CEB N° 2, 2001,

p-2)
Como se percebe, no item | enquadram-se os alunos com Distlrbios de
Aprendizagem, uma vez que suas dificuldades acentuadas de aprendizagem séo relacionadas a
disfungdes. Porém em 2009, na Resolucdo CNE/CEB NP 4, o texto utilizado para caracterizar

estes mesmos alunos € descrito da seguinte forma:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

O que nos permite interpretar que os alunos com Disturbios de Aprendizagem nédo se
enquadram mais entre os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, pois 0s
distdrbios ndo sdo caracterizados por impedimentos de natureza sensorial, fisica, intelectual
ou mental.

Disso questiono sobre a reformulacdo textual entre as duas resolucées: tal formulagao

teria sido feita com o intuito de simplificar o texto, ocasionando assim reducfes conceituais,

4 Resolucdo CNE/CEB 2/2001. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 de setembro de 2001. Secédo 1E, p. 39-40.
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ou de fato os alunos com Disturbios foram excluidos do AEE? No Parecer CNE/CEB N°:
13/2009° encontramos 0 seguinte paragrafo, que de acordo com as pesquisas, é 0 (nico
momento em que cita-se o publico alvo entre as duas publicagdes, 0 que na minha opinido,

ndo pode ser interpretado como justificativa:

Dado o carater complementar dessa modalidade e sua transversalidade em todas as
etapas, niveis e modalidades, a Politica visa atender alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e inova
ao trazer orientagdes pertinentes as condicdes de acessibilidade dos alunos,
necessarias a sua permanéncia na escola e prosseguimento académico.(PARECER
CNE/CEB N°:13/2009, p.1)

Vale lembrar que, segundo a Resolugdo CNE/CEB N° 4 (2009, p. 2) no Art. 8° consta
que serdo “contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, os alunos matriculados em
classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante no AEE”, ou
seja, as escolas receberdo duplamente pelos alunos com necessidades educacionais especiais,
0 que implica que o governo pagara duplamente por isso. Sem a explicitacdo dos motivos que
levaram a esta reformulacdo, nos pareceres e resolugdes publicadas pelo Ministério da
Educagéo, abre-se a possibilidade de diversas interpretagdes.

No entanto, é fato que o professor ndo pode sozinho dar conta das necessidade dos
alunos com Distarbios de Aprendizagem em sala de aula, afinal mal somos preparados para
lidar com quest@es relacionadas a Dificuldades de Aprendizagem, o que dira se tivermos que
trabalhar sozinhos e sem auxilio exterior as dificuldades dos alunos com DistUrbios?

Logo, se 0 AEE ndo admite alunos com Distlrbios e o professor ndo esta preparado
para tal situacdo em sala de aula, a solucdo para os alunos com Distdrbios encontra-se
dependente de um auxilio externo as competéncias escolares, o que implica gastos financeiros
que a maioria das familias ndo tem condicdes de arcar.

E fato que a legislacdo precisa ser revista, afinal estamos passando por uma fase de
inclusdo nas escolas, e a ndo-inclusdo destes alunos nas salas de recurso é forma mais
explicita que pode se ter de exclusao.

Voltando aos testes padronizados que podem auxiliar os professores em identificar as
Dificuldades de Aprendizagem dos alunos, Santos e Primi (2005, p. 242) destacam que uma

avaliacdo amparada por bons instrumentos é extremamente importante, tanto em relacdo aos

° Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. de 24/9/2009, Secdo 1, Pag. 13.
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professores, como em relacdo aos psicélogos e psicopedagogos, pois oferece subsidios para o
estabelecimento de um plano de intervencdo adequadas as necessidades de cada aluno,
aumentando assim a possibilidade de sucesso das atividades de intervengéo.

Feitosa et al (2007, p.239) apresentam alguns resultados obtidos a partir do
instrumento Social Skills Rating System (SSRS)® que pode ser utilizado pelo professor em

sala de aula:

Esse instrumento avalia habilidades sociais, comportamentos problematicos e
competéncia académica de estudantes do ensino fundamental. A competéncia
académica de alunos é avaliada pelo julgamento do professor a partir de uma escala
de classificacdo da posicdo de cada aluno em relagdo aos demais colegas do grupo,
com base em cinco alternativas de respostas: “Entre os 10% piores” (1); “Entre os
20% piores” (2); “Entre os 40% médios” (3); “Entre os 20% bons” (4); e “Entre os
10% melhores” (5).

Os resultados obtidos nesse estudo apontam, de fato, para a acuracidade do professor
em identificar os estudantes que apresentam Dificuldades de Aprendizagem, mas além disso,
apos a avaliacdo psicologica, alguns alunos foram identificados com Distlrbios de
Aprendizagem.

Outro teste nessa mesma linha é a Escala de Avaliacdo do Comportamento Infantil
para o professor (EACI-P), cujo publico-alvo sdo criangas e adolescentes, com idade entre 4 e
14 anos. A escala é aplicada pelo professor que deve preenche-la com base no comportamento
da crianca manifestado em sala de aula. A escala avalia, entre outras coisas, o nivel de
desempenho em aritmética, ditado e leitura dos alunos.

Tratando-se de testes voltados diretamente a matematica os autores Rodrigues et al
(2010, p. 182) apresentam alguns resultados iniciais obtidos a partir da aplicacdo do Teste de
Habilidade Matemética (THM)'. Tal teste ndo especifica o profissional adequado para sua
utilizacdo, porém, devido a formacgdo dos elaboradores pode-se suspeitar que tal ndo é da
alcada do professor. No entanto, dois motivos tornam-o pertinente para esse estudo: primeiro
por ser especifico da matematica, diferentemente dos citados anteriormente e segundo, por

este ser baseado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

® Desenvolvido por Gresham & Elliott (2003) e validado nacionalmente por Bandeira, Del Prette, Del Prette &
Magalhdes (2009).

" Elaborado por Rodrigues e Ciasca mediante aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da FCM/Unicamp
(Parecer n° 829/2009).
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Segundo 0s autores poucos sao o0s instrumentos desenvolvidos com o objetivo de
avaliar somente o desempenho académico dos alunos em matematica, e em relagdo aos
demais testes existentes, tais limitam-se a avaliar a capacidade da crianca em efetuar contas
aritméticas, que envolvem as quatro operacGes basicas, e/ou atividades de memorizacdo e
reproducéo.

Para os autores, o diferencial do THM ¢é que as questdes que deverdo ser respondidas
pelos alunos séo baseadas nas habilidades apontadas como essenciais a serem trabalhadas no
primeiro ciclo do ensino fundamental, segundo os PCN. A justificativa dos elaboradores do
teste em utilizar os PCN se da porque os projetos pedagogicos das escolas seguem, a priori, 0
que preconiza os PCN. O teste ainda esta em fase de validacdo e se apresenta como um forte
candidato para a identificacdo da Discalculia, confirmando assim a hipGtese de que
professores ndo estdo habilitados ao seu uso.

Como percebemos as pesquisas que visam elaborar instrumentos que auxiliem o
professor na identificacéo das dificuldades sdo poucas, no entanto, iSso ndo se apresenta como
um problema se considerarmos o fato de que apenas o olhar atento do professor ja aponta
estes alunos.

Além disso, se a identificacdo das Dificuldades de Aprendizagem tornar-se
dependente de instrumentos externos, acarretard ou em intervencdes tardias - no caso das
escolas publicas poderem adquirir o instrumento - ou ainda nem haverd intervencéo,
considerando-se que tais instrumentos sdo privados, o que em ambas possibilidades
prejudicara muito o desempenho dos alunos.

Disso, nunca é demais ressaltar que, embora existam alguns testes, o professor nunca
pode usa-lo com o intuito de identificar se o aluno apresenta ou ndo Distlrbios de

Aprendizagem, pois apenas essa avaliacdo ndo e suficiente para essa constatacao.

4.2 Ferramentas para trabalhar em sala de aula com alunos discalculicos.

Tratando-se de Dificuldades de Aprendizagem, as alternativas metodoldgicas para os
professores estdo mais a seu alcance e pode-se dizer que as dificuldades se resolvem quando
analisadas, discutidas e trabalhadas entre o tripé professor-aluno-familia. Por outro lado, ao
tratarmos de Disturbios de Aprendizagem, percebe-se que eis aqui um campo que necessita de
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olhares amplos e a0 mesmo tempo aprofundados, isso porque a complexidade do assunto
exige o trabalho conjunto de diferentes profissionais que vise explorar a0 maximo todas as
possibilidades de intervencdo do professor junto ao aluno.

Haase (2008) chama atencdo de que os tipos de Discalculia estdo associados ao tipo
de dificuldade apresentada pelos alunos e consequentemente implicardo na maneira de
trabalhar tais dificuldades em sala de aula. A Discalculia associada a Dislexia propicia no
aluno dificuldades pra ler e interpretar simbolos, por isso o ideal é utilizar estratégias que néo
priorizem o verbal, bem como a tradicional memorizacéo.

Aqui esta a razdo dos alunos com a comorbidade Dislexia e Discalculia serem 0s mais
prejudicados, pois como trabalhar matematica sem a utilizacdo de simbologia? Segundo
Pimm (1999) a matematica pode ser entendida como uma lingua estrangeira, uma vez que
seus simbolos diferem substancialmente da linguagem materna em que muitas vezes o que €
dito em linguagem matematica pode ser traduzida para lingua materna e vice-versa.

Ainda segundo Haase (2008) outra dificuldade que € prejudicada por exercicios
verbais e de “decoreba” sdo casos em que o aluno apresenta comprometimentos na memoria
de curto prazo, ou seja, esquecem-se facilmente a atividade que estavam realizando. 1sso
implica diretamente em dificuldades para armazenar a tabuada e realizar contas, por exemplo.
Ja nos casos de comprometimentos visoespaciais 0s alunos apresentam dificuldades em
operacfes mais complexas, como manipulacdes de relacbes espaciais, em que o estimulo a
decoreba pode se apresentar como uma solucdo a essa dificuldade.

Para Bastos (2006, p. 204) as estratégias de reabilitacdo serdo bem sucedidas quando
questBes elementares da Matematica, como a no¢do dos numeros (de 0 a 9), quantidade,
ordem, raciocinio matematico e calculo com as quatro operagdes forem trabalhados de forma
n&o verbal.

Além disso, o autor destaca que para os casos de dificuldades na percepcao
visoespacial é preciso utilizar a percepcdo de figuras e formas, observando seus detalhes,
diferencas e semelhancas, através de imagens e fotografias para trabalhar, por exemplo, os
conceitos de largura, comprimento e tamanho.

Haase (2011, p.11) e Santos et al (2010, p.29) chamam atencéo para o trabalho a partir
do erro. Haase destaca essa estratégia como uma das mais utilizadas no contexto educacional,
em que se programa o curriculo de tal forma que a crianga consiga dar conta de resolver os

exercicios com esforgos que estdo ao seu alcance. Essa intervengdo apresenta consequéncias
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positivas quanto a autoestima do aluno, mas visivelmente apresenta limitagdes para utilizacao
em sala de aula, ficando assim mais adequada para intervencdes psicopedagogicas.

Outra estratégia é auxiliar individualmente o aluno durante a resolucdo de exercicios,
para gue Se possa, entre outros, identificar quais pontos representam maior dificuldade para o
aluno. Para Santos, a corre¢do da crianca ndo deve estar relacionada a puni¢do, mas sim a uma
maneira alternativa de aprendizagem, em que a crianga busca o proprio erro, sempre com a
ajuda do professor, que lhe indicard quais pontos apresentam erro, evitando assim que novos
erros sejam cometidos. A medida que acontece um progresso, as pistas devem ser
progressivamente retiradas, para que haja uma promocao da autonomia.

Além disso, Santos também destaca que o professor deve evitar que o aluno
discalculico realize atividades no quadro negro e responda questdes de forma oral, pois tais
situacOes podem prejudicar a autoestima do mesmo e levar a uma aversao a Matematica.

Autores como Santos et al (2010, p. 28) chamam atencdo para a importancia do
trabalho que prioriza o ladico, caso de que destaca que as estratégias utilizadas pela escola
devem respeitar a natureza ludica da crianca e que a explicagdo da matéria utilizando
materiais concretos e situacdes do dia-a-dia facilitard a compreensao dos conceitos.

Tal tipo de estratégia além de beneficiar os alunos discalctlicos também facilita a
compreensdo por parte dos alunos que ndo apresentam tal distirbio. O uso de material
concreto, por sua vez, ndo cabe somente ao Ensino Fundamental como comumente se
imagina, exemplo disso é a tradicional Geometria Espacial presente no ultimo ano do Ensino
Médio, que torna-se mais clara e objetiva aos alunos quando acompanhada de soélidos
geomeétricos para a sua explicacao.

Como ndo poderia ser diferente, a tecnologia se apresenta como um forte auxiliar para
0 professor tanto no que diz respeito a identificacdo das Dificuldades de Aprendizagem como
no trabalho pedagdgico a ser realizado com estes e os discalculicos. Bastos (2006, p. 203)
destaca que ha varios estudos que validam a utilizacdo da tecnologia no tratamento de
criancas com Distarbios de Aprendizagem e que, quando tais software sdo acompanhados
pela interferéncia do professor o desempenho dos alunos é mais significante. Os softwares
sugeridos por Bastos sdo Mathstalk® e Mathsmagic®, ambos com o objetivo de auxiliar na

aprendizagem dos alunos discalculicos.

8 Informacdes sobre valores disponivel em: http://www.mathtalk.com/products.htm. Acesso em 12 jul. de 2012.
o Informacdes e download gratuito em: http://sourceforge.net/projects/mathsmagic/. Acesso em 12 jul. de 2012.
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O primeiro apresenta versdes distintas para professores e alunos e pode ser utilizado
desde a educacdo bésica até a graduacdo. Através do recurso da voz, os alunos podem
trabalhar com conteddos de algebra, trigonometria, estatistica, entre outros. Ja o segundo
software tém como publico alvo alunos do ensino fundamental, pois seu foco é trabalhar o
algoritmo da soma atraveés das distintas combinacGes de numeros que o aluno pode usar para
encontrar o numero solicitado.

Nepomuceno e Castro(2008) buscam o limite entre as possibilidades e os mitos do uso
do computador com criancas que apresentam Dificuldades de Aprendizagem e concluem que
a validade do recurso esta condicionada as concepcfes de Aprendizagem e Dificuldades de
Aprendizagem consideradas pelos professores.

Nesse estudo, os autores apontam que o ‘ndo-aprender esta bastante relacionado a um
desconhecimento de como se d& a aprendizagem pelos educadores de maneira geral” O que
por vezes atribui ao computador a expectativa de que ele, por si sO, dara conta de reverter as
dificuldades dos alunos.

No entanto, como vem sendo dito desde as primeiras pesquisas sobre as
potencialidades da tecnologia na educacdo, o computador ndo € capaz de substituir o
professor e 0 seu sucesso torna-se mais provavel quando hd um trabalho mediado. Se tais
condigdes sdo fato tratando-se da aprendizagem de alunos que nédo enfrentam problemas, o
que dizer de alunos que possuem dificuldades?

Por isso, os autores defendem que € preciso que se compreenda que a presenca do
computador é uma estratégia para fazer face a necessidades pedagdgicas, ou caso contrario,
passara a ser visto como um mito.

Para finalizar, tomo a liberdade de incluir neste estudo uma referéncia que néo foi
obtida como indica a metodologia do trabalho, no entanto justifica-se por ser esta se¢cdo um
campo que necessita de aprofundamento.

Com a perspectiva de aprimorar a relacdo da tecnologia com a aprendizagem dos
alunos com Dificuldades, o software ENSCER - Ensinando o Cérebro™ tem o objetivo de

“identificar claramente as potencialidades e dificuldades de cada crianca, e definir

10 InformacGes obtidas durante a explanagdo de Féabio Theoto Rocha na mesa redonda ‘Tecnologias

Educacionais e a Diversidade de Formas de Aprendizagem’ durante a II Jornada de Debates sobre Ensino de
Ciéncias e Matematica e | Encontro Nacional Distirbios de Aprendizagem na Perspectiva Multidisciplinar
""Recursos Didaticos e Tecnologias de Ensino™, realizada no dia 01 de junho de 2012, no auditorio do Colégio
Estadual Murilo Braga em Itabaiana/SE. Informacges complementares disponivel em www.enscer.com.br.
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eficientemente as melhores estratégias de ensino que garantam o desenvolvimento cognitivo
da crianga.”

A partir do desempenho do aluno ao responder questdes relacionadas a linguagem,
ciéncias e matematica, o software fornece ao professor informacdes sobre as facilidades e
dificuldades de cada aluno, que podem ser tomadas como base para a elaboracgéo das futuras
estratégias de aprendizagem.

Por isso, pode-se dizer que o software apresenta uma dupla contribuicéo:
primeiramente porque a partir do desempenho do aluno pode-se estimar casos de
Dificuldades de Aprendizagem, como também casos de Altas Habilidades; segundo, porque
as atividades contidas no banco de questdes do software podem ser utilizadas pelo professor
como ferramentas para tentar superar as dificuldades dos alunos.

Atualmente o software pode ser adquirido por escolas ou profissionais como
psicologos e psicopedadogos, no entanto, 0 mesmo encontra-se em fase de aprimoramento e
deve, futuramente, oferecer atividades para todos os anos do ensino fundamental e médio.

Observamos, de maneira geral, que as pesquisas voltadas as possibilidades de trabalho
diferenciado com alunos discalculicos, bem como com Dificuldades de Aprendizagem em
geral, existem, mas ainda sdo poucas se considerarmos a amplitude do assunto. Como
consequéncia disso pode-se apontar o impacto das Dificuldades no desempenho académico
dos alunos, que poderia ser amenizado se estes estudos fossem mais avangados,

independentemente do uso de recursos tecnologicos.



5. CONSIDERACOES FINAIS: IMPLICACOES PARA O ENSINO

Certa vez uma professora disse que nao acreditava na existéncia das Dificuldades de
Aprendizagem e que o problema na verdade estava nas dificuldades de ensinagem. Agora, ao
concluir a pesquisa, percebo que em parte a fala dela estava correta, se considerarmos o poder
que professor tem em reverter as dificuldades do aluno.

Tratando-se da Discalculia e dos demais Distarbios de Aprendizagem, a conclusédo
também é valida, pois ainda que estas questdes sejam de origem bioldgica (com grande
possibilidade de ser genética), a intensidade com que se manifestam esta diretamente ligada
ao ambiente em que o aluno esta inserido, seja ele escolar ou familiar. Por isso, pode-se dizer
gue o0 ambiente determina a gravidade ou ndo dos problemas a serem enfrentados pelos alunos
Discalculicos.

Disso, podemos observar a importancia dos professores conhecerem o assunto, mas,
além disso, possuirem ferramentas para trabalhar com os problemas dos alunos em sala de
aula. E evidente que esta questio ndo esta ao nosso alcance, pois independente de pesquisas,
sabemos que ndo estamos preparados para trabalhar com cada dificuldade do aluno, uma vez
que séo diversas. Isso mostra a complexidade do assunto e considerando a atual condicdo da
educacdo publica de nosso pais, em especial, 0 alto indice de reprovacdes e evasdes escolares;
e confrontando-a com os Disturbios de Aprendizagem e a formacgdo dos professores, percebo
uma possivel relacdo entre tais fatores.

N&o quero, em momento algum, culpabilizar os professores, mas é fato que a relacdo
existente se encontra enraizada aos limites de nossas formacgdes. Porque os curriculos dos
cursos de licenciatura ndo possibilitam tais discussdes, mediadas por um aprofundamento na
literatura existente sobre o assunto? Sem essa possibilidade, nos vemos de méos atadas diante
de uma situacdo que, ao contrario, precisa de mangas arregagadas para juntos revertermos
esse quadro.

Por isso pode-se afirmar que, para que o professor possa desenvolver seu trabalho,
colaborando efetivamente com o processo de aprendizagem dos seus alunos, ha a necessidade
de uma formacéo inicial e continuada que possibilite acesso a cursos e materiais que tornem
o0s professores mais preparados para lidar com tal realidade.

No entanto, ainda que necessarias, tais condi¢cBes ndo sdo suficientes para garantir a
eliminacdo do problema e faz-se necessario que outras questdes, para além da formacdo dos

professores, sejam revistas. Outra questdo em aberto diz respeito as leis que cercam o
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encaminhamento dos alunos as salas de recursos. Os profissionais da Educacdo Especial séo,
atualmente, os Unicos que recebem formacdo adequada para lidar com as Dificuldades e
Distarbios de Aprendizagem dos alunos, no entanto, sem a possibilidade de atendé-los na sala
de recursos da escola, a responsabilidade recai novamente aos professores.

Com uma formacdo dos professores mais adequada, acompanhada do trabalho
individualizado com os alunos nas salas de recursos, o problema perde dimenséo e torna-se
mais proximo e acessivel as contribui¢des que cada profissional pode oferecer.

No entanto, nunca é demais destacar que, ainda que o olhar atento do professor possa
apontar os alunos que por algum motivo enfrentam Dificuldades de Aprendizagem, € preciso
relativizar o poder do professor em identificar estes sinais e a0 mesmo tempo a tomada desse
poder com o sentido de rotular o aluno que por vezes se apresenta agitado ou indisposto para
aprender. Em relacdo a isso, 0 uso associado de testes padronizados e o julgamento do
professor pode ser uma forma de controle para possiveis desvios nas avaliagdes docentes.

Tornou-se comum situagfes em que os alunos séo rotulados mesmo sem apresentar
um diagnostico especifico e por isso, cabe novamente destacar que nds, profissionais da
educacdo, ndo temos formacdo adequada para diagnosticar os alunos. O equilibrio entre o
olhar certeiro e a atribuicdo de rotulos passa pela formacdo dos professores, relacionando-se
também, a experiéncia docente do mesmo.

Essa rotulacdo pode ser consequéncia do aumento dos casos de diagndstico tanto dos
Disturbios de Aprendizagem, quanto de outros transtornos, como o TDAH. Essa questdo faz-
se intrigante quando analisamos as geracdes anteriores, pois € evidente que ndo se tinham
tantos casos relacionados a estes diagnosticos. Disso questiona-se o limite dos critérios
diagndsticos utilizados, pois uma vez que sdo amplos, podem incluir muitas situagdes,
acarretando assim em um numero também amplo de casos diagnosticados. Com certeza
avaliar o avanco destes critérios seria um tema suficiente para outra pesquisa académica, no
entanto, € uma questdo que deve ser levada em conta sempre que tivemos alunos com
disturbios.

Os estudos sobre Dificuldades de Aprendizagem trazem como pressuposto primeiro
minimizar os casos de fracasso escolar mediante 0 aumento do desempenho académico dos
alunos. Ainda que o pressuposto tenha validade € preciso atentar para as consequéncias que 0
excesso de seu uso pode acarretar as escolas. Hoje em dia, estdo sendo tomadas medidas
desmedidas com o intuito de minimizar o fracasso escolar e que, por vezes, minimizam

também o valor do trabalho docente.



Como percebe-se, as pesquisas sobre o tema encontram-se em aberto e também
necessitam de olhares minuciosos no que se refere as estratégias de trabalho pedagdgico
eficazes aos problemas dos alunos. A elaboracédo de atividades, jogos e softwares que atinjam
o foco da dificuldade do aluno necessitam do trabalho conjunto de diferentes pesquisadores,
bem como de um estudo continuo e aprofundado sobre o assunto.

De maneira geral, esse estudo englobou alguns fatores que contornam o problema, no
entanto, estes ndo séo a totalidade. Os meus apontamentos sdo consequéncia do que o0 meu
coracdo sentiu, ficando claro que no problema ha outros vieses a serem abordados,

aprofundados e discutidos.
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