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RESUMO
Artigo de Especializagao
Curso de Especializagcdo em Educacéo Especial €iDétignitivo e Educacéo de Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

CAPACITACAO DOCENTE E O DESAFIO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

AUTOR: PRISCILA GARCEZ PEREIRA
ORIENTADOR: FABIANE BRIDI
ENCRUZILHADA DO SUL, RS

O trabalho a seguir caracteriza-se como uma pesqualitativa de investigacao que
tem por objetivo conhecer como a inclusdo escadan gendo trabalhada com os alunos de
uma escola de formacao do Curso Normal. Para aaeab deste trabalho foi efetuada uma
pesquisa documental, onde foram coletados algudesdeeferentes a preparacdo desses
futuros professores quanto a educacado inclusiva, damo grade curricular, quadro de
professores e capacitagdes, conteudos programatiecgjeto Politico Pedagogico da escola.
A revisdo de literatura refere-se a fundamentagéoca que foi adotada para tratar o tema e
o problema da pesquisa, estando dividida em trpgubas: breve historico da educacédo
especial, o desafio da inclusdo educacional e fgiimae professores. O objetivo proposto
pelo presente trabalho foi alcancado e o resul@skinala a auséncia de disciplinas e
conteudos que tangenciem a educacdo especial/@udagjusiva no curso em questao.
Aponta para o longo caminho que precisa ser cddstmi trilhado no que tange a formacéo
inicial de professores.

Palavras-chave: Educacao Especial; Inclusdo; Fé@onae Professores.



ABSTRACT
Artigo de Especializagao
Curso de Especializacdo em Educacéo Especial €iDétignitivo e Educacéo de Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

CAPACITACAO DOCENTE E O DESAFIO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

AUTOR: PRISCILA GARCEZ PEREIRA
ORIENTADOR: FABIANE BRIDI
ENCRUZILHADA DO SUL, RS

The work to follow is characterized as a qualitatresearch of inquiry that has for objective
to know as the pertaining to school inclusion coimeisg worked with the pupils of a school
of formation of the Normal Course. For the accostptient of this work a documentary
research was effected, where some referring dataet@reparation of these future teachers
how much to the inclusive education had been daltécsuch as curricular grating, picture of
teachers and qualifications, contents programmsiraand Project Pedagogical Politician of
the school. The literature revision mentions tthé theoretical recital that was adopted to
deal with the subject and the problem the resedremg divided in three chapters: soon
historical of the special education, the challeafythe educational inclusion and formation of
teachers. The objective considered for the preserit was reached and the result designates
the absence of disciplines and contents that tamg®nthe special education/inclusive
education in the course in question. It points wehkpect to the long way that needs to be
constructed and to be trod in what it refers toitiigal formation of teachers.

Word-key: Special Education; Inclusion; FormatidiTeachers.
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1.INTRODUCAO

O desafio da educacéo inclusiva é um tema qudeefleninha inquietagdo em receber
alunos com necessidades especiais em sala de auwl® saber como lidar com essas
necessidades. Foi possivel perceber nos dialogims ealegas que nao se trata de uma
angustia exclusivamente minha.

A falta de qualificacdo dos professores de toda@ess para atender aos alunos com
dificuldades e necessidades especiais de apreedizag com que a inclusdo muitas vezes
tangencie a exclusdo: acabamos por receber alueogqr falta de informacdes sobre como
trabalhar com tais necessidades, acabam por fitglesmente ocupando um espaco fisico
na sala de aula. O objetivo da inclusdo ndo é @&stmos sim, que estar preparados para
receber, entender, respeitar e possibilitar umnaligado de qualidade, através de uma
formacéo adequada.

Surge entdo o problema: Como os professores estélo preparados para atender os
alunos com necessidades especiais de aprendizaDentfue maneira as escolas ou as
instituicbes mantenedoras estdo qualificando seafegsores para atender esses alunos? As
escolas formadoras do curso magistério estdo pmigmando aos seus alunos e futuros
professores habilitacéo e preparacdo para ateredmea alunos especiais?

Desta forma, o proposito central desta investigag@ode conhecer como as escolas
estdo respondendo ao desafio de formar quadrosotEsgores que tenham capacitacao para
lidar com a inclusdo escolar do aluno com necedsgl@&ducacionais especiais no ensino
comum. Para tal, pretende-se conhecer como a &xkscolar vem sendo trabalhada com os
alunos do Curso Normal em Encruzilhada do Sul.

A escolha em desenvolver esta pesquisa no Cursondlodeve-se ao fato,
principalmente, de eu pertencer ao quadro de moifes desse curso ha alguns anos. Tal fato
me possibilita contato constante com as alunas, @®miemais professores do curso, como
também, com as rotinas de diversas escolas duaamteservacdes e orientacdes do estagio.

No presente artigo serd apresentado o delineandatinvestigacdo, através da
descricdo sobre os caminhos percorridos na reabizdg pesquisa, os instrumentos de coleta

de dados utilizados e a forma como foram analisad@mdos.



A revisdo de literatura utilizada fornece sustedmaigorica ao trabalho e esta apoiada,
no historico da educacéo especial, no desafio nategdo de uma educacao inclusiva e na
complexidade da formacao de professores para ati&rmdanho objetivo.

Na conclusdo do trabalho sdo sintetizados os aekadt obtidos com a pesquisa,
problematizando as relacdes entre a formacéo desgmres ofertada no Curso Normal e a

construcdo de uma a educacao inclusiva.



2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Para desenvolver uma pesquisa se faz necessanoeiramente, uma atitude
cientifica que se distingue da atitude costumegareflexdo sobre a realidade. Quando
assumimos uma atitude investigativa, 0 que costamente vemos como coisas, fatos e
acontecimentos do dia-a-dia, passam a serem prablgwestigativos, elementos e dados de
pesquisa que merecem ser conhecidos, compreerededqsgicados.

A pesquisa significa, entdo, um conjunto de prouedios l6gicos e epistemolbgicos
que visam resolver problemas reais, ajudando natrumé@o de caminhos possiveis na
resolucédo destes problemas num campo especifisaldy humano.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisaitajival de investigagéo,
considerando que a mesma baseia-se no processotelpratacdo e atribuicdo de
significados, ndo requerendo para isso 0 uso dedogt técnicas estatisticas.

Na pesquisa qualitativa 0 ambiente natural é aefdireta para coleta de dados que,
neste caso especifico, foi a escola publica estadaatenedora do curso em questédo. Neste
tipo de pesquisa o0 pesquisador € o instrumentoechayprocesso, sendo que 0 mesmo pPossui
uma tendéncia a analisar seus dados indutivamente.

A opcao por modalidades qualitativas de investigatg&in sido cada vez mais
freqiente na pesquisa em educagdo. Com relacadaGagé especial, o interesse pela
qualidade dos fendémenos, fatos e acontecimentos diglm maior que 0s numeros
quantitativos que escamoteiam a dimensao humamdyralidade e interdependéncia dos
fatos, acontecimentos e fenbmenos educacionais.

A pesquisa qualitativa busca respostas para pagupute destacam o modo como as
experiéncias educacionais, pedagoégicas e socmispmexto das instituicdes educacionais,
acontecem.

Enquanto a pesquisa quantitativa investiga a @didem busca de dados que
objetivamente trazem a luz fendmenos, indicadoresm@éncias observaveis, a investigacao
qualitativa busca dados observaveis em que o Eegstpri inserido ao campo de pesquisa vai
desvelar valores, crencas, habitos, atitudes, septacdes, opinides para entender, interpretar

e compreender fatos e processos.



O estudo apresentado neste trabalho foi realizaduoés de pesquisa documental, ou
seja, pesquisa feita em diversos documentos papayrta dessas informacdes, selecionar
idéias capazes de dar embasamento as analiseslaslat

As pesquisas documentais e bibliograficas sdo nprid@imas, a diferenca esta na
natureza das fontes, enquanto a bibliogréafica rempata contribuicdes de diferentes autores
sobre o tema, a pesquisa documental recorre asfpritearias.

A pesquisa documental, segundo Ludke e André (1¥98pduco explorada ndo s6 na
area da educacao como nas demais areas das cEouwasS.

A técnica documental vale-se de documentos origjingile ainda nao receberam
tratamento analitico por nenhum autor. E uma dasidés decisivas para a pesquisa em
ciéncias sociais e humanas (HELDER, 2006).

Diante da riqueza de informacfes que podem seaidas e resgatadas, o uso de
documentos em pesquisas deve ser apreciado ezealoriCom isso se justifica seu uso,
ampliando o entendimento de objetos cuja compreemséessita de contextualizagao.

Quando o pesquisador faz uso de documentos paragéiat de informacoes, ele o faz
investigando, examinando, segue etapas e procetdisjarganiza informacdes e as analisa,
elabora sinteses. Na realidade essas ac¢fes estf#fegimadas de aspectos técnicos,

metodoldgicos e analiticos.

Para pesquisar precisamos de métodos e técnicasoguevem criteriosamente a
resolver problemas. [...] € pertinente que a pesqcdientifica esteja alicercada pelo
método, o que significa elucidar a capacidade dermhr, selecionar e organizar
cientificamente os caminhos que devem ser perammara que a investigagao se
concretize (GAIO, CARVALHO e SIMOES, apud SILVA, @8, p.4).

Para a coleta de dados, foi efetuada uma pesquisarg escola publica estadual que
possui Curso Normal, onde foram coletados algumsiaeferentes a preparacdo desses
futuros professores quanto a educacado inclusiva, damo grade curricular, quadro de
professores e capacitacdes, conteudos programdliicoarso e Projeto Politico Pedagogico

da escola.



3. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Assuntos referentes a educacgéo especial e a inchss®lar ndo sdo recentes, como
muitas pessoas afirmam. Trata-se de uma problean@titga que acompanha a evolucéo da
conquista dos direitos humanos. Sabe-se, embora exigia grande quantidade de
documentacdo disponivel, que na antiguidade agesdeficientes eram consideradas a
degeneracéo da raca humana, sendo expostas onaelasidevido aos transtornos causados
para a sociedade.

Em uma época em que a perfeicdo do corpo era wmess reacOes diante da

deficiéncia eram o abandono, a eliminacao ou ofgacr

Assim como a loucura, a deficiéncia na Antiglidaseilou entre dois polos

bastante contraditrios: ou um sinal da presensaddoses ou dos demonios; ou
algo da esfera do supra-humano ou do ambito da-mfmano. Do veneravel saber
do oraculo cego a “animalidade” da pessoa a serpagh do corpo sadio da
humanidade. (AMARAL apud SILUK, 2008, p.60).

A tolerancia a essas pessoas sO foi possivel me Igdia, com a intervencao da
doutrina cristd. A partir dai ora eram rejeitadws, eram dignos de piedade, passou a haver
alguma aceitacdo por serem vistos como merecedtgesaridade. Consideravam como
explicacdo para tal deficiéncia o pagamento dedueca devido a iSSo mereciam castigos e
confinamentos. Existem relatos da existéncia deurs, promiscuidades e crueldades da
Inquisicdo Religiosa neste periodo.

Com a difusédo do Cristianismo, as pessoas comi@afias passaram a ndo ser mais
abandonadas. Isso se concretizou com a criacamstieuicoes que os acolhiam, dando
atendimento assistencial, sendo na sua maioriatuigdes religiosas como Igrejas ou
conventos.

Na idade moderna, com o predominio de filosofiagndmistas, houve maior
valorizacéo do ser humano. Iniciaram-se, nest®gerinvestigacdes, estudos e experiéncias,
essencialmente na Medicina.

Na Idade Contemporéanea, com o advento da Revoladastrial veio a necessidade
de que essas pessoas com deficiéncias, de alguneranse tornassem Uteis no mercado de

trabalho. Para isso ela precisava ser normalizadeaeceber treinamentos. A partir deste



periodo surgem discursos sobre a integracdo egrpstente, sobre a inclusdo. Inicia-se a
construcdo de propostas preocupadas, tanto conspestas educacionais, pedagogicos e
metodoldgicos, como também, com as condi¢cdes paranacao integral dessas pessoas.

Em meados do século XIX o relato de um caso mgukciagogico com o selvagem
de Aveyron constitui um dos primeiros document@sagentativos da busca de uma teoria de
avaliacdo e didatica para deficientes.

Em nosso pais, os primeiros registros de atendomespecializado as pessoas com
necessidades especiais datam de 1854, quandajatke @o Rio de Janeiro, entdo capital do
Império, foi fundado por Dom Pedro |, o Imperiastituto dos Meninos Cegos. Atualmente
conhecido por Instituto Benjamin Constant.

Nas primeiras décadas do século XX as preocupagsestencialistas ganharam mais
espaco. Por volta da segunda metade deste séecgosinteresse pela educacao de pessoas
com necessidades educacionais especiais, caraotsizim enorme desenvolvimento da
educacédo especial. Este periodo marca também ohetimento do direito pleno a educacéo
das pessoas com necessidades especiais, a paredaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) que, em seu artigo 26 proclamavaogios tém direito a educacao.

Neste periodo, no Brasil, surgiram associacfestfdpicas de atencdo aos
deficientes. Em 1954, no Rio de Janeiro, foi criada&imeira Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), iniciando um periodo damdzado pelas discussdes médicas-
pedagogicas.

Em 1959, a partir de estudos de Mikkelsen, sungecassidade de criar condi¢cbes de
vida para a pessoa deficiente na sociedade emlguédve. Surge com isso 0 principio da
normalizagéo, assunto de muita discusséo e diveieyén Brasil na década de 1970. Com ele
aparecem também novos conhecimentos que influanciax organizacdo de servigcos e
metodologias de ensino.

Em termos de legislacdo brasileira, a Educacédodidp®i reconhecida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1961, artiges838 O artigo 88 citava que a educacéo de
pessoas com necessidades educacionais especissadmquadrar-se no sistema geral de
educacao, dentro das possibilidades, a fim deriédieg na comunidade. Quanto ao artigo 89,
Carvalho (1998), destaca que apesar da lei afirmatompromisso do poder publico

governamental com as organizagfes nao-governammedesde que consideradas eficientes



pelos Conselhos Estaduais de Educacéo, ela ndeneiagta quais servicos educacionais
deveriam ser oferecidos aos mesmos.

Esse modelo de instituicAo passou a receber arisobre a aquisicdo de novos
conhecimentos e processos de aprendizagens, leagrettsar que estes sujeitos, isolados em
instituicbes, néo estariam preparados para viver sewiedade. Mesmo recebendo os
atendimentos necessérios, o convivio social passmi considerado um aspecto importante.
Para isso, era preciso incluir as pessoas comé&afias na sociedade.

Neste contexto que se da o surgimento do conceitiotdgracdo, a partir do qual a
educacdo dessas criancas é defendida, prefereaniglrmo ensino regular, desde que a
crianca apresente condi¢coes de se adequar as @agé@a turma utilizando as adaptacdes
curriculares quando necessario. Desta forma, @saogm deficiéncias mais graves acabaram
ficando a parte do processo de integracao escolar.

Cabe salientar, a diferengca existente entre integrancluir, pois na integracao
somente o0 sujeito se adapta ao meio, e no caseldado as adaptacbes sdo reciprocas, entre
0 sujeito e 0 meio.

A década de 80, os avancos tecnoldgicos e da madermitiram a manutencéo da
vida e a quebra de barreiras geogréficas na coagau postulando a diversidade como parte
constituinte das diferentes sociedades.

Segundo Cardoso (2003), a partir dos anos 80 sufiesofia da educagéo inclusiva
defendendo o ensino de criangas e jovens com n@aegss especiais de aprendizagem, tanto
quanto possivel, no ambito da escola regular. @aittnde necessidades especiais remete as
dificuldades de aprendizagem e também aos recatiascionais necessarios para atender a
essas necessidades evitando a producao de difiesigara aprender.

A sociedade, em todas as culturas, atravessousds/dases no que se refere as
praticas sociais. Ela comecou praticando a exclss&tal de pessoas que — por
causa das condic¢des atipicas — ndo Ihe pareciaenper a maioria da populacéo.
Em seguida, desenvolveu o atendimento segregadoodds instituicbes, passou
para a pratica da integracao social e recentenatttou a filosofia da inclusdo
social para modificar os sistemas sociais gerafsSEA\KI, apud SILUK, 2008,
p.65)

Foi em Salamanca na Espanha, em 1994 , que samds, a Conferéncia Mundial

sobre Necessidades Educacionais Especiais: acessquaéidade, um documento



mundialmente conhecido como “Declaracdo de Salaaiamio qual o Brasil é signatario
comprometendo-se em difundir e implementar seustigbg.

Durante tal conferéncia foi reafirmada a importande se garantir o direito a
educacao de todos os individuos, sendo reforcasl@sessupostos da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e da Declaragdo Mundial sBdrteacdo para Todos.

Ao trabalharmos sobre a Politica Nacional de Edimd€special na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) surge a necessidade tdadarmos a inclusdo como uma acgao
politica, cultural, social e pedagdgica em defesadileito de todos ao acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e contadgdos niveis mais elevados do ensino.

O atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil mundo passou por um longo
processo de evolucéo, sendo que um dos marcolonzencédo da Guatemala, promulgada
em nosso pais pelo Decreto 3.956/2001. Tal documemientador tem importante
repercussao na educagao, ao afirmar que as pessoageficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demaisgses

Outro ponto importante na historia da educacaocesp& a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiénciapadsiem Nova York, em 30 de marco de
2007, na qual estabelece a garantia destas pessmasrem excluidas e, sobretudo, de terem
acesso ao ensino inclusivo de qualidade e gratmogualdade de condi¢cbes com as demais
pessoas.

No Brasil, especificamente, houve uma evolucdo ongtande nesse aspecto,
observavel através dos resultados dos ultimos sessmlares onde é crescente o nimero de
alunos com necessidades especiais de aprendizagioulados na rede publica e incluidos
nas classes comuns, a ampliagdo da oferta do atenii educacional especializado e o
maior cuidado na relacdo entre idade e escolaridlagelsionando a progressao escolar
desses alunos.

Ao concordar com as recomendacdes contidas nessandato, o Brasil avangou
significativamente com relagdo a inclusdo sociat deus cidaddos com necessidades

especiais.



4. O DESAFIO DA INCLUSAO ESCOLAR

E necessario entender que as representacdes sauidmno da deficiéncia ndo séo
idéias que se constituem fora de um contexto istosocial e cultural. Ndo existe uma
representacdo social propria para o deficiente, unas representacao social do ser humano
em que se incluem os deficientes.

Dessa maneira, as representacdes sociais témaealagéas concepcdes de mundo,
sociedade e ser humano, bem como, com as visGeudacao e aprendizagem deste ser nas

relacdes socio-culturais em que estao inseridos.

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. d@anpreender, € essencial
conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizema alguém vive, com quem

vive, com quem convive, que experiéncias tem, em gabalha, que desejos
alimenta, como assume 0s dramas da vida e da ma@ute esperancas 0 animam.
[...] cada um I€ e relé com os olhos que tem. Roommpreende e interpreta a partir
do mundo que habita. (BOFF, 1997, p. 9-10 apud &lL2008, p. 60)

A partir do momento em que a representacdo sociasté como um conjunto de
significados e sentidos é produto de uma constrdeadéias que vao definir a existéncia de
sujeitos. Os seres humanos como produtores e podathistéria sdo, também, aqueles que
constroem um mundo de representacgdes, pois atwatrdasformando o mundo sao capazes
de pensar seu cotidiano e com isso modificar staaale pensar as suas relacées nele. E a
partir da acdo humana e da acdo social que, emomadexto historico, se constituem as
representacdes sociais.

Fonseca (1995) traz uma das concepcdes de comuealade vem representando a
deficiéncia, considerando-a uma forma de inferam@humana que se concretiza nas praticas

de exclusao, discriminacdo e marginalizacao.

Ao longo da histéria da humanidade é freqiiente rebseque muitas condi¢des
sociais tém sido consideradas como deficientelgtirefo normalmente este fato um
julgamento que vai se requintando e sofisticandeedida que as sociedades véo se
desenvolvendo tecnologicamente, em funcdo de \wal@eatitudes culturais
especificas. [...] Em muitos aspectos, a problematda deficiéncia reflete a
maturidade humana e cultural de uma comunidadé.Hsta realidade obscura,
ténue, sutil e confusa procura, de alguma forrmastaf ou excluir os indesejaveis,
cuja presenca ofende, perturba e ameaca a ordéah $6ONSECA, 1995, p. 9)



Conceitua-se inclusdo como um processo pelo geati@dade se adapta para poder
incluir a todos, inclusive aquelas pessoas coremilder diferentes da comunidade a que
pertencem. A inclusdo € um processo no qual anaesasinda excluidas e a sociedade
buscam, juntas, equacionar problemas, discuticéekie equiparar oportunidades para todos.

Contudo, 0 que vemos na pratica ndo € bem isss,mpoitas pessoas usam o termo
inclusdo quando, na verdade, estdo pensando egnaci®.

Apesar de semanticamente os dois termos teremfisggius parecidos ambos
constituem formas de insercdo social das pessaasdgficiéncia, as suas praticas, sao
diferenciadas.

Enquanto a pratica da integracdo tem como base delmanédico, a pratica da
inclusdo segue o modelo soécio-antropolégico. Nongirio caso € necessario reabilitar e
educar o individuo com necessidades especiaissppeaar suas dificuldades e torna-lo apto a
satisfazer os padrfes aceitos no meio social. Qsemadapta € a pessoa deficiente, do
contrario ela ndo € aceita pela sociedade. No siegmodelo, o sdcio-antropolégico, a tarefa
também é da sociedade, que como ja dito anteridenprecisa modificar-se para tornar-se
capaz de acolher todas as pessoas. Quando falamoso@edade inclusiva, pensamos
naquela que valoriza a diversidade humana e fodaleaceitacdo das diferencas individuais.
E dentro dela que aprendemos a conviver, a comtribiconstruir juntos um mundo de
oportunidades reais (n&o obrigatoriamente iguas) fpdos.

Embora a educacéo inclusiva tenha assumido esgattalcnos debates acerca da
sociedade e do papel da escola na superacdo da hbgiexclusédo, se evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensinergalizam o0 acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados forapdas6es homogeneizadores da escola.

N&o podemos pensar em inclusdo sem considerar stdquda diversidade, nem
tampouco podemos abordar a questdo da diferengacdida da afirmacdo da igualdade.
Precisamos compreender que diferenca ndo se agtaldade e sim a padronizacao.

A cultura da diversidade € uma maneira nova de adacrespeito a diversidade,
criando um processo de aprendizagem permanente tmids nos devemos aprender a

compartilhar novos significados e novos comportdosede relacdes entre as pessoas.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciongthda a importancia de promover
a incluséo escolar e os sistemas educacionaigéfedestaduais, municipais e privados) tém
registrado um crescimento de matriculas em classksivas.

Outra idéia simplista € a de que o fendmeno dasdd € o inverso da exclusdo. O
avesso da inclusdo pode ser uma inclusdo predastavel e marginal decorrente de
inUmeros fatores, dentre 0s quais a sociedadeatisfaitque desenraiza, exclui, para incluir de
outro modo, segundo suas proprias regras, segum@mpria l6gica. O problema esta
justamente nessa inclusao.

Hoje vivemos um momento de difusdo destas idéiasplsitas. A inclusdo
educacional vem acontecendo sem um planejamenéongi®, que vai muito além da sala de
aula. O paradigma da inclusdo educacional defireaguescolas precisam ser repensadas e
reorganizadas a fim de acolher todo o espectroidasitiade humana. Infelizmente, o que
constatamos € que muitos alunos com necessidagesias sdo matriculados nas escolas
regulares, mas encontram barreiras arquitetOnicastudinais, comunicacionais e
metodoldgicas.

A educacéo inclusiva néo surgiu por acaso e nerpdéoo se trata de uma tendéncia
da educacao, ela faz parte de um longo periodatdepklos direitos humanos. A busca por
uma escola que atenda a todos fica cada vez nsefgda.

O movimento atual da educacdo especial propde dliragho da escola para a
inclusdo de alunos com necessidades educacionpeiais, surpreendendo a escola e
trazendo reflexdes sobre os fundamentos desta cwvwaepcdo e sobre a caracterizacao de
sua tarefa na convivéncia com essa clientela, lmnocsua organizagao quanto ao trabalho
pedagogico. Desta forma, surge necessidade de pemsey a pratica docente e suas
repercussdes na organizacgao curricular e necassamte na avaliacao.

Essa inclusdo escolar passou a representar unicdeaed os professores que recebem
esses alunos e as reflexdes acerca deste temaapassairar rotina no meio escolar, em
busca de medidas e praticas eficientes. Com issonstituicdbes passaram a exigir dos
docentes cada vez mais inovacdes profissionaigemiam como referéncia a aprendizagem
de todos os alunos.

O pressuposto da inclusdo € justamente que a estetaca oportunidades de
aprendizagem a todos indistintamente, respeitandivegisidade. E isso deve estar explicito



no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, lmemo, através de um curriculo dindmico e
flexivel, permitindo ajustes as particularidadesada aluno.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, awaahca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de apgemdizae |he sdo préoprios; os sistemas
educativos devem ser projetados e os programasadps de modo que se tenha em vista
toda a gama dessas diferentes caracteristicasessidanes; as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso as esoatasn de ensino, que deverédo inclui-las

numa pedagogia centralizada na crianca, capazddeata essas necessidades.

O principio fundamental das escolas inclusivas istmsem todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, indepesrdente das dificuldades e das
diferencas. Estas escolas devem reconhecer eagatisfs necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos esritl@ aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacéo para todos, égrde curriculos adequados, de
uma boa organizacéo escolar, de estratégias padagpode utilizacdo de recursos e
de uma cooperacdo com as respectivas comunidadgsediso, portanto, um
conjunto de apoios e de servi¢os para satisfazeninto de necessidades especiais
dentro da escola. (Declaracdo de Salamanca, 1994.18)

Pretende-se que a individualizacdo do ensino osepdugar e que o trabalho escolar
ocorra em tempos e espacos diversificados contechplas diferentes ritmos e habilidades
dos alunos, favorecendo seu desenvolvimento e @igegiem, objetivando um espaco
educativo aberto e diversificado.

Werneck (1997) relaciona a inclusdo com um devaoiioista, onde deixa claro que
ela s6 o deixara de ser, no momento em que pasilsib deficiente todas as oportunidades
de aprendizagem que séo oferecidas as outras asiatdg lazer ao trabalho, passando pela
escola.

A igualdade de condicdes de acesso e permanén@scol, bem como o direito de
“ser” sendo diferente nas escolas, foi asseguratbalas as criancas brasileiras a partir da
Constituicdo Brasileira de 1988, em seu art.206sa|. Ela se adiantou a Declaragao de
Salamanca, que em 1994, preceituou que todas @laesieveriam aceitar todas as criangas,
independentemente de suas condi¢fes fisicas,dntale, sociais, emocionais e linglisticas,
encontrando maneiras de educar com éxito todas elas

Com seus direitos garantidos em lei a escola sgaohrabrir suas portas e incluir as
criangcas com necessidades especiais. O deficiatgés aliminado da sociedade tem agora o



direito de ser colocado em situacdo de igualdade as outras criangcas dentro de um
estabelecimento de ensino comum.

A escola inclusiva € aquela que se organiza pagadat a todos os alunos
proporcionando uma educacéo livre de preconceits estimule suas potencialidades. O
principio fundamental da educagé&o inclusiva € qaed os alunos devem aprender juntos,
independente de suas especificidades.

A inclusao reforca a idéia de que as diferencaasegiceitas e respeitadas, embora,
para que isso aconteca realmente sdo necessarg@gas sociais, bem como, o esforco
mutuo de todos os profissionais da educacdo naabpsto aprimoramento da prética
educativa. Dentro dessa perspectiva, a escolapasasi uma grande responsabilidade e o
desafio para que seus profissionais trabalhem e@itidade de ensino.

Incluir e garantir uma educacéo de qualidade pztast é, atualmente, o fator mais
importante na redefinicdo dos curriculos escoladesafiando a coragem das escolas em
assumir um sistema educacional para todos os alunos

Nesse contexto a escola e o professor sdo muitcorianges para o pleno
desenvolvimento da crian¢ca com necessidades eduesiespeciais.

Muitas escolas que dizem ser inclusivas, na suarraadesenvolvem uma inclusao
parcial, continuando a atender os alunos em cla&sgeriais. Essa transformacgéo da escola
nao deve ser vista como uma exigéncia, e sim, amoompromisso.

Na Politica Nacional de Educacéo Especial na Petispeda Educacédo Inclusiva, o
principal papel da educacédo inclusiva € garantie tpdos os alunos, sejam eles com
necessidades especiais ou néo, sejam atendidasteima regular de ensino com qualidade,
valorizando e respeitando as diferencgas.

Para tanto, faz-se necessarias mudancas nas esaddamilias e na sociedade. Ou
seja, ndo é mais a pessoa com necessidades edata@speciais que deve ser reabilitada,
treinada ou que deve adquirir condicdes adequaalas gntdo ser inserida na escola e no
convivio com os demais. E preciso buscar que dasca sociedade se tornem inclusivas e
percebam a riqueza existente na diversidade. Togialguer pessoa aprende e se desenvolve
melhor num ambiente diversificado.

Assim sendo, o maior desafio da atualidade é ammd@® da escola inclusiva, em que
seja oferecido um ensino de qualidade para todcso enesmo tempo, se reconheca as

diferencas individuais como um aporte enriquecedoprocesso de ensino e aprendizagem.
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Fazem-se necessarias adaptacfes a diversidade cpatamplar as especificidades
educacionais de cada aluno, identificando e miramdp as barreiras que interferem na
aprendizagem, que nao seja seletiva na busca degeowizacdo, que ndo discrimine,
classifique ou exclua, enfim que seja solidaria.

A elaboracdo do projeto politico pedagdgico é artopidade da escola de se
posicionar em relacdo a politica de inclusdo e elacéio a seu compromisso com uma
educacado de qualidade para todos os alunos, farwtecinteracdes sociais, definindo
praticas inclusivas e promovendo a formacdo cridcaidadad. Na presuncdo de que a
construcdo do projeto politico pedagdgico se dfbea democratica e participativa, através
da mobilizag&o e discussao por parte de toda amidane escolar, a organizagdo da escola
inclusiva torna-se um processo viavel. Nao se dmgpiecer, contudo, de que deve haver
vontade politica para a implementacdo de condigfies favorecam esta transformacao,
principalmente no que tange a formacao continuardfessores e a oferta de recursos
humanos especializados, no caso, educadores @specia

Buscando atender as crescentes exigéncias de uwiadae em constante
transformacao, procurando promover a democracmaperehada na superacao de conceitos e
de esterestipos que estabelecem diferencas e dmtenntesigualdades entre as pessoas, a
educacao especial assume, cada vez mais, maigéamela. Devido a isso, essa modalidade
de ensino destina-se a proporcionar 0 acesso Eeasmoum e a permanéncia nela daqueles
que, por motivos diversos, nao tém tido suas nelzates e potencialidades contempladas de
forma positiva pela educacao que lhes é ofere@mdaliversos espacos escolares.

Sendo assim, a educagdo especial tem como obganamtir o direito & educacao de
qualidade para todos os cidadaos, independentendentias condi¢cdes e caracteristicas

particulares.



5. FORMACAO DE PROFESSORES

Ao abordarmos a temética da educacéo inclusivae&ssério trazer algumas reflexdes
acerca da formacgédo de professores, visto que @sensho constitui-se como motivo de
preocupacéao e discussao, tanto no que tange adéonracial quanto a formagao continuada.

O atendimento as diferentes necessidades educecdos alunos é certamente um
dos maiores desafios que o professor tem que ¢mfratualmente. Com a globalizacéo, a
l6gica da heterogeneidade dé-se pelo reconhecineeateitacdo das diferencas individuais,
havendo, inclusive, interesses, expectativas evagiies diferentes quanto a escola.

Com os processos de inclusdo escolar, surgem querapectivas como a insercao
obrigatéria da disciplina de educacéo especialagéss de formacao inicial e continuada de
todos os professores, nos diversos niveis de engingossivel observar também o
engajamento das instituices de ensino superioferta e no desenvolvimento de programas
de formacdo em educacédo especial, abrangendo ipareeatendendo a todos os niveis de
ensino.

Fonseca (1995) acredita ser preciso preparar toslpsofessores, com urgéncia, para
se obter sucesso na inclusdo, através de um poodessisercdo progressivassim eles
poderdo aceitar e relacionar-se com seus diferatbe®s e, conseqiientemente, com suas
diferencas e necessidades individuais.

No entanto, vale sempre enfatizar que a inclusdindieiduos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensin@mdsiste apenas na sua permanéncia
junto aos demais alunos, nem na negacdo dos sereguecializados aqueles que deles
necessitem. Ao contrario, implica numa reorganiaali@ sistema educacional, o que acarreta
na revisao de antigas concepc¢des e paradigmascashaia na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desaksos, respeitando suas diferencas e
atendendo as suas necessidades.

Os direitos individuais e coletivos garantidos p€lanstituicdo Federal Brasileira
impbem as autoridades e a sociedade, a obrigatdeede atingir a efetividade desses
direitos. Para tanto os recursos humanos e matedievem ser canalizados, atingindo,

necessariamente, toda a educacéao basica.



Isto requer acdes em todas as instancias, particeitee as destinadas a capacitacéo
de recursos humanos assegurando que os curri@gasutsos de formacéo e capacitacdo de
professores estejam voltados para prepara-losideatalunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares.

Os professores que ja estdo exercendo o magistéviem ter os mesmos direitos
assegurados, sendo-lhes oferecidas oportunidadasupa formacao continuada, inclusive
em nivel de especializacdo, conforme prevé o Rl&wonal de Educacéo (Lei n°.10.172/01)
que, dentre os vinte e sete objetivos e metasgarucacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, dispde sobre o oferecintentmlucacédo continuada aos professores
gue estdo em exercicio.

Mais recentemente, o Conselho Federal de Educagéeyés de sua Camara de
Ensino Basico, veio reforcar a obrigatoriedade alenér e capacitar professores para a
educacao inclusiva ao instituir as Diretrizes Naais para a Educacao Especial na Educacao
Bésica (Resolucdo n°2 de 20@ktabelecendo, entre outros aspectos que

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino dguewer e prover na organizacao
de suas classes comuns:

| — professores das classes comuns e da Educagdecidls capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendingnteecessidades educacionais
dos alunos;

(...)

VI — condigbes para reflexdo e elaboracéo tedrimaeducacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando expaaéncconhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacéamegida, inclusive por meio de
colaboracdo com instituicBes de ensino superioe pasquisa; (BRASIL, 2001, p.
71-72)

A Resolucéo n° 2 de 2001, reafirma ainda o dispost®lano Nacional de Educacéo

ao referir-se a formacao de professores, em ségoA8, inciso 4 institui

Art. 18.(...) 8§ 4°. Aos professores que ja estdaraendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuadajusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais daolJdos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios(BRASIL, 2001, p. 78)



A educacéo inclusiva, apesar de encontrar, aingl@gssresisténcias (legitimas ou
preconceituosas) por parte de muitos educadorestito, sem dulvida, uma proposta que
busca resgatar valores sociais fundamentais, cemigiz com a igualdade de direitos e de
oportunidades para todos.

Porém, para que a inclusdo de alunos com necessi@ggeciais no sistema regular
de ensino se efetive, possibilitando o resgateudec&ladania e ampliando suas perspectivas
existenciais, ndo basta a promulgacdo de leis euermdinem a criacdo de cursos de
capacitacao basica de professores, nem a obrig@déole de matricula nas escolas da rede
publica. Estas sdo, sem duvida, medidas essenumién nao suficientes.

As politicas publicas para a inclusdo devem secretimadas na forma de programas
de capacitacdo e acompanhamento continuo, qudaesnientrabalho docente na perspectiva
da diminuicdo gradativa da exclusdo escolar, ovidea beneficiar, ndo apenas os alunos
com necessidades especiais, mas, de uma formaaedcacao escolar como um todo.

A educacéo da pessoa com deficiéncia deve ser eemglida em uma dimensao mais
ampla, ou seja, ndo sO educativa, mas também solktigal, com o objetivo de desenvolver

suas potencialidades, porém respeitando-as, e @amaio sua participacdo na sociedade.

A educacdo inclusiva envolve um processo de preparado professor que

considera as diferencas e as dificuldades dos sina@prendizagem escolar como
fontes de conhecimento sobre como ensinar e coradeggpar as condi¢cbes de
trabalho nas salas de aula (BRASIL, 1995, p.17).

Todos os professores concordam que sua formaclencfa na pratica em sala de
aula. Em virtude disso, temos anseio dos profesgmeformacdo adequada. Os professores
das classes de ensino regular, em geral, consiemradespreparados para atuar com a
inclusdo, pois consideram sua formacao inadequadda-especifica.

Em algumas justificativas de professores surgelavi@amedo quando se fala em
inclusédo, principalmente porque julgam nao dispertempo suficiente para dar a atencéo
necessdéria ao aluno especial. Este medo, na malidada mais é, do que um sinal de
despreparo e de falta de capacitacéo.

A sociedade deve proporcionar a pessoa com neadssiceducacionais especiais

apoio, educacao, aprendizagem, formacéo, capasjtatdacao, desenvolvimento, preparo e



atendimento de suas necessidades. A escola, maa em que o0 aluno e professor estao
inseridos, é o local onde se possibilitam essasdatles, por isso o planejamento e o
curriculo sdo ferramentas fundamentais no procdssmclusdo, mas que devem ser bem
estruturados.

Na comunidade escolar, visualizam-se as divers@8esp concepgdes e sentimentos,
vinculados a realidade inclusiva, observando-se gu@éclusdo instiga conhecimentos
diferentes num mesmo suijeito.

A atualizacdo no sentido de diversificacdo de dafde ligados a area da educacéo
especial e de praticas educativas institui noviagdes entre o professor e o aluno exige do
professor uma mudanca de postura no sentido démedsu papel, que é fundamental no
desenvolvimento de seu aluno, respeitando, ouvinagtmmpanhando, formulando e
desenvolvendo atividades a partir destas relacdes.

Ferreira (1993) afirma que devem ser oferecidasahoss oportunidades diarias para
pensar, refletir e evoluir em dire¢cdo ao pensamiégioo.

O professor precisa estar preparado para lidar asndiferencas, promovendo o
desenvolvimento da aprendizagem em situacdes slideiaua vida, respeitando o tempo e as
etapas, sem exigir algo que o aluno n&o pode fazer.

A crianca deve ser vista de forma global, e a eghacaleve proporcionar a ela o
desenvolvimento de habilidades fisicas, emocioraiognitivas, que possibilitem a
elaboracdo do pensamento e aplicacdo desses aoehéns adquiridos. Esse processo de
construcdo do conhecimento esta intimamente ligadstimulacdo, requerendo do professor
paciéncia, dedicagao e, sobretudo, formacao.

Segundo Garcia (1999) a formacéo de professores shyvassociada a compreensao
clara de mudanca, inovacdo e desenvolvimento alaricconsiderando o conhecimento
pratico integrado ao teorico, possibilitando a fagdo de curriculos orientados para a acgéao,
associado ao desenvolvimento organizacional ddaesco

O profissional da educacdo tem que partir do ppesta que todos séo capazes de
aprender e que essa aprendizagem ocorre atraveésadeteracdo com o mundo. A partir
disso surge a necessidade de oferecer ambienitesilesiores e riqueza de experiéncias para
esses alunos. Além disso, é importantissimo queteexim olhar com dignidade e respeito
para cada um, pois esta € a Unica maneira da €ducagca deixar de ser especial, para

todos.



Mas, para que haja inclusdo, ndo basta apenasriBedmento, € preciso respeitar
limitacdes, reconhecer diferencas e ressaltar Ipibdades. Para isso ndo existem modelos
prontos, os professores precisam buscar subsidethg sejam Uteis para executar sua tarefa
da melhor maneira possivel, oportunizando uma sdduwe qualidade. Estes subsidios séao
ferramentas e recursos que podem auxiliar no psoads ensino-aprendizagem, explorando a
capacidade de cada um e considerando as possiegidie desenvolvimento.

E essencial que o professor saiba reconhecer iasldéfdes e limitacbes dos alunos
com necessidades especiais de aprendizagem, maéntaraconheca suas habilidades e seu
potencial. Sua intervencdo deve estar direcionadapacidades, oportunizando para que esse

aluno seja capaz de construir seu proprio conhetone



6. CONCLUSAO

Para a realizacao deste trabalho buscou-se cordadede estudo o Curso de Normal
de uma escola da rede estadual pertencente a G¥e@adoria Regional de Educagéo.

A escola iniciou suas atividades em 1962, como laserclusivamente de Curso
Normal, passando alguns anos depois a ofereceagfiuénfantil e séries iniciais do ensino
fundamental como curso de aplicacdo para o maigistdtualmente ela ainda oferece
educacéo infantil a partir dos 4 anos, ensino forefdal de 9 anos e ensino médio.

A escola oferece trés opcdes de Curso Normal, coopoptas de qualificagao
profissional diferenciadas, embora todas com habdb em Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: Curso Normal (palanos que concluiram o ensino
fundamental ou possuem ensino médio incompletoys@CiNormal- Aproveitamento de
Estudos (para alunos que concluiram o ensino mésliGurso Normal- Complementacgéo de
Estudos (para alunos que concluiram o Curso Noooal habilitacdo somente em anos
iniciais).

Com base nos quadros das disciplinas no Curso Nigtab&la de alocacdo de tempo)
pode-se verificar que ndo constava, até final d@92@enhuma disciplina voltada para a
educacao especial / educacao inclusiva, capazeg@anar os seus futuros professores para a
inclusédo escolar e social. A partir de 2010, namtat, tem-se entrada da disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) na tabela, o que nésolve o problema, mas pode ser
considerado um avango.

Nos conteudos programaticos das disciplinas ndnrfaencontradas disciplinas que
trabalhassem conteudos vinculados a educacao aépeéaecacéao inclusiva. Segundo o relato
da supervisdo do curso, alguns professores, detreuas disciplinas, trabalham alguns
aspectos sobre inclusdo, informalmente. A justifreadada é que ndo ha disponibilidade de
recursos humanos no quadro de docentes do cursoingarcdo de uma disciplina especifica
de educacao especial / educacao inclusiva.

A cada ano, ao invés de se ampliar a oferta déptirsxs e carga horaria do curso de
formacao ha uma reducao significativa, como medaaconomia por parte do Estado, o que

foi constatado ao se comparar as grades currisublr® Gltimos anos.



Tomando como base para esta comparacdo as duasdllélteracbes das grades
curriculares (ano base 2009 e 2010), foi possiealgber que houve reducdo na carga horaria
total do curso normal de 4.587 (2009) para 3.484@Q}, resultando na perda de 1.151 horas
aula, equivalente a cerca de 25% do total de adtascurso. No Curso Normal —
Aproveitamento de Estudos, a reducdo da cargaiaddal neste mesmo periodo foi de
2.369(2009) para 1.716 (2010), significando uma@pele 653 horas aula (27,5%).

O Projeto Politico Pedagdgico da escola contempiaocproposta de superacdo a
articulacdo de acgles inclusivas entre alunos cooessalades especiais, professores e
comunidade escolar, assegurando dessa forma ospoode inclusdo nas classes comuns de
ensino. Mas nao faz referéncia a qualificacdo des sdunos do curso normal para esse
processo de inclusao.

O curriculo de formacéao inicial de professores piossduzida carga horaria quanto
aos conteudos referentes ao trabalho pedagégico @smalunos com necessidades
educacionais especiais, tornando, desta formaijldifidentificagdo e o trabalho eficaz com
estes alunos em sala de aula.

O objetivo proposto pelo presente trabalho foi mteao, foi possivel conhecer como
a escola em questdo estd preparando seus profegsan& trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais. O resultaipalas a auséncia de disciplinas e
contetdos que tangenciem a educacdo especial/@udaciusiva no Curso Normal de
Formacéo de Professores ofertado por uma escdienpente a rede estadual de ensino de
Encruzilhada do Sul/RS. Aponta para o longo camime precisa ser construido e trilhado

no que tange a formacao inicial de professores.
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