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Nosotro semo la frontera
mas que cualqué rio

y mas, mucho mas

que cualquier puente.
(SEVERO, 2015)

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenga profunda entre o ser
condicionado e o ser determinado. (FREIRE, 1996, p.31)



RESUMO

PROGRAMA ESCOLAS INTERCULTURAIS DE FRONTEIRA:
PROFESSOR SUJEITO FRONTEIRICO

AUTORA: Suelen Ferreira Haygert
ORIENTADORA: Eliana Rosa Sturza

Considerando o fato de que trabalhei como professora formadora no Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) do Ministério da Educacéo, que sou fronteiri¢a, natural da cidade de
Sao Borja - RS e que me interessam as questdes relativas a fronteira, esta dissertacdo tem como
objetivo responder a pergunta Quem é esse sujeito fronteirico? a partir de entrevistas aplicadas a trés
professoras de escolas participantes do PEIF da cidade de S&o Borja. Busca-se entender o
funcionamento do imaginério desses fronteiricos sdo-borjenses, a partir do espaco de enunciagéo
(GUIMARAES, 2005) de onde falam, e apontar em que medida isso pode se relacionar ao seu
envolvimento e participagdo no Programa. Para tanto, primeiramente, fez-se um breve percurso
histérico sobre a cidade de S&o Borja e também sobre o PEIF. O trabalho tem como base te6rico-
metodoldgica a Semantica do Acontecimento (GUIMARAES, 2005) e alguns conceitos da Anélise de
Discurso (PECHEUX, 1975; ORLANDI, 1999). Para a coleta de dados, utilizou-se um roteiro a partir
de quatro temas, Fronteira, PEIF, Interculturalidade e Lingua, a fim de possibilitar narrativas
motivadas. Os discursos foram analisados como cenas enunciativas que foram divididas em
sequéncias enunciativas selecionadas de acordo com os temas do instrumento de coleta de dados,
com atencéo especial as palavras fronteira, lingua, escola e outro. A andlise realizada aponta para
um conflito entre dois lugares sociais ocupados por esses professores: o lugar social de fronteirico e
o lugar social de educador participante do PEIF.

Palavras-chave: Semantica da Enunciacdo. Semantica do Acontecimento. Espaco
de Enunciacao. Sujeito Fronteirico. PEIF. Conflito.



RESUMEN

PROGRAMA ESCOLAS INTERCULTURAIS DE FRONTEIRA:
PROFESOR SUJETO FRONTEIRIZO

AUTORA: Suelen Ferreira Haygert
ORIENTADORA: Eliana Rosa Sturza

Considerando el hecho de que trabajé como profesora formadora en el Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) del Ministério da Educacéo, que soy fronteriza, natural de la ciudad
de Sdo Borja — RS y que me interesan las cuestiones relativas a la frontera, esta tesis tiene el objetivo
de responder a la pregunta ¢Quién es ese sujeto fronterizo? a partir de entrevistas aplicadas a tres
profesoras de escuelas participantes del PEIF de la ciudad de Sédo Borja. Se busca entender el
funcionamiento del imaginario de esos fronterizos sdo-borjenses, a partir del espacio de enunciacién
(GUIMARAES, 2005) de donde hablan, y sefialar en qué medida eso puede relacionarse a su
envolvimiento y participacion en el Programa. Para eso, primeramente, se hizo un breve recorrido
histérico sobre la ciudad de S&o Borja y también sobre el PEIF. El trabajo tiene como base tetrica y
metodoldgica la Semantica del Acontecimiento (GUIMARAES, 2005) y algunos conceptos del Analisis
del Discurso (PECHEUX, 1975; ORLANDI, 1999). El instrumento utilizado para la recoleccién de datos
fue un guién sobre cuatro temas, Frontera, PEIF, Interculturalidad y Lengua, a fin de posibilitar
narrativas motivadas. Los discursos fueron analizados como de escenas enunciativas que fueron
divididas en secuencias enunciativas seleccionadas de acuerdo con los topicos del instrumento de
recoleccion de datos, con atencion especial a las palabras frontera, lengua, escuela y otro. El analisis
realizado demuestra un conflicto entre dos lugares sociales ocupados por esos profesores: el lugar
social de fronterizo y el lugar social de educador participante del PEIF.

Palabras-clave: Semantica de la Enunciaciéon. Semantica del Acontecimiento.
Sujeto Fronteirizo. PEIF. Conflicto.
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1.INTRODUCAO

A fronteira € um espaco de ir e vir, no qual se percebe, a partir de uma
retomada historica, as implicacfes ocasionadas pelas disputas territoriais e pelas
demarcacdes de limites que se refletem em sua conformagao social e no modo
como os fronteiricos se relacionam com a lingua (STURZA, 2006).

Neste trabalho, parte-se da ideia de que, hoje, a fronteira é vista para além de
seu sentido geografico. Entende-se fronteira como uma “zona de contato humano
mutuo e de constante transformacao social, cultural, politica e econdmica dos paises
que se avizinham (MYSKIW, A. M., 2012).

Considera-se, assim como Myskim (2012), que cada regido fronteirica tem sua
singularidade histérica e é um espaco privilegiado de oposicbes, ou seja, da
afirmacdo e negacdo de identidades, de diferentes representagdes elaboradas e
reelaboradas, de encontros e desencontros de pessoas, um lugar que foi cenario de
conflitos, mortes e conquistas materiais.

Este espaco é um espaco visto, linguistica e culturalmente, de forma distinta
das demais regides do pais. A fronteira entre o Brasil e os paises hispanofalantes,
na América do Sul, especialmente com paises da bacia do Rio da Prata, constitui um
espaco em que o cruzamento entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola ocorre
por um continuo que traz especificidades a lingua falada, uma lingua fronteirica, que
resulta da interacdo entre os sujeitos que habitam essas regides (STURZA, 2006).
Segundo a autora, € o préprio estado de ser da fronteira que promove um estar
constante entre linguas, por suas interfaces, por suas convergéncias e também por
seus conflitos.

Nessas regides, ha que se considerar a construcdo de um imaginario social
com relagdo a lingua do outro?, a sua propria lingua e a “mescla” existente entre as
duas. A divisdo dos territérios e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de cruzar a linha
imaginaria e/ou geografica que demarca a fronteira, possibilita aos sujeitos que a

habitam uma relac&o entre suas linguas: portugués, espanhol e guarani.

1 Neste trabalho, a palavra “outro” é utilizada a partir da nocéo de alteridade. De acordo com Schlee
(2004), estar na fronteira é sentir como se “la nds nao somos nés, mas nosotros, nés outros NGs-nos-
outros” (SCHLEE, 2004, p. 49).
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Em situacdes cotidianas, o ir e vir faz com que os habitantes desses lugares
se movam e se signifiguem enquanto fronteiricos, ora utilizando a sua lingua, ora
tentando utilizar a lingua do outro e, em muitos momentos, utilizando uma mescla
das duas. Na fronteira, as linguas servem aos sujeitos e vice-versa, iSso caracteriza
um espaco de enunciacédo particular, um espaco de enunciacao fronteirico (STURZA,
2006).

Como diz Fabian Severo, eu sou da fronteira. Nascida na cidade de S&o Borja,
fronteira entre Brasil e Argentina, delimitada fisica e geograficamente pelo Rio
Uruguai. Cresci ouvindo histérias de muitas pessoas sobre as terras vizinhas e sobre
a convivéncia e interagdo com os “hermanos”, principalmente de minha avé que
viajava de balsa até Santo Tomé com frequéncia, pois, de |a, buscava roupas para
vender.

Durante minha infancia e adolescéncia, ouvi muitas palavras espanholas nas
conversas de meus avés, tios, vizinhos e professores e em musicas de cantores
tradicionalistas da regido, mas ndo sabia que se tratava de palavras de outra lingua,
ja que estavam muito bem arranjadas por quem as usava e lhes atribuia sentido.

Nessa fronteira, a distancia e separacdo impostas pela presenca do Rio
Uruguai foram diminuidas ha alguns anos, quando se construiu a Ponte da
Integracdo, em 1997. Desde entdo, o contato entre sédo-borjenses e santotomesinos
passou a ser mais frequente e a familiaridade com a lingua do vizinho foi se
acentuando.

Os séo-borjenses, em sua maioria, ndo notam a interferéncia que sofrem da
lingua espanhola em seu dia a dia, como eu também néo notei até 0 momento em
gue me afastei daquela realidade. Somente quando vim para Santa Maria, afim de
estudar, percebi que utilizava palavras que as pessoas do centro do estado do Rio
Grande do Sul ndo reconheciam.

Diferentemente das fronteiras secas em que o0 contato nao enfrenta
impedimentos geograficos, em Sao Borja, o rio Uruguai imp8e a separacdo entre
brasileiros e argentinos. Essa zona fronteirigca, como as demais, sofre a influéncia da
lingua espanhola, porém a mescla néo é tao intensa e nem tao consciente por parte
dos falantes como no portunhol falado em outras regides.

N&o ha estudos sobre os dialetos na fronteira em questao. No entanto, embora
os falantes ndo percebam facilmente os empréstimos frequentes que se faz da lingua

dos Hermanos,
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dos hermanos, o espanhol esta bastante presente em seu modo de falar. Lembro
que, quando ainda morava em S&o Borja, ndo percebia o quanto utilizava palavras
como: “buenas”, “enchufe”, “remolacha”, “cuarto de bano”, “chorizo”, “muchacho”,
expressdes como, “a lo lejos”, “despacito nomas”, pois as utilizava de maneira tao
natural que pareciam fazer parte de minha lingua nacional e materna, a lingua
portuguesa.

Como ja mencionei em outro artigo, intitulado A “mezcla” na fronteira (2015),
para mim, a “mezcla” que existe em lugares separados por limitagdes mais claras
como um rio, € mais sutil que a “mezcla” que ocorre em lugares, onde a fronteira
uma linha imaginaria. O “portufiol” dessas regides mais parece um bordado, em que,
de tanto em tanto, insere-se um “adere¢o” da lingua do outro.

Acredito que o uso de certas palavras da lingua do outro ja se naturalizou em
lugares como esses e, por isso, esse uso acontece quase de forma automatica e
inconsciente. Digo quase, pois € provavel que, em um momento de reflexdo,
principalmente entre os fronteiricos sdo-borjenses que tém mais instrucéo, ocorra a
percepcdo de que certas palavras que utilizam ndo sdo originarias da lingua
portuguesa.

No entanto, todos eles sabem que cumprimentar um vizinho ou um conhecido
com um “boa tarde” ndo é o mesmo que dizer “buenas”’. E como se essa forma de
falar, em alguma medida, constituisse sua identidade, dizendo muito sobre quem eles
séo e de onde vém.

Ja com relacao as regides de fronteira, onde o limite é uma linha imaginaria,
percebe-se uma mescla bem diferente, de acordo com os estudos aos quais tive
acesso. Talvez pela necessidade de contato, pela questdo do comércio que € mais
intenso ou da cultura compartilhada, uma parcela consideravel da populacédo sabe
os dois idiomas e a mescla que existe nas frases € muito maior, 0 que, inclusive,
deve dificultar a separacédo, por parte do fronteirico, do que pertence a sua lingua
materna e o que faz parte da lingua do “outro”. Além disso, sabe-se que novas
palavras surgem a partir dessa mescla mais intensa entre portugués e espanhol,

tais como:

coio [ka'jo] (AFI) — espafiol: abombado — portugués: bobo; inriba [i'riBa] (AFI) —


https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
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espafol: encima — portugués: em cima, lagartia [layar'tja] (AFI)
— espanfol: descansar al sol — portugués: descansar ao sol; babozo [ba'Bozo] (AFI)
— espafol: individuo metido y egoista — portugués: individuo metido e egoista;
balaca [balaka] (AFI) — espafiol: lleno de estilo — portugués: cheio de estilo;
guedele [ke'dele] (AFI) — espafiol: ¢donde estd? — portugués: onde esta?;
sia['sia] (AFl) — espafiol: silla— portugués: cadeira; sova ['sova] (AFI) — espaiiol:
castigo, zurra, paliza — portugués: castigo, surra; ticholo, chicholo [ti'folo, fi'folo]
(AFI) — espafiol: panecillo seco en forma de ladrillito, hecho de bananay azicar —
portugués: mariola; trucho [trutfo] (AFl) — espariol: falso; de procedencia o

fabricacion dudosa — portugués: falso; de procedéncia ou fabricacdo duvidosa;
acocado [ako'kado] (AFl) — espafol: agachado — portugués: agachado (de

cocoras)?.

Essas palavras séo resultado da mescla entre portugués e espanhol e sao
usadas e entendidas pelos fronteiricos, dos dois lados da fronteira.

A lingua espanhola sempre fez parte da minha vida, mas sinto que a
aproximagéo foi mais intensa a partir do momento em que decidi cursar Letras/
Espanhol. Apesar disso, o contato com as especificidades dos fendmenos
linguisticos da minha cidade e das regides fronteiricas s6 comecaram a chamar
minha atencdo mais recentemente, quando comecei a trabalhar no Programa de
Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), que hoje € meu objeto de estudo, sob a
coordenacao da Professora Doutora Eliana Rosa Sturza, minha orientadora.

Nesse sentido, pontuo que esta dissertacdo de mestrado se inscreve na linha
de pesquisa “Lingua, sujeito e historia” do Programa de Pds-Graduacdo em Letras
(PPGL) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Tal linha se encarrega de
discussbes acerca da relacdo entre linguas e sujeitos e histéria, utilizando como
aporte tedrico-metodolégico os estudos enunciativos, recorrendo, também, a alguns
conceitos da Analise de Discurso e, quando, necessario, a outras areas do
conhecimento, tais como a Historia e a Geografia.

A proposta deste trabalho é pensar o funcionamento do imaginario® do sujeito

fronteirico através do discurso pedagaogico, constituido nas narrativas de professores

2 Disponivel em: https://es.wiktionary.org.
3 Neste trabalho, o conceito de imaginario mobilizado sera o da Analise de Discurso (ORLANDI, 2013).


https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional
https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_Fon%C3%A9tico_Internacional

15

sao borjenses participantes do Programa de Escolas Interculturais de Fronteira. O
foco é, a partir da perspectiva dos estudos enunciativos, entender se o imaginario
dos professores peifianos* e seu discurso “se alinham” com o que propde o PEIF e,
além disso, apontar a implicacdo desse imaginario no desenvolvimento do PEIF
enquanto Politica Linguistica.

Sabe-se que o ideal seria investigar o programa dos dois lados da fronteira
(Séo Borja e Santo Tomé), ja que o PEIF é um Programa Intercultural. No entanto,
pensou-se que para fazer um estudo mais aprofundado seria necessario mais tempo
e espaco de que se dispde em um curso de Mestrado, por esse motivo, resolveu-se
analisar nesse momento somente o lado brasileiro dessa fronteira.

Este trabalho organiza-se em quatro capitulos: o primeiro traz as concepcdes
de pesquisadores que produzem conhecimento no campo dos estudos historico-
geograficos sobre no¢des sobre fronteira, em particular, de Sdo Borja e Santo Tomé,
a fim de contextualizar como se deu a conformacéao desse territério e refletir sobre a
relacdo existente entre tal no¢ao e o imaginario dos sujeitos fronteiricos. Além disso,
ainda no primeiro capitulo, se apresenta um percurso histérico do Programa de
Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), pois, embora nosso foco ndo seja a analise
dessa Politica Linguistica, a partir da analise das narrativas dos professores,
pretende-se apontar o quanto o entendimento de lingua, fronteira e 0 outro pelos
sujeitos dessa fronteira pode implicar no desenvolvimento desse Programa.

No segundo capitulo, sdo explicitadas questdes tedricas que norteiam esse
trabalho. Para tanto, fez-se um percurso pelos conceitos de lingua partindo da teoria
da Enunciacéo de Benveniste, chegando a Seméantica da Enunciacéo e a Semantica
do Acontecimento na perspectiva de Guimaraes, apontando a forma de compreender
nocdes basilares que serdo mobilizadas para a analise dos dados, tais como, lingua,
sujeito, enunciagéo, espaco de enunciagao.

O terceiro capitulo traz um olhar para o imaginario. Inicialmente, realiza-se um
percurso pelo conceito de imaginario, partindo do sentido comum, passando pela
filosofia e, finalmente, apresentando, de forma mais aprofundada, o imaginario, as

formacdes imaginarias na perspectiva da Analise de Discurso e conceitos que serao

4 Como sdo chamados, neste trabalho, os professores participantes do Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira.
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mobilizados para discutir os sentidos de fronteira, lingua, escola e o outro para os
professores peifianos.

No quarto capitulo, aborda-se sobre a Metodologia, na qual sdo detalhados
alguns aspectos como o0 meu lugar social enquanto pesquisadora; o perfil dos sujeitos
da pesquisa; as etapas da pesquisa; as consideragdes que se faz das narrativas que
constituem o arquivo da pesquisa; os critérios para a definicho de como as
sequéncias enunciativas retiradas do discurso das professoras (entrevistas) sao
apresentadas; as categorias que compdem o dispositivo analitico; e as perspectivas
de analise adotadas.

No quinto capitulo, intitulado Em busca das marcas do imaginario, sao
apresentadas as textualidades que constituem o recorte submetido a andlise e a
interpretacdo quanto ao imaginario dos fronteiricos. Tais textualidades foram
organizadas a partir de cenas enunciativas que foram divididas em sequéncias
enunciativas selecionadas de acordo com os temas do instrumento de coleta, ou
seja, Fronteira, PEIF, Interculturalidade e Lingua.

Assim, neste trabalho, procura-se apresentar uma contribuicdo para 0s
estudos fronteiricos, de forma especifica, dentro do Programa de Escolas

Interculturais de Fronteira.

1.1. AFRONTEIRA COMO CONTEXTO

Neste capitulo, contextualiza-se este trabalho, a partir da apresentacdo de um
panorama da constituicdo da cidade de S&o Borja e do Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF). Como este trabalho visa analisar discursos de
professores séo-borjenses, participantes do Programa de Escolas Interculturais de
Fronteira, acredita-se ser necessario apresentar aspectos historicos e geograficos
dessa cidade para que se compreenda como a regido em questdo se formou e de
gue modo as condi¢Bes sociais, historicas e politicas tém implicagdes na construcao

de um imaginario de lingua, fronteira, escola e outro desses sujeitos fronteiri¢os.

1.1.1. Que fronteira é essa?

O Brasil possui uma faixa fronteirica com extensdo de 15.719 quildmetros.

Conforme o Instituto Brasileiro de Estatistica (IBGE), 588 municipios do Brasil,
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localizados nas regifes Norte, Sul e Centro-Oeste, limitam com o Uruguai, Argentina,
Paraguai, Bolivia, Peru, Colémbia, Venezuela, Guiana, Guiana Francesa e Suriname.
Nessas fronteiras, existem 27 cidades denominadas cidades-gémeas®.

Uma das cidades brasileiras que faz limite com um pais vizinho € Séo Borja.
A fronteira S8o Borja — Santo Tomé, na divisa do Brasil com a Argentina, € um
territorio fronteirico que teve seus limites territoriais definidos a partir do
enfrentamento de duas poténcias, Espanha e Portugal. Sdo Borja € o primeiro dos
Sete Povos das Missfes e, como seu proprio hino diz, “Sdo Borja vem de longe, de
1682, dos guaranis, dos jesuitas e espanhois e do dominio portugués depois”.

A fim de responder a pergunta trazida nesse subitem, Que fronteira € essa?,
apresentamos um panorama histérico do municipio de Sao Borja, a partir de autores
locais e de trabalhos académicos, contribuindo para uma melhor contextualizacédo
dessa fronteira, que é o pano de fundo do nosso trabalho, fazendo, portanto, um
percurso cronolégico sobre como esse territério foi tomado, “conquistado”,
“(re)conquistado” e povoado.

Conforme Colvero (2004, p. 11), em seu livro Negdcios na madrugada: o
comeércio ilicito na fronteira do Rio Grande do Sul, o Rio Grande do Sul é fruto da
disputa entre as coroas Portuguesa e Espanhola que se estabeleceram na América
do Sul. Distupa atraida pela possibilidade de se beneficiar com as riquezas da
natureza e do minério dessa regiao.

Embora o Tratado de Tordesilhas tenha sido assinado em 1494, quando os
primeiros jesuitas espanhois iniciaram a catequese no atual estado do Rio Grande
do Sul, a questédo de limites na regido sul ainda era muito confusa, mas os espanhéis
ja haviam se apropriado da Bacia do Prata e do oeste da América do Sul.

Esse tratado foi firmado entre a coroa portuguesa e espanhola, a fim de
reverter um documento chamado Bula Coetera de 1492, assinado logo apés a
descoberta da América por Colombo, no qual o papa Alexandre VI dava a posse das

terras descobertas a 100 Iéguas a oeste de Cabo Verde a Espanha.

5 O conceito oficial deste termo foi definido, em marco de 2014, pela portaria n° 125 do Ministério da
Integracao Nacional. Em seu Art. 1,° define-se que seréo considerados cidades-gémeas 0s municipios
cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura,
que apresentem grande potencial de integragdo econdmica e cultural, podendo ou ndo apresentar uma
conurbacdo ou semi-conurbagdo com uma localidade do pais vizinho, assim como manifestacdes
"condensadas" dos problemas caracteristicos da fronteira, que ai adquirem maior densidade, com
efeitos diretos sobre o desenvolvimento regional e a cidadania.
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Considerando que Portugal também era uma poténcia militar e econdmica,

para evitar conflitos, espanhdis e portugueses fizeram outra negociacdo para

estabelecer um novo acordo que contemplasse os interesses de ambos 0s reinos,

no que se referia a descoberta, exploracdo e colonizagdo das “novas terras”™ o

Tratado de Tordesilhas.

Esse foi assinado na cidade espanhola de Tordesilhas em 4 de junho de 1494

e estabelecia que uma linha imaginaria a 370 léguas® de Cabo Verde serviria de

referéncia para a divisdo das terras entre Portugal e Espanha. As terras a oeste

dessa linha ficariam para a Espanha, enquanto as terras a leste seriam de Portugal.

Pelo que se pode verificar através do mapa do Tratado, o territério sul-rio-

grandense pertenceria a coroa espanhola e isso, provavelmente, teve alguma

implicacdo consideravel na constituicdo e povoamento dessa regiao.

Figura 1 — Mapa 1: Diviséo Tratado de Tordesilhas

Fonte: http://www.historia-brasil.com/.

6 Conforme o Dicionario Priberamda Lingua Portuguesa, 2008- 2013, légua é ma medida
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antiga, cujo valor é variavel segundo as épocas e o0s paises, geralmente com valores entre os 4 e 0s 7
.quildmetros.Disponivel em: < https://www.priberam.pt/dlpo/I%C3%A9gua. Acesso em 11 dez de 2016.
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De acordo com Pires (1996), os jesuitas espanhdis comecaram o trabalho de
catequizacao, em 1588, a mando do rei Felipe Il, no Paraguai, Argentina, sudoeste
do Brasil e Uruguai. Somente em 1626, o Padre espanhol Roque Gonzélez,
conseguiu adentrar o territério sul-rio-grandense pelo rio Uruguai, chegando a
chamada zona do “Tape”’ e, a partir dai, fundando Redugdes®.

Conforme a autora, os padres espanhodis da Companhia de Jesus ocuparam
o territério do Rio Grande, estabeleceram-se na provincia e comecaram seu trabalho
de catequese apoés lutar contra os bandeirantes®, que costumavam vir para o sul,
saquear as aldeias, escravizar os indigenas e converté-los em mao-de-obra.

Apbs alguns confrontos entre os padres espanhdis e os indigenas e a morte
do padre Gonzéalez e outros padres da Companhia de Jesus, a reducdo de Sao
Nicolau e outras fundadas em terras brasileiras e argentinas foram invadidas pelos
bandeirantes, que conseguiram avancar sobre essas Missbes, destruindo-as e
obrigando missionérios e indigenas a transporem para outra margem do Rio Uruguai
(PIRES,1996).

Na transposicdo da Reducéo, parte do gado escapou e comecou a ser criado
solto, povoando os pampas. Segundo Pires (1996), esse foi um dos fatos (além de
um comeércio ja existente na regido) que corroborou na percep¢do e interessa da
Coroa Portuguesa pela regido platina, pois ela geraria lucros para o Império
portugués.

Depois de varias tentativas, através de tratados, Portugal, percebeu que a
Gnica maneira de tomar posse do territério sul-rio-grandense seria o0 uti possidetis1©
e, assim, comecgou o processo de povoacgao (COLVERO, 2004).

Em 1680, a mando do governo portugués, Dom Manuel Lobo fundou um forte
as margens do Rio da Prata, o qual recebeu o nome de Fortaleza do Sacramento e

deveria proteger a regiao contra os ataques dos espanhdis. Além de servir para fins

7 Que corresponde, atualmente, ao estado do Rio Grande do Sul.

8 Eram chamados de Reducdes ou Missdes, os aldeamentos organizados pelos jesuitas espanhois a
fim de facilitar o processo de catequizacédo dos indios no Brasil

9 Homens, principalmente paulistas, que, entre os séculos XVI e XVI,| atuaram na captura de escravos
fugitivos, aprisionamento de indigenas e outras tarefas relacionadas. A mando de particulares, eles
atuavam na procura de pedras e metais preciosos pelo interior do Brasil.

10 Conforme o dicionario de latim.com.br, uti possidetis significa: 1- Formula diplomatica que estabelece
o direito de um pais a um territério, baseada na ocupacéo pacifica dele. 2- Principio que faz prevalecer
a melhor posse provada da coisa imével, no caso de confuséo de limites com outra contigua.
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militares, também funcionou como um porto para fazer comércio e para marcar a
presenca portuguesa (PIRES, 1996).

Nessa época, formaram-se vilas e cidades em diversos pontos da provincia:
algumas com objetivo de paragem para tropeiros!?, outras com objetivo militar de
salvaguardar a fronteira, e as regides de povoacdes formadas pela mistura de indios
e outros povos.

Além disso, também, nessa época, com o desprendimento de uma colénia de
indios das Reduc0es, iniciou-se a construcdo de novas aldeias, que receberam o
nome de Sete Povos da Banda Oriental do Uruguai.

Sao Borja foi o primeiro dos Sete Povos das Missdes, fundado a margem
esquerda do Rio Uruguai, em 1682, a partir de um grupamento de indios originarios
do Povo de Santo Tomé?*?. Seu fundador, o padre jesuita Francisco Garcia de Prada,
deu o0 nome de Séo Francisco de Borja ao povoado em homenagem a outro jesuita
espanhol, Francisco de Borja y Aragon, que foi Duque de Gandia, Vice-Rei da
Catalunha e 3° Geral da Companhia de Jesus, nasceu em 1510, faleceu em 1572 e
foi canonizado em 1671.

A constituicdo étnica da populacdo primitiva de Sao Borja se assentava na
etnia indigena dos guaranis, além destes, em pouco tempo, passou a se registrar a
presenca de espanhdis e portugueses.

Apds a fundacdo de S&o Borja surgiram 0s outros seis povos que
constituiram os Sete Povos das MissGes: Sao Nicolau, Sdo Miguel, Sdo Luiz
Gonzaga, S&o Lourenco, S&o Jodo Batista e, por dltimo, Santo Angelo, em 1707.
Esses povos dividiram entre si 0 Rio Grande em estancias entremeadas com outras

dos povos da banda ocidental do Uruguai.

11 De acordo com o texto do Prof. Almir Ribeiro publicado, denominavam-se “tropeiros” os condutores
de tropas de cavalo ou mulas, que percorriam longas distancias transportando gado e mercadorias. Os
percursos realizados por eles envolviam as regides do Sul, Sudeste e Cento-Oeste do Brasil e podiam
durar semanas. Essa atividade surgiu no século XVII e durou até o inicio do século XX. No século
XXVIII, comegcaram a surgir pequenos povoados ao longo do trajeto das tropas, especialmente, nas
regibes Sul e Sudeste, nas quais 0s tropeiros paravam para trocar mercadorias e para que o gado
pastasse. Disponivel em: < http://www.tropeirosdasgerais.com.br/historia3.htm>. Acesso em: 16 dez de
2016.

12 L ocalizado na margem direita do Rio Uruguai, povoacdo que viria integrar a atual Provincia de
Corrientes, na Republica Argentina.
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Figura 2 — Mapa 2: Localizacdo Sao Borja

[

Fonte: site Wikipédia.

Figura 3 — Mapa 3: S&ao Borja x Santo Tomé
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Fonte: http://cmapspublic3.ihmc.us.

Durante muitos anos. Portugal e Espanha disputaram as terras do Rio Grande
do Sul. Em 1750, ambas as nacdes reconheceram ter perdido o controle na disputa
territorial, foi quando resolveram assinar o Tratado de Madri. Por meio desse acordo,
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ficava estabelecido que Portugal ficaria com territorio correspondente a localizacao
das Missdes e a Espanha com a Col6nia do Sacramento.

Apesar dos esforcos de paz, houve luta em toda regido missioneira, pois 0s
indios néo aceitavam entregar as Reducdes aos portugueses. O confronto entre
indios e portugueses é conhecido como Guerra Guaranitica, durou cerca de dois
anos e os indios foram vencidos pelos portugueses (PIRES, 1996).

Em 1777, outro acordo foi assinado, o Tratado de Santo ldelfonso que
estabelecia que a Colénia do Sacramento e os Sete Povos ficariam com os
espanhadis. Nao obstante, os portugueses ndo se conformaram e continuaram a exigir
as terras. Em 1801, Borges do Canto, Gabriel de Almeida e Manuel dos Santos
Pedroso, representando a coroa portuguesa, invadiram os territérios das Reducdes
e, desde entdo, todos os povos das Missdes Jesuiticas passaram a ser posse de
Portugal.

Entdo, S&do Borja, cidade povoada por indios reduzidos'® e sob a jurisdicdo
social e religiosa dos espanhais, passou ao dominio portugués, em 1801. Até meados
do século XIX, esse territorio sofreu tentativas de invaséo por parte dos uruguaios e,
posteriormente, dos paraguaios e, somente em 1887, recebeu do governo Provincial
o titulo de cidade, justificado por seu adiantamento econdmico e civico-cultural
(PIRES, 1996).

As etnias dominantes do inicio da constituicio do povoado — indios guaranis,
espanhdis e portugueses — somaram-se outras, principalmente de descendentes de
italianos que deram um impulso muito grande a capacidade agricola do municipio. A
cidade ja foi conhecida como a Capital do Linho e Capital do Trigo e, atualmente, na
economia local, se sobressaem-se o cultivo de arroz, trigo, soja e girassol, dentre
outros, e a pecuaria. Além disso, a cidade de S&o Borja também ficou conhecida
como “Terra dos Presidentes”, por ser bergo de Getulio Vargas e Joédo Goulart.

Ao término desse breve percurso histérico sobre a constituicdo da cidade de
Sao Borja, € possivel afirmar que a fronteira de S&o Borja — Santo Tomé, tal como
as demais fronteiras “é um marco que delimita e separa e que aponta sentidos
socializados de reconhecimento [...]” (PESAVENTO, 2002).

Nessa perspectiva, de acordo com Sandra Jatahy Pesavento (2012),

13 [ndios evangelizados por padres espanhdis nas Redugdes ou Missées.
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[...] as fronteiras, antes de serem marcos fisicos ou naturais, séo sobretudo
simbdlicas. Sdo marcos, sim, mas sobretudo de referéncia mental que
guiam a percepcao da realidade. [...], sdo produtos desta capacidade
magica de representar o0 mundo por um mundo paralelo de sinais por
meiodo qual os homens percebem e qualificam a si préprios, ao corpo
social, ao espaco e ao préprio tempo (PESAVENTO, 2002).

Esta pesquisa ndo tem enfoque especifico de cunho historico ou geogréfico,
pois se propde a fazer uma analise linguistica contribuindo com a linha de pesquisa
Lingua, Sujeito e Histdria. No entanto, o intuito de trazer um pouco da historia desse
lugar € mostrar o quanto é recente a “estabilidade” no dominio e delimitacdes dessas
terras e o0 quanto isso implica nas condi¢cfes soécio-histéricas que constituem o0s
sujeitos que nela habitam, em sua cultura, na lingua que falam, em como se
relacionam com os vizinhos do outro lado da fronteira, que imagem constroem deles,
ou seja, 0 quanto isso tudo produz efeitos no espaco de enunciacdo do qual se

pretende tratar.

1.1.2. Sobre o Programa de Escolas Interculturais de Fronteira

Em 1991, com a assinatura do Tratado de Assuncdo, que estabeleceu a
criacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul) entre Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai, a lingua portuguesa e a espanhola passaram a ser consideradas oficiais do
Mercosul. O Setor Educacional do Mercosul, em seus planos de acéo (Protocolo de
Intencbes) apontou a necessidade de difundir o aprendizado do portugués e do
espanhol por meio dos sistemas educacionais formais e ndo formais e estabeleceu
como prioridade o conhecimento muatuo, a cultura de integracdo e a promocao de
politicas regionais de formacdo de recursos humanos para os profissionais da
educacao.

Em 2013, quando Brasil e Argentina firmaram a “Declaragdo Conjunta de
Brasilia para o Fortalecimento da Integragdo Regional”’, comegava a delinear-se o
gue se tornaria posteriormente o Programa de Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF), uma politica educacional e linguistica multilateralmente desenvolvida, até o
ano de 2015, pela Argentina, Brasil, Guiana, Paraguai e Venezuela (DORNELLES,
C., BICA, A.C., 2015, p.23).

Em 2004, iniciou-se a implantacéo do PEIF a partir da assinatura de uma carta

de intencbes, a Carta de Calafate, entre Argentina e Brasil, através da qual os
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ministros da Educacdo do Setor Educacional do Mercosul aprovaram o Plano de
Acéo a orientar os paises. Nesse Plano se afirma que a educacgdo deve ser um
espaco cultural de fortalecimento de uma consciéncia favoravel a integracdo, de
valorizac&o da diversidade e de reconhecimento da importancia dos cédigos culturais
e linguisticos.

O Programa teve inicio, em 2005, apds a assinatura de um acordo bilateral
firmado pelo Brasil (representado pelo entdo ministro da educacdo Tarso Genro) e
pela Argentina (representada por Daniel Filmus, ministro da educacéo na ocasiao),
através do Ministério da Educacao de ambos os paises, com o objetivo de promover
a integracdo e a cultura de paz na fronteira de Uruguaiana (Brasil) e Paso de los
Libres (Argentina) e Dionisio Cerqueira (Brasil) — Bernardo Irygoyen (Argentina),
estendendo-se, nos anos seguintes, para diversos municipios da fronteira do Brasil
com Uruguai, Argentina e Venezuela (2008).

De 2004 a 2010, o Programa era ainda um projeto e se chamava Projeto de
Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF). Durante esse periodo, o
Instituto de Politica Linguistica (IPOL) era o responsavel por: diagnosticar a realidade
linguistica de cada fronteira; oferecer o acompanhamento técnico juntamente com
assessores das Secretarias de Educacdo e gestores educacionais dos paises
vizinhos; e dar assessoria pedagogica as escolas participantes (DORNELLES, C.,
BICA, A.C., 2015, p.24).

Se considerarmos, desde essa época, em que ainda ndo era um Programa,
mas um Projeto, o Projeto de Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF),
firmado entre os ministérios da educacao do Brasil e Argentina no ano de 2005, pode-
se dizer que o PEIF ja tem mais de 10 anos de existéncia.

Ao longo desse periodo de existéncia, ainda que tenha passado por alguns
recessos devido a burocracia (que por vezes impediu o0 contato entre as escolas
brasileiras e as demais escolas) e a falta de recursos, o PEIF manteve seu
funcionamento nas escolas, contribuindo para alcancar seu objetivo de promover a
integracdo. Sobretudo, para aproximar as escolas parceiras, alunos e professores
passaram por experiéncias que ajudaram a desmistificacdo de uma visao
preconceituosa historica com relacdo aos seus vizinhos, muito difundida pelos
discursos do senso comum.

Em 19 de junho de 2012, considerando o Protocolo de Intengbes (1991), a

Declaragcdo Conjunta de Brasilia para o Fortalecimento da Integragdo Regional
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(2003), XXXI Reunido dos Ministros da Educacao dos Paises do Mercosul (2006), a
Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394 (1996), Estatuto da Crianca e do Adolescente/ Lei
n. 8.069 (1990), o ministro da Educacéao, a época, Aloizio Mercadante Oliva, no uso
de suas atribuic¢des, institucionalizou o PEIF, no Brasil, com a publicacdo da portaria
n. 798, o que permitiu a destinacdo de recursos préprios para programa € 0
desenvolvimento de uma acéao de formacéo continuada aos professores das escolas
que fazem parte do Programa (BRASIL, MEC- Portaria n. 798/2012).

De acordo com essa portaria, o PEIF foi instituido com o objetivo de

contribuir para a formacao integral de criangas, adolescentes e jovens, por
meio da articulacao de a¢Bes que visem a integragdo regional por meio da
educacédo intercultural das escolas publicas de fronteira, alterando o
ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e
contelidos educativos (BRASIL, MEC-Portaria n. 798/2012, p. 2).

Desde entéo, o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) passou a
funcionar mediante as a¢6es das seguintes instituicdes: 1) Ministério da Educacao;
2) Representantes dos Ministérios da Educacao dos Estados parte e associados do
Mercosul que possuem areas fronteiricas com o Brasil; 3) Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao envolvidas das regides de fronteira; 4) Conselho Nacional
de Educacao e os Conselhos Estaduais e Municipais de Educacédo das areas de
fronteira; 5) Instituicdes de Ensino Superior participantes da Rede Nacional de
Formacéao Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica Publica;
6) Escolas gémeas®.

Com a Portaria n.798/2012, o PEIF recebeu recursos do Governo Federal para
a cooperacao mutua de Ministérios da Educacéo dos paises membros e das demais
instituicdes federais, estaduais e municipais participantes do Programa. O Programa
Mais Educacdo e o Programa Dinheiro Direto na Escola também proveram
investimentos para o desenvolvimento do PEIF. O Ministério da Educacao do Brasil

ainda forneceu recursos ao Programa, por meio do Fundo Nacional de

14 O conceito oficial deste termo foi definido em marco de 2014 pela portaria n® 125 do Ministério da
Integracao Nacional. Em seu Art. 1°, define-se que seréo considerados cidades-gémeas os municipios
cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura,
que apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou ndo apresentar uma
conurbacdo ou semi-conurbagdo com uma localidade do pais vizinho, assim como manifestacdes
"condensadas" dos problemas caracteristicos da fronteira, que ai adquirem maior densidade, com
efeitos diretos sobre o desenvolvimento regional e a cidadania.
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Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a fim de possibilitar, aos professores e
demais profissionais da educacgado, tanto formacao inicial quanto formacéo
continuada.

De acordo com as informacdes do site'® do Ministério da Educacgédo sobre as
Escolas de Fronteira, os departamentos do Ministério da Educacdo do Brasil
envolvidos no Programa sdo: a Diretoria de Curriculos e Educacao Integral do
Ministério da Educacao (Coordenacdo), a Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional
do Ministério da Educacéao, a Diretoria de Formulacdo de Contetdos Educacionais
do Ministério da Educacéo e a Assessoria Internacional.

Em ambito estadual, séo parceiras do Programa as Secretarias do Estado do
Acre; Amazonas; Amapa; Mato Grosso do Sul; Parand; Rondonia; Rio Grande do Sul
e Santa Catarina.

No que tange aos municipios, até 2012 eram participantes as Secretarias de
Corumbad/MS de Foz Do Iguacu/PR; Pacaraima/RR; Chui/RS; Itaqui/RS;
Jaguardo/RS; Santa Vitdria do Palmar/RS, S&o Borja/RS; Dionisio Cerqueira/SC e
Uruguaiana/RS, a partir de 2013/2014, novos municipios aderiram ao Programa.

E as instituicbes federais de ensino superior envolvidas, sdo: UNIPAMPA -
Universidade Federal do Pampa; UFSM - Universidade Federal de Santa Maria;
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul; UFPEL - Universidade Federal
de Pelotas; UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul; UNILA -
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana; UFGD - Universidade
Federal Grande Dourados; FURG - Universidade do Rio Grande; UFRR -
Universidade Federal de Roraima e da UFFS — Universidade Federal da Fronteira
Sul.

Assim, pode-se dizer que o PEIF €, atualmente, um programa multilateral
vinculado ao Setor Educacional do Mercosul (SEM) que abrange cidades
fronteiricas'® do Brasil com a Argentina, Paraguai, Venezuela, Bolivia e Uruguai.
Ademais, tal programa que tem como proposta inovadora o desenvolvimento de um
modelo de escola que considere as especificidades das zonas fronteiricas no que se

refere a sua realidade linguistica, cultural, social e educacional (STURZA, p.4, 2014).

15 Disponivel em: < http://educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-fronteira>.
16 Recentemente, Colémbia, Peru, Guiana, Guiana Francesa e Suriname também aderiram a proposta
do PEIF. Disponivem em: <https://www.unila.edu.br/peif>.
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Figura 4 — Mapa 4: Fronteira Brasil e cidades-gémeas
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Fonte: http://educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-fronteira.
1.1.3. A proposta de ensino do PEIF

De acordo Sturza (2014), um dos diferenciais no modelo proposto pelo PEIF
para as escolas de fronteira € a parceria entre escolas das cidades-gémeas. Isso
proporciona a aproximacdo entre as comunidades fronteiricas através do
envolvimento de gestores, professores, pais, alunos, formadores e inclusive pessoas
da comunidade.

O PEIF foi, primordialmente, pensado para ser desenvolvido nos anos iniciais
do ensino fundamental, ainda que, atualmente, o programa tenha se estendido a
outros anos do ensino fundamental e médio em algumas das instituicoes

participantes. Os professores peifianos!’ entdo sdo, em sua maioria, professores

17 Forma como sdo chamados os professores participantes do PEIF nesse trabalho.
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unidocentes, pedagogos que trabalham nas séries iniciais, ndo necessitam ser
professores de linguas portuguesa ou espanhola.

O PEIF propde um ensino em lingua estrangeira e ndo um ensino de lingua
estrangeira, pois seu intuito é criar um ambiente real de bilinguismo para os alunos a
partir do contato com professores nativos do idioma que se pretende “ensinar”. Isto
€, 0 programa propfe um contato natural na forma de imersdo e de exposicdo as
linguas no espaco escolar, pois se acredita que esse contato possibilita a aquisicdo
da lingua, considerando as diferencas existentes entre aquisi¢cdo'® e aprendizagem?®,
em que a aquisicao esta relacionada a imersdo e a aprendizagem a néo-imerséo e
ambiente formal, logo dois processos distintos no que se refere a situagdo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A imersao pensada no PEIF permite que um ambiente “formal”’ de
aprendizagem, que é a escola, possibilite que a aprendizagem da lingua do outro se
realize a partir de situagOes de contato e bilinguismo real no compartilhamento de
experiéncias interculturais.

Para que o projeto possa se desenvolver, proporciona-se aos professores das
escolas participantes, formacdo continuada e acompanhamento das acoes
planejadas, considerando um enfoque intercultural e uma metodologia que favoreca
o envolvimento dos alunos desejam desenvolver pesquisas em questdes que
envolvem a interculturalidade. Assim, a metodologia adotada nos projetos
desenvolvidos pelo PEIF é a metodologia via pesquisa.

Até 2009, as formac¢des continuadas e assessoria linguistica e pedagdgica,
foram coordenadas e realizadas pelo Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento
em Politica Linguistica (IPOL). No ano de 2012, as universidades federais de varios
estados brasileiros assumiram esse trabalho e comecaram a coordenar acfes de
formacao e acompanhamento do PEIF nas fronteiras.

Entre os critérios de escolha das universidades que coordenariam o PEIF a
partir de 2012, estavam a localizagdo, ou seja, a maior proximidade entre

universidade e fronteira e experiéncia em projetos desta natureza.

18 Language Acquisition como processo de assimilagdo natural, intuitivo, subconsciente, fruto de
interacdo em situagBes reais de convivio humano, em que o aprendiz participa como sujeito ativo
(SCHUTZ, 2004).

19 L anguage Learning tem relagdo com a abordagem de ensino tradicional aplicado nas escolas (ensino
médio, muitos cursos de linguas, etc...). Tem como premissa que o aluno entenda, através da lingua,
na forma escrita, a estrutura e regras do idioma, através de esforcos intelectuais e capacidade dedutiva
—légica (SCHUTZ, 2004).
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A partir de entdo, algumas reuniées conjuntas entre os professores das
escolas brasileiras e das escolas parceiras do outro lado da fronteira, sejam elas
argentinas, uruguaias, paraguaias, bolivianas, dentre outras, foram realizadas. Um
dos objetivos dessas reunides era conhecer o cotidiano das criancas, bem como
tracar 0s seus interesses, a partir de suas falas ou de questdes observadas pelos
professores. Dessa forma, seria possivel desenvolver projetos de pesquisa com
tematicas do interesse do publico em questao.

De acordo com o PEIF, o projeto conjunto deve ser desenvolvido no decorrer
do ano, paralelamente as outras disciplinas curriculares. O professor da turma deve
conduzir o projeto, normalmente, com as pesquisas e o professor da escola gémea
deve fazer visitas quinzenais, nas quais devera continuar com o projeto a partir do
ponto em que o professor titular tenha parado, sempre usando lingua materna e
oportunizando aos alunos a exposi¢ao a outra lingua.

Assim, os alunos participantes do PEIF devem ter contato com a lingua do
vizinho durante a realizacdo de um projeto pensado em conjunto. Nao se trata de
uma aula de lingua, o objetivo é desenvolver um projeto com viés intercultural e que
promova o bilinguismo, pode-se tratar de histéria, ciéncias ou geografia na lingua do
professor, seja ela o portugués ou o espanhol, a partir de um contato natural.

De acordo com Sturza (2014, p. 4),

Os primeiros contatos entre as escolas parceiras, que visavam tratar da
dindmica das aulas, do planejamento das atividades e os acertos sobre a
rotina em cada escola, ja produziram, desde o inicio, significativas
experiéncias para 0s envolvidos no desenvolvimento do programa
(STURZA, 2014, p. 4).

As primeiras experiéncias do PEIF foram exitosas porque contribuiram com o
aprendizado sobre vida escolar de ambas escolas envolvidas, promovendo muitas
trocas de experiéncias e ampliando espaco de vivéncias pedagdgicas e integracao
entre 0s grupos de gestores, professores e alunos envolvidos. A dinamica do
funcionamento do programa, desde seu inicio, ainda quando era um projeto,
funcionava da seguinte maneira: um professor brasileiro, por exemplo, assume a
turma (anos iniciais do ensino fundamental) da sua colega argentina uma vez por
semana. Esse modo de operacionalizar o PEIF, ou seja, esse intercambio de

professores, chamamos CRUCE.
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O “cruce” é a travessia, que em algumas fronteiras é a ponte; em outras, a
balsa; em outra, apenas a rua. Mas cruzar, na dinamica proposta para esse
programa, é muito mais, pois coloca o professor no centro do processo a
medida que € ele que leva a lingua, a cultura e o conhecimento, mediando-
0s com os alunos da escola parceira. O professor articula, planeja e
desenvolve projetos em conjunto com o colega argentino, paraguaio,
venezuelano e uruguaio. O “cruce” € o modo como se operacionaliza a
principal acdo da Escola Intercultural, baseada na troca dos docentes
(STURZA, 2014, p.5).

Esse intercambio tem aspectos positivos, quais sejam: colocar professor a
conhecer e a compreender o sistema escolar diferente do seu; proporcionar rituais
escolares distintos; proporcionar praticas pedagogicas e dinamicas escolares
dispares; e por fim, conhecer a lingua e a cultura do outro no enfrentamento cotidiano

de sua atuag&o como professor.

As semelhancas e as diferengas culturais, sociais, os rituais escolares e a
estrutura dos sistemas educacionais colocaram um grande desafio para
todos, que era o de desenvolver um trabalho em conjunto. Inclusive, em
varias oportunidades fizeram-se necessdrias a negociagao e a superacao
dos conflitos advindos do fato de que as tradicBes e os rituais escolares
podem ser muito distintos entre si. Por outro lado, foi se constituindo um
espaco de trocas e vivéncias enriquecedoras (STURZA, 2014, p.4).

No entanto, as escolas enfrentaram e enfrentam, sobretudo hoje, muitas
dificuldades, afetando assim o andamento do programa, tal como foi concebido
inicialmente. Isso se a ocorréncia de problemas inesperados como enchentes,
epidemias como a gripe suina, controle de aftosa e até os constantes desafios com
a burocracia na aduana (controle de imigracdo) financiamento e condicbes do
transporte, autorizacfes para alunos cruzarem fronteira, suspensédo do seguro dos
professores argentinos, falta de incentivo na carreira dos professores envolvidos,
com reducao carga horaria ou bénus no salario, dentre outros problemas.

Além disso, ha periodos em que questdes politicas que intervém no
andamento do Mercosul também paralisam as atividades do Setor Educacional do
Mercosul (SEM), no qual o PEIF é principal tema do Grupo de Trabalho Escolas de
Fronteira. Ha também entraves locais, com falta de supervisores do programa, no
lado argentino, por exemplo, que tornam a dindmica das ac¢des, dentro do PEIF,
mais lentas, atrasando planejamento e interferindo no seu pleno funcionamento. Em

razao disso, as escolas envolvidas realizam as trocas de outra maneira: através de
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visitas de alguns profissionais, participagdo em algum evento nas escolas ou mesmo
na cidade vizinha, programacao de atividades em conjunto, na tentativa de cumprir

com um calendario de trabalhos.

Figura 5 — Calendario PEIF
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Fonte: Coordenacéo PEIF — UFSM.

Essa situacdo conduz os professores a buscar outros modos de promover o
contato entre alunos também através das redes sociais, ou seja, coloca-los em
contato virtual para o desenvolvimento de atividades de pesquisa ou momentos
interculturais, embora muitos deles fagcam isso por iniciativa prépria.

No Programa de Escolas Interculturais de Fronteira, a exposi¢ao a lingua, no
caso, 0 espanhol, o portugués e o guarani, tem o objetivo de despertar o interesse
pela cultura e também por aprender a lingua do outro, isso possibilita um avanco na
compreensao da diversidade linguistica e cultural da fronteira por parte dos préprios
sujeitos fronteiricos (STURZA, 2014).

De acordo com o Prof. Dr. Paulo Borges (2014), no PEIF, as concepcdes de

lingua e educacdo ndo podem desconsiderar 0s aspectos sociais, culturais e
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conjunturais que influenciam a utilizacdo de esquemas de interpretacao e a aquisicao
legitima da lingua do outro.

Dessa forma, é de fundamental que os professores envolvidos no PEIF
conhecam e valorizem as realidades dessas comunidades no que se refere aos seus
aspectos histéricos, socioculturais, linguisticos e identitarios, a fim de que
desenvolvam atividades educacionais e propostas pedagdgicas que respeitem e

valorizem esses diferentes aspectos (BORGES, 2014, p.10).

Os projetos e agbes pedagdgicas das escolas ndo podem estar
dissociados da realidade da comunidade onde as escolas estéo situadas.
E é por isso mesmo que o PEIF tem como um dos seus objetivos principais
a educacdo como espaco cultural para o fortalecimento de uma
consciéncia favoravel a integragcdo, que valorize a diversidade e que
reconhega a importancia dos cédigos histdricos, culturais e linguisticos
(BORGES, 2014, p. 10).

De acordo com Sturza (2014), o contato com o outro e com a lingua do outro
tem grande relevancia na troca de atitudes, possibilitando a desconstrucao de certas
representacdes sobre as linguas nacionais e do outro (0 vizinho), tanto na escola
como fora dela.

Conforme a autora, “A Escola Intercultural de Fronteira, desse modo, valoriza
tanto os aprendizados do cotidiano como os formais, aqueles desenvolvidos na sala
de aula, no ambito da escola” (STURZA, p. 4, 2014).

De acordo com o documento que institucionaliza o Programa, o bilinguismo

espanhol/portugués é a segunda prioridade do PEIF,

(...) prevé que o ensino seja realizado em duas linguas, o espanhol e o
portugués, com carga horaria paritaria ou tendendo ao paritario, com uma
distribuicdo equilibrada dos conhecimentos ou disciplinas ministradas em
cada uma das linguas. Prevé, ainda, pelo respeito ao sujeito do
aprendizado, a presenca na escola de outras linguas regionais, conforme
a demanda (BRASIL, 2012, p.3).

Embora, ao final do texto oficial de 2012, nota-se uma “preocupag¢ao” com a
diversidade e com as particularidades linguisticas regionais, 0 que se prioriza é a
aprendizagem de duas linguas nacionais e oficiais, as linguas de maior prestigio nos
paises envolvidos no Programa, ou seja, 0 portugués e o espanhol.

De acordo com Sturza (2006), a relacdo entre essas duas linguas traz

especificidades a lingua falada na fronteira. Essa relacéo resulta da interacéo entre
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0s sujeitos que habitam essas regides, todavia, € preciso esclarecer que o Programa
nao trata o Portunhol como lingua, seu foco é o bilinguismo portugués/espanhol.

1.1.4. Educacéo Intercultural: acdes do PEIF na coordenacdo da UFSM

A Universidade Federal de Santa Maria é representada pela prof. Dra. Eliana
Rosa Sturza. Essa professora atua junto ao Ministério da Educagcdo como assessora
linguistica e pedagdgica, foi uma das pioneiras no envolvimento com a implantacao
do projeto de escolas interculturais de fronteira, desde a época do Projeto de Escolas
Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF), o qual comecou no ano de 2005 até a
institucionalizagéo do projeto pelo MEC como Programa de Escolas Interculturais de
Fronteira, no ano de 2012, quando a Prof. Dra. Eliana Rosa Sturza assumiu a
Coordenacéo do PEIF pela UFSM.

Atualmente, a UFSM é responsavel por trés cidades da fronteira oeste do Rio
Grande do Sul (Brasil) com Argentina. S8o elas: Itaqui, que faz fronteira com a cidade
de Alvear, com 2 escolas municipais e 2 estaduais — 4 escolas participantes do
Programa; Uruguaiana, que se limita com Paso de los Libres, com 1 escola do
municipio e 2 do estado — 3 escolas participantes do PEIF; e S&o Borja, que tem
como cidade gémea Santo Tomé e tem 3 escolas do municipio e 2 do estado — 5
escolas participantes do PEIF.

A Coordenacéo do PEIF, na UFSM, organizou e proporcionou aos professores
peifianos das cidades mencionadas diversos encontros, seminarios e palestras de
formacao, muitos deles, inclusive, com a presenca das professoras argentinas. Além
disso, também ofereceu um curso de formacao continuada EAD intitulado Curso de
aperfeicoamento do Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF),
composto pelas disciplinas de Instrumentalizacéo as ferramentas do EAD, Educagao
Linguistica e Intercultural e Metodologia via Pesquisa, totalizando a carga horaria de
160h e o Curso de Espanhol PEIF, um curso comunicativo nos niveis béasico e
intermediario, com material elaborado a partir de situacdes escolares, atendendo a
um pedido feito pelos professores peifianos, com o argumento de que nao
conseguiam entender os alunos argentinos.

Dentre essas trés cidades, Sao Borja foi a que conseguiu desenvolver por mais

tempo ininterrupto a proposta do PEIF. As escolas desse municipio aderiram ao PEIF
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em 2009 e, ainda na época em que o PEIF era um Projeto coordenado pelo IPOL,
conseguiram elaborar e vivenciar, através do cruce, alguns projetos interculturais
realizados entre as professoras brasileiras e argentinas, de acordo com os interesses
e necessidades dos alunos brasileiros e argentinos.

Além do fato de ser sdo-borjense, esse foi mais um motivo pelo qual, entre as
trés cidades pelas quais a UFSM é responsavel no PEIF, escolhi analisar o discurso

das professoras da cidade de S&o Borja.

1.1.5. PEIF como politica linguistica

Um programa como o PEIF, voltado para as regides de fronteira, envolvendo
0S paises com 0s quais o Brasil faz fronteira, implica uma compreenséo da Politica
Linguistica nas suas fases de Planejamento, com uma gestdo compartilhada com as
instituicbes de ensino, envolvendo secretarias e coordenadorias de educacéo,
escolas e universidades. Nesse sentido, a Politica Linguistica que tem por enfoque a
educacédo linguistica nas zonas de fronteira, passa, necessariamente, por uma
politica educacional. Ou seja, estdo relacionadas desde o planejamento, modos de
funcionamento até sua implementacéo.

De acordo com Sturza (2011), a fronteira € um espaco visto de forma distinta

das demais regides do pais:

(...) a fronteira é uma zona de entremeio, de confluéncias e de conflito, em
gue convergem caracteristicas tipicas das sociedades fronteiricas. Elas
também existem pela relagdo com outras nagées, outra lingua (ou linguas),
outras culturas, outros sujeitos (STURZA, 2011, p. 103).

A fronteira € um lugar com potencial para trazer beneficios socioecondmicos
aos paises envolvidos, tais como um maior fluxo comercial devido ao contato que
proporciona entre povos e por suas caracteristicas econdmicas tipicas de zonas de
fronteira, como a agricultura e a pecuéaria.

De acordo com Sturza (2011, p 94,95), ao se conhecer as comunidades
fronteiricas, percebe-se 0 quanto é importante pensa-las a partir de questbes
nacionais, mas ancoradas em um mundo local que tem potencialidade para exercer

uma funcao politica, econdmica, social e cultural, de carater transnacional.
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No entanto, mesmo com toda essa potencialidade, esses lugares sao repletos
de memdrias de batalhas e conflitos relativos a posse de seu territorio, o que traz a
tona um preconceito construido historica e culturalmente, o qual se perpetua no
imaginario de que o estrangeiro é o diferente, o estranho, o inimigo (STURZA, 2011,
p.105).

De acordo com a proposta do Ministério da Educacdo para o Programa de
Escolas Interculturais de Fronteira, € possivel afirmar que uma das principais vias de
possibilitar um contato pacifico e respeitoso entre paises fronteiricos € o ensino. O
ensino na lingua da proximidade e da cultura do “outro”, pois, através do
conhecimento, seria possivel diminuir a resisténcia ao diferente, construindo o
respeito ao vizinho, ao préximo, desfazendo estereoétipos.

Com base no conceito de Calvet (2007, p.11) de que Politica Linguistica é a
“‘determinagéo das grandes decisdes referentes as linguas e a sociedade”, pode-se
afirmar que o PEIF € uma Politica Linguistica que visa a integracdo, através do
sistema escolar.

Destarte, nesse Programa, politica linguistica e politica educacional estdo
relacionadas, uma vez que a escola é o lugar onde a implementacédo dessa politica
linguistica esta sendo desenvolvida. Nesse sentido, politicas linguisticas de Estado
séo acgoes de intervencéo.

De acordo com o Ministério da Educacéo, o PEIF pretende o reconhecimento
e o0 respeito a diferenca, nas regides de fronteira entre Brasil e paises
hispanofalantes, visando o desenvolvimento de um trabalho que se propde
intercultural, a partir da promoc¢do de duas linguas nacionais: o portugués e o

espanhol.

De acordo com o Ministério da Educagé&o do Brasil (2014), o Programa tem
como objetivo ndo apenas “o ensino de lingua estrangeira, mas o ensino
em lingua estrangeira, criando um ambiente real de bilinguismo para os
alunos” (BRASIL, 2014).

Com base em Guimardes (2002, p.20), pode-se concluir que um
posicionamento politico de contencéo ou delimitacdo do espaco do outro foi 0 que
motivou o0s paises latino-americanos a excluirem por muito tempo o ensino da lingua
do “vizinho” e incluirem o inglés em seus curriculos escolares como “lingua franca”.

Entretanto, de acordo com o autor (2002, p.20),
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Neste espago, trabalhar o ensino do Portugués e do Espanhol é um modo
de redividir o espaco para torna-lo cada vez mais sul-americano e cada vez
menos norte-americano ou europeu, ao lado de trabalhar a resisténcia ao
avanco do inglés, notadamente o americano, como lingua de todos. E uma
resisténcia a um certo tipo de monolinguismo (GUIMARAES, 2002, p. 20).

A proposta do Programa de Escolas Interculturais de Fronteira vem ao
encontro dessas ideias, pois enquanto politica linguistica visa, a partir de um projeto
elaborado em conjunto, pér em contato professores e alunos brasileiros e dos demais
paises envolvidos no PEIF, para o desenvolvimento de atividades interculturais em
gue se promovam o aprendizado e conhecimento das linguas da vizinhanga?°.

Conforme Calvet (2007), a politica linguistica prevé sempre duas fases:
planejamento e implementacdo. Entende-se que o Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira é uma politica linguistica que j4 passou da fase de
planejamento, ja comecou a ser implementada, embora tenha passado por tempos
de interrup¢des devido a burocracia, a falta de verba, dentre outros problemas.

1.1.6 A(s) lingua(s) e o PEIF

De acordo com Guimarées (2003), a Lingua nacional “é a lingua de um povo,
enquanto lingua que o caracteriza, que da a seus falantes uma relacdo de
pertencimento a este povo”. E a Lingua oficial “é a lingua de um Estado, aquela que
€ obrigatdria nas agdes formais do Estado, nos seus atos legais”.

No caso do Brasil e dos paises envolvidos no PEIF, a lingua nacional e a
lingua oficial coincidem (pelo menos para a maior parcela da popula¢édo). No Brasil é
o portugués, nos demais paises é o espanhol e, no Paraguai, tem-se o espanhol e o
guarani. Contudo, ndo se pode ignorar a presenca de outras linguas tais como: DPU
(portugués do Uruguai), Portufiol, Yopara/Jopara (mescla do guarani e espanhol) e
tantas outras linguas que constituem esses sujeitos fronteiricos envolvidos no
Programa.

De acordo com Orlandi (2009, p 18), poderia-se classificar a lingua que se
pretende ensinar como uma lingua imaginaria, que segundo a autora € o sistema que
os analistas fixam em suas regras e formulas, “sdo artefatos (simulacros) que os

analistas de linguagem tém produzido ao longo de sua historia e que impregnam o

20 Modo de designar a lingua da proximidade.
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imaginario dos sujeitos na sua relagdo com a lingua”. Ou seja, € como se, por muitos
momentos, se “fechasse os olhos” para toda a diversidade existente e se tentasse
encaixar todos na norma, na norma das linguas nacionais/oficiais.

Por outro lado, o que os alunos vao aprender nesse contato com professores
de nacionalidades diferentes € a lingua simplesmente, a lingua viva e “recheada” de
caracteristicas desse sujeito que ensina, e que ndo se encaixa na “férma” ou “molde”
da lingua imaginéria.

A lingua fluida que, segundo Orlandi (2009, p 18), € a lingua em movimento,
a que nado pode ser contida em arcaboucos e formulas, € a lingua que os alunos
“aprendentes” colocardo em funcionamento, que escapa ao que é o imaginario de
lingua e que provavelmente aparecerd por muitas vezes misturada com a sua
(Portunhol), tanto na escrita (por chat, mensagens e textos), quanto na oralidade. A
lingua fluida ndo se deixa imobilizar pelas regras, vai além das normas e das
fronteiras.

Nesse espaco, em que o programa se desenvolve, pretende-se um “contato
natural” em forma de imersao, pois acredita-se que a imerséo possibilita a aquisicéo
da lingua (HENRIQUES, 2005, p. 146). Portanto, expondo os alunos a necessidade
de se comunicar, de interagir na lingua do outro, através do contato com a professora
falante de outra lingua ou com “colegas” falantes de outro idioma, eles adquiririam
essa lingua.

Como ja foi mencionado, as linguas, na proposta do PEIF, sdo o portugués e
o espanhol, visto que o Programa é uma Politica Linguistica que visa promover as
linguas nacionais do Brasil e dos demais paises latino-americanos hispanofalantes,
tendo como objetivo ampliar as condices de bilinguismo na regido, especialmente
nas zonas de fronteira, onde o ambiente ja, potencialmente, favorece o contato entre
falantes de diferentes linguas, possibilitando um modo de aprender pela pratica das
linguas em um mesmo espaco social, ou seja, lugares onde essas linguas circulam.

No entanto, como o PEIF propde um ensino na lingua e néo da lingua do outro,
na intenc&o de, segundo a Portaria n.798, “criar um ambiente real de bilinguismo para

os alunos”, obviamente alguns terdo mais e outros menos facilidade de aprendé-la
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somente por meio da oralidade. Logo, o Portunhol?! ser4 uma realidade a partir dessa
sensibilizagao.

Claro que os alunos que se mantiverem por mais tempo no Programa terao
mais chances de serem expostos a essas “amostras de lingua”, pois irdo se
comunicar na lingua do vizinho com mais facilidade, a partir de um insumo de
estruturas e vocabulario maior. Nao obstante, como o Programa ainda é restrito ao
Ensino Fundamental, pode ser que alguns alunos tenham a oportunidade de
participar somente um ou dois anos e nao “vejam” a escola se tornar uma escola
fronteirica, com um curriculo pensado para essa realidade, tal qual € um dos objetivos
pretendidos pelo Programa, de acordo com a Portaria n.798 de 2012.

[l - Construgdo comum e coletiva do Plano Politico-Pedagdgico das
Escolas-Gémeas, respeitando as tradicbes escolares dos paises
envolvidos e incluindo as demandas culturais especificas da fronteira no
curriculo (BRASIL, 2012, p.3).

A partir da contextualizacao apresentada nesse primeiro capitulo e com base
nas teorias que serdo apresentadas a seguir, pretende-se entender quem s&o o0s
sujeitos fronteiricos sdo-borjenses envolvidos na implementacdo da politica
linguistica proposta pelo PEIF na escola, a fim de saber se seu imaginario sobre a
fronteira, escola, a lingua e o outro pode influenciar, de alguma maneira, no seu papel

ou no seu “que-fazer” dentro do Programa.

21 De acordo com Sara dos Santos Mota (2012, p.199), uma das definicGes para Portunhol é lingua
caracterizada pela mistura entre o portugués e o espanhol, que comumente é associada ao dominio
insuficiente de uma dessas linguas.
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2. ENUNCIACAO: TEMPORALIDADE, HISTORIA, ESPACO E
SENTIDO

Neste capitulo, apresenta-se um breve panorama histérico dos estudos da
significacdo e a nocdo de sentido, da qual se lanca mao para o desenvolvimento
deste trabalho, ou seja, a de que o funcionamento da linguagem ocorre no
acontecimento da enunciagéo, considerando a temporalidade que esse instaura, a

historia que o constitui € 0 espaco de enunciacdo em que se realiza.

2.1. UMA PERSPECTIVA HISTORICA DOS ESTUDOS DA SIGNIFICACAO

Tomamos a nogao de “lingua” a partir de Ferdinand de Saussure, o linguista e
fildsofo suico que nasceu em meados do século XIX e que propiciou, por meio de
suas elaboracdes teoricas, o desenvolvimento da Linguistica enquanto ciéncia
autdbnoma.

Através do Curso de Linguistica Geral (1916), obra postuma de Saussurre,
editada por Charles Bally e Albert Sechehaye a partir das anotacdes feitas por alunos
de Saussure, toma-se conhecimento sobre diversos temas estudados pelo linguista,
bem como, obtém-se uma visao historica da Linguistica.

Para o autor, € matéria da Linguistica toda e qualquer manifestacdo da
linguagem humana. Assim, instaura trés tarefas dessa ciéncia: “a) fazer a descri¢cao
e a histéria de todas as linguas que puder abranger; b) procurar as for¢as que estdo
em jogo, de modo permanente e universal; ¢) delimitar e definir-se a si propria”
(SAUSSURE, 2006, p.13).

Na conducao do seu estudo sobre linguagem, Saussure a delimita e a define
como um sistema sobre o qual a lingua se organiza. Na sua perspectiva, o objeto de
estudo da Linguistica € a lingua, que segundo ele é, ao mesmo tempo, um produto
social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessarias
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.
A lingua, segundo o referido autor, € um sistema de signos distintos correspondentes
a ideias distintas (SAUSSURE, 2006).
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Ao considerar a lingua o objeto central da linguistica, Saussure distingue
lingua e linguagem. O tedrico define a lingua como algo convencional, adquirido, um
produto social que pode ser apreendido. Ja a linguagem, que é a soma de lingua e
fala, atribui carater heteroclito e multiforme, por estar atrelada aos dominios fisico,
fisioldgico e psiquico, € algo que pertence ao social e ao individual e que nao pode
ser apreendido (SAUSSURE, 2006).

O autor se ocupa da lingua enquanto sistema de signos e exclui de seus
estudos aspectos fundamentais, tais como o sujeito, o objeto e a histéria, com os
guais a semantica tem procurado trabalhar sempre.

De acordo com Guimardes (2010), o estudo do sentido comeca desde a
antiguidade com Platéo, no Cratilo. Nessa obra, este autor fez consideracfes sobre
linguagem como motivada e como ndo motivada, consideracfes estas feitas no
ambito da filosofia (GUIMARAES, 2010, p.13).

No entanto, foi somente no século XIX, que a Semantica se constituiu como
disciplina linguistica. Consoante Guimaraes (2010), um dos marcos foi o Ensaio de
Semantica de Michel Bréal, em 1897, obra da qual se deve, segundo esse autor,
guardar dois aspectos: 1) que as questdes de significacdo ndo podem ser tratadas
de forma etimoldgica, mas sim no seu emprego e 2) que a palavra deve ser
considerada em relagdo com outras palavras.

Em sua obra “Os limites do sentido” (2010), Guimaraes destaca contribui¢cdes
do pensamento de Bréal para os estudos semanticos. De acordo com o autor, é
importante compreender que Bréal considera que a transformacéo histérica ndo pode
ser tratada como algo que se da de forma automatica. H4 sempre que considerar o
sentido da linguagem para poder considerar suas transformacoes.

A semantica €, para Bréal, uma disciplina linguistica que considera a
linguagem como um fendbmeno humano e, consequentemente, histérico. Assim,
pode-se considerar que o nascimento da semantica rompe com uma pPOSICao
naturalista que tratava a linguagem como quarto reino da natureza. Para ele a
transformacao na linguagem acontece pela intervengcao da vontade do homem e o
principio do funcionamento da linguagem esta nela mesma, pois a mudanca €
sempre algo relativo a significacéo.

Outra questao que interessa em Bréal, de acordo com Guimaréaes (2010), € a
Subjetividade na linguagem, o que o autor denominou elemento subjetivo, que sera

retomado por Benveniste. De acordo com o autor, o aspecto subjetivo é representado
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por palavras, formas gramaticais e pelo plano geral de cada lingua. Segundo ele, a
lingua tem formas proprias para expressar o elemento subjetivo.

Conforme com Guimaraes (2010, p. 45), a busca por repor, no objeto, o que
foi excluido por Saussure, tem, no campo da linguistica, um caso exemplar,
Benveniste. Esse, foi um linguista historico e seus trabalhos, nessa area, sdo de um
estruturalista. Tal autor contribuiu para o que se pode chamar de uma semantica
historica de carater estruturalista, feita sobre o conceito de signo saussuriano
(GUIMARAES, 2010, p. 45).

Benveniste, ao mesmo tempo que € um estrito saussuriano, tenta romper a
barreira do fechamento do sistema pelo estudo da significagdo (GUIMARAES, 2010,
p. 45), ao abordar a subjetividade na linguagem, pois toma fala como objeto.

Enquanto Saussure excluiu o individual (fala), de seus estudos, Benveniste
retoma de Bréal a questdo do elemento subjetivo. Segundo ele, a subjetividade € a
capacidade do individuo se propor como sujeito que se apropria da linguagem. Uma
lingua sem expresséao de pessoa € inconcebivel (BENVENISTE, 1995).

Segundo Benveniste (1995), a linguagem esta na natureza do homem e é
impossivel olhar na histéria da humanidade o homem separado da linguagem. Para
ele, a comunicacao é uma propriedade da linguagem e, para assegura-la, utiliza-se
a palavra que é atualizacao da linguagem.

A subjetividade da linguagem s6 pode ser considerada a partir da realidade do
discurso, onde um “eu”, sujeito enunciador, dirigindo-se a um “tu”, significa a lingua.
Com a enunciacdo também se instaura outro aspecto da subjetividade, o da
temporalidade.

Em seu texto “A forma e o sentido na linguagem”, Benveniste (1967) faz uma
distincdo de dois modos de significancia que a lingua combina: 1) o semidtico, no
qual considera a lingua a partir de Saussure, como sistema linguistico em que os
signos sao definidos pelas relacées com outros signos e que se limita a identificar os
signos no sistema, campo da distintividade e 2) o semantico, que se refere a lingua
como produtora de mensagens, que considera um referente, trata do “mundo da
enunciagao” e do “universo do discurso” (BENVENISTE, 1974, p.74).

Os dois modos de significancia tém validade diferente. No semiético, o valor
ocorre no reconhecimento dos signos e, no semantico, o valor esta em compreendé-
los no discurso (GUIMARAES, 2010, p. 46). Assim, de acordo com Guimaraes (2010,
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p.46), quando Benveniste distingue paradigmas do eu (aqui, agora, presente) e tu de
um lado e do ele (Ia, na véspera, etc.) de outro, ele esta descrevendo a lingua através
de uma anélise semiotica.

Benveniste (1970), partindo de Bréal, considera que, na lingua, ha formas que
marcam o elemento subjetivo como se fala, ou seja, para o autor, a subjetividade &
uma questéo linguistica. Em “O Aparelho Formal da Enunciacdo” (1974), o autor
conceitua enunciacdo como uma relacéo do locutor com a lingua. Mesmo esse texto
sendo escrito a partir de uma perspectiva semantica, Benveniste (1974) trata o sujeito
da enunciacdo como questao linguistica, em que o sujeito se apropria da lingua e a
coloca em funcionamento (GUIMARAES, 2010, p. 47).

Para Guimardes (2010, p.47), é essa visdo de centralidade do sujeito
enunciador que traz problemas ao tratamento enunciativo de Benveniste, pois o
tltimo trata a passagem da lingua como algo automético, como se bastasse se
apropriar da lingua para se constituir como sujeito da enunciagao, visto que a lingua
tem formas que fazem, diretamente, isso.

Assim, de acordo com Guimaraes (2010, p.48), o que Benveniste faz € um
estudo da enunciacao, que inclui dois modos de significancia: semiético e semantico.
No entanto, segundo o autor, “falta”, na teoria de Emile Benveniste, considerar a
ordem propria de funcionamento do semantico, ou seja, como acontece a
instanciacdo discursiva, como a lingua passa para o semantico e produz sentidos
compreensiveis.

Guimaraes (2010) considera que a significacdo deve ser vista a partir do que
Saussure definiu como exterior. A reintroducdo da exterioridade na questédo
linguistica acontece nas abordagens de Ducrot (1984) e de Benveniste (1970), porém
ambos mantém a histéria excluida.

A posicao tedrica de Guimaraes inclui a histéria. O autor busca tratar a questao
do sentido como uma questdo enunciativa, no que ele chama Semantica Historica
da Enunciagéo. Segundo ele, a significacao é histérica, ndo no sentido temporal, mas
porque € determinada pelas condi¢des sociais.

Guimaraes se utiliza de conceitos da Analise de Discurso (AD), tais como
discurso, interdiscurso, enunciacdo, sujeito e posicdo sujeito para construir sua
concepcao de sentido. Isso demonstra um forte imbricamento entre a semantica

histérica da enunciacédo e a AD, j& que o autor toma dessa area alguns conceitos
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fundamentais para o desenvolvimento de sua perspectiva de tratamento da
Semantica da Enunciagéo.

Partindo da definicdo de interdiscurso de Orlandi (1992, p. 89), para quem o
interdiscurso é “o conjunto do dizivel, histérica e linguisticamente definido”, o autor
conclui que o enunciavel (o dizivel) é exterior a lingua e ao sujeito e, outra vez, recorre
a Orlandi (1992, p. 90) para afirmar que o enunciavel se apresenta através de
formulacdes distintas e dispersas que formam o conjunto da memoria.

Assim, “a enunciagdo € um acontecimento de linguagem perpassado pelo
interdiscurso, que ocorre como espaco de memodria no acontecimento”
(GUIMARAES, 2010, p. 70).

2.2.A ENUNCIACAO NA PERSPECTIVA DO ACONTECIMENTO

Guimaréaes (2005, p. 11), inscreve sua posicdo em uma linha de filiagbes que
passa por Benveniste (1970) e Ducrot (1984), porém, inclui em seus estudos sobre
a significacdo outro aspecto excluido por Saussure, com 0 qual esses autores nao
trabalharam: a historia.

O autor considera que enunciacdo, enquanto acontecimento de linguagem é
o funcionamento da lingua. Entretanto, afasta-se de Benveniste, por exemplo, ao
esclarecer que ndo remete esse funcionamento a um locutor, afasta a visdo de
centralidade do sujeito.

“‘S6 ha linguas porque ha falantes e s6 ha falantes porque ha linguas”
(GUIMARAES, 2005, p.18), afirmando que esses s&o elementos decisivos do
acontecimento. Para o autor, a relacao entre esses dois elementos, lingua e falantes
(sujeitos), interessa enquanto um espaco politico. O politico, nesse contexto, se
refere a “algo que €& proprio da divisdo que afeta materialmente a linguagem”
(GUIMARAES, 2005, p. 15). Assim, o espaco politico é o espaco regulado e de
disputas pelas palavras e pelas linguas.

Além de sujeito e lingua, também séo elementos decisivos no acontecimento,
a temporalidade e o real a que o dizer se expde ao falar. De acordo com Guimaraes
(2005), “ndo se enuncia enquanto ser fisico, nem meramente no mundo fisico.
Enuncia-se enquanto ser afetado pelo simbolico e num mundo vivido através do

simbodlico”.
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O acontecimento ndo € um fato novo por ser diferente de outros no tempo. O
qgue o diferencia é que ele temporaliza. Nao est4 no presente de um antes e um
depois, 0 acontecimento instaura sua propria temporalidade (GUIMARAES, 2005).

Diferentemente de Benveniste (1974a), que considera que o tempo da
enunciacao se constitui pelo locutor ao enunciar, para Guimaraes (2005, p.12) € o
sujeito que € tomado na temporalidade do acontecimento. Essa temporalidade se
configura como um presente que traz em si uma futuridade, pois sem essa laténcia
de futuro nada h& de projecéo ou de interpretavel.

O acontecimento de linguagem significa por projetar em si um futuro. No
entanto, esse futuro projetado no acontecimento s6 significa porque recorta um
passado como memoravel. Esse passado € a rememoracéo de enunciacoes e, assim

como o futuro, ocorre como parte de uma nova temporalizacao.

E nesta medida que o acontecimento é diferenca na sua propria ordem: o
acontecimento é sempre uma nova temporalizagdo, um novo espaco de
conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo h& sentido, ndo ha
acontecimento de linguagem, ndo ha enunciacdo (GUIMARAES, 2005,
p.12).

Guimaraes esclarece que, no acontecimento linguistico, a temporalidade ndo
coincide com o tempo do ego que diz eu, ao qual ele denomina locutor. A
caracterizacdo da temporalidade no acontecimento ndo coincide, quer dizer, ha uma
disparidade entre o tempo do acontecimento e a representacdo de temporalidade
pelo locutor.

Contradizendo a Benveniste (1970), que acredita na centralidade do sujeito e
em sua onipoténcia em relacdo a lingua, Guimaraes (2005, p.14) aponta que a
disparidade existente nessa caracterizagdo de temporalidade significa diretamente a

“inacessibilidade do Locutor aquilo que enuncia”. Para Guimaraes (2005, p. 22),

Enunciar é estar na lingua em funcionamento. E a lingua n&o funciona no
tempo, mas pelas relagbes semioldgicas que tem. A lingua funciona no
acontecimento, pelo acontecimento, e ndo pela assuncdo de um individuo
(GUIMARAES, 2005, p. 22).

Isto €, o que o “eu” diz s6 significa porque tem relacdo com a memoaria, com o

interdiscurso. Seu sentido provém deste recorte do passado, dentro de um espaco
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de enunciacdo especifico, hum acontecimento de linguagem Uunico que ocorre
quando qualquer “eu” enuncia.
Segundo Guimarées (2005), o Locutor esta dividido, porque falar, enunciar, é

falar, enquanto sujeito. E, para caracterizar sujeito, o0 autor recorre a posicao da AD,

Para caracterizar este aspecto recorro, neste ponto, a posicdo da analise
de discurso para a qual o sujeito que enuncia é sujeito porque fala de uma
regido do interdiscurso, entendendo este como uma meméria de sentidos.
Memoria que se estrutura pelo esquecimento de que ja significa (Orlandi,
1999). Ser sujeito de seu dizer, ser sujeito, é falar de uma posicao sujeito
(Guimarées, 2005, p.14).

Embora o locutor represente assim, o sujeito ndo fala no tempo presente, pois
ele s6 se constitui como sujeito por ser afetado pelo interdiscurso, meméria de
sentidos que ao ser estruturada pelo esquecimento faz com que a lingua funcione.
Por isso, sempre que 0 sujeito enuncia, ele faz um recorte no interdiscurso e fala

desde um lugar social.

2.3.ESPACO DE ENUNCIACAO

Para Guimaraes (2002, p.18), os espagos de enunciagado sao “espagos de
funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, misturam-se, desfazem,
transformam por uma disputa incessante”. Segundo o autor, sdo espacos ocupados
por sujeitos que sdo determinados pela lingua que falam, os quais ele chama
falantes, ou seja, sujeitos da lingua por serem constituidos neste espaco de relacao
entre linguas e falantes.

Além disso, os espacos de enunciacdo sdo, para Guimaraes (2014, p.51),
‘espagos que distribuem desigualmente as linguas para seus falantes, e assim
redividem o sensivel, ao identificarem os individuos ao serem tomados pelas
linguas”.

Para o autor, estes “sdo espacos habitados por sujeitos divididos por seus
direitos ao dizer e aos modos de se dizer”. Os falantes da regido de Sao Borja e
Santo Tomeé, por exemplo, sdo sujeitos afetados pelo espac¢o no qual enunciam, por
seu direito e modo de dizer que se relacionam aos fatores histéricos que
configuraram aquela demarcacdo de fronteira (Brasil-Argentina) e pela disputa

politica de hierarquia que existe entre as duas linguas, com as quais tém um contato
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mais frequente: a sua e a do vizinho, o portugués e o espanhol. Nesse caso, 0 espaco
de enunciacdo que se constitui pela potencial presenca das duas linguas nao € o
mesmo espago de enunciagdo que ocorre com falantes em outros espagos
geograficos.

Conforme Guimardes (2005), falar é assumir a palavra no espaco de
enunciacao que é dividido por linguas e falantes. Esse espa¢o de enunciacdo € o
lugar social de onde se fala e, também, um lugar de disputa da palavra, dividido
desigualmente, o qual é decisivo para que a enunciacdo se torne uma pratica politica
e nao individual ou subjetiva. Assim, pode-se considerar que nessa enunciagéo dos
sujeitos fronteiricos, da fronteira Brasil-Argentina, ha uma disputa de palavras entre
as duas linguas, a qual afeta os habitantes daqui ou de la.

Partindo de Orlandi (1990, p.35), Guimarédes (2002) considera o politico como
uma “relacdo de confronto”. Para o autor, no espago de enunciagido e,
consequentemente, na enunciagdo, o politico € um conflito entre uma divisao
desigual do real imposta por normas e uma “redivisao pela qual os desiguais afirmam
seu pertencimento” (GUIMARAES, 2005, p.16). Assim, ele considera que, como o
homem fala, o politico é algo incontornavel, pois este assume a palavra mesmo que

ela Ihe seja negada.

2.3.1 Espacgo de Enunciagao Fronteirigo

A partir do conceito de espaco de enunciacdo de Guimaraes (2002):
“espacos de funcionamento de linguas”, o espaco de enunciacéo fronteirico, de
acordo com Sturza (2010), constitui-se pelo modo de circulagdo das linguas na
sociedade fronteirica e pelo sentido que essas apresentam para 0S sujeitos
fronteiricos como um lugar de significacdo de sua identidade.

De acordo com Sturza (2010), sdo os enunciados produzidos pelos
fronteiricos que constituem o que ela denomina espago de enunciagao
fronteirico. A autora, que embasa sua pesquisa pelo viés enunciativo, utiliza
como categoria de analise as designacfes atribuidas pelos falantes as linguas,
ou seja, as designacdes que falantes fronteiricos utilizam para se significarem
e significarem a histéria e condi¢cdes sociais nas linguas que enunciam. Essas
designacgdes constituem o arquivo de alguns de seus trabalhos e tém revelado

como, ao enunciar, esses sujeitos marcam a fronteira como um lugar identitario.
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(...) fronteiras e sujeitos se significam ao moverem-se entre uma lingua e
outra, decorrentes de uma mobilidade social, atravessada pelas
condicdes sdcio-histéricas que vao impondo a construcao de uma nova
territorialidade. Ao levar em conta a fronteira social, a questdo da
identidade dos fronteiricos emerge e explicita-se também na lingua, pois,
na fronteira, as linguas (e aqui estamos tratando de duas linguas
nacionais em contato) sdo constitutivas das relacdes dos sujeitos com o
seu espaco social (STURZA, 2010, p. 85).

Sturza (2010) aponta para o fato de que cada fronteira tem histéria e lugar
distinto, ainda que apresentem diversos tracos culturais, costumes e codigos
sociais comuns. Algumas zonas fronteiricas tém maior concentragcdo urbana que
outras, 0 que possibilita um contato maior, mais regular e intenso entre as
comunidades e grupos sociais.

Assim, segundo a autora, considerando o entorno em que se configura a
sociedade fronteirica e suas peculiaridades, € necessario esclarecer que dois
conceitos sdo fundamentais ao abordar a relagdo lingua e sujeitos: espaco de
enunciacgao e linguas em contato.

A partir disso, se verifica que o maior ou menor contato entre linguas
influencia no modo de enunciar particular de cada zona fronteirica e isso constitui
cada espaco de enunciacdo de maneira diferenciada, como um “espago de
enunciacao que nao se repete e que nao vai se reproduzir em outros espacos de
enunciar do portugués ou do espanhol” (STURZA, 2010).

O fragmento de uma fala do docente de Letras e Literatura e poeta Fabian
Severo, para 0 16° Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol — CBPE/2015,
sintetiza um pouco o0 que Sturza (2006) define como espa¢co de enunciacao
fronteirigo:

Yo naci na cidade de Artigas. Mi familia, mis vecino y mis amigo, falan
misturando las palabra del portugués y el espafiol. El portufiol es mi lingua
materna. Cuando yo istava na barriga de mi madre, ya iscutaba el mundo
intreverado. Despoés, na época que hice la iscuela, me quiseron hacer creer
gue los que habldbamos misturado éramos pobre, sucios, burros. Yo no sé
si el resto del mundo pode intender qué se siente cuando alguien dice que
tus palabra no sirven, € como si nos disseram que Nnosso corazon nao presta
y que para tener vida, temo que se botar uno nuevo. Las palabra son lo Unico
gue nos temo. Pensamo, sofiamo, recordamo, sufrimo en las palabra, y
cuando viene algun dono da lingua a nos decir que tenemo que aprender a
hablar como otros, que nuestra fala istd mal, nés se miramo entristecido,
porgue si nos cambian las palabra, nosotro ya no vamo saber ni qué somo
(SEVERO, F., 2015).
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De acordo com STURZA (2006, p. 47), esse espaco de enunciagéo
entrelinguas, € préoprio de uma fronteira, que € um espaco de ir e vir. Na fronteira, ha
o diferencial na constituicdo desses sujeitos, pois eles tém contato com a “lingua do
vizinho”, frequentemente, ao cruzar uma rua, uma ponte ou um rio.

Desse ir e vir surge, muitas vezes, a mescla ou Portunhol como se pode
perceber na citacdo de Severo (2015), o que certamente diferencia esses espacos
de enunciacao dos demais.

Em S&o Borja, lugar no qual se constitui 0 espaco de enunciacao fronteirico,
onde vivem 0s sujeitos entrevistados neste trabalho, é possivel que a lingua tenha
sido tdo ou mais misturada em comparacao a mostra que nos brindou Fabian Severo
em Portunholando, sua fala na abertura do 16° CBPE. Se refletirmo acerca dos de
Sado Borja, os indios, os quais foram catequizados por padres espanhdis e que
somente em 1801 a cidade passou ao dominio portugués, percebe-se que a lingua
dessa localidade deve ter passado por muitos processos linguisticos devido ao
contato entre linguas indigenas, o espanhol e o portugués.

Nesse espaco, percebe-se, a partir de uma retomada historica, os efeitos
produzidos pelas disputas territoriais e pelas demarcacdes de limites, que se refletem
em sua conformacéo social e no modo como os fronteiricos se relacionam com a(s)

lingua(s).

2.4 CENA ENUNCIATIVA

Para Guimardes (2005,) a nogédo de politico (‘relagcdo de confronto”) é
fundamental para que se entenda como se assume a palavra, o autor afirma que
essa assunc¢do se da no que denomina cena enunciativa.

A cena enunciativa € um espaco particularizado por uma deontologia®?
especifica de distribuicdo dos lugares de enunciacdo no acontecimento,
caracterizada por constituir modos especificos de acesso a palavra de acordo com
as relagdes entre as figuras da enunciacéo e as formas linguisticas (GUIMARAES,
2005, p. 23).

Na cena enunciativa, aquele que fala e aquele para quem se fala, assumem

lugares enunciativos especificos, ndo sdo pessoas, mas uma configuracdo do

22 A palavra é de origem grega, de déon ou déontos que significa 0 que é necessario, 0 que é certo.
Entdo, deontologia é o estudo ou tratado dos deveres de natureza ética



49

agenciamento enunciativo. Assim, tem-se, na cena enunciativa, lugares constituidos
pelos dizeres e ndo pessoas que controlam seu dizer (GUIMARAES, 2005, p. 23).

De acordo com Guimarédes (2005), a cena enunciativa coloca em jogo duas
situacdes. De um lado, lugares sociais do locutor e, por outro lado, os lugares de
dizer que ele denomina enunciadores.

E importante ressaltar as distingdes estabelecidas por Guimaraes (2005). Para
ele, o locutor (L) é o lugar do qual se enuncia, a fonte do dizer, uma figura impar pela
qual se reconhece a representacéo de lugar social especifico que o autoriza a falar
(locutor-x). Somente a partir desse lugar especifico (L) é que o locutor pode ocupar
os diversos lugares de locutor-x nos quais enuncia.

Esse locutor que o autor denomina locutor-x, ndo é um locutor genérico (L),
ele possui um alocutario-x e diz o que diz desde um lugar social que Ihe permite dizer
de tal modo, assumindo papeis enunciativos diferentes, tais como: o locutor- mae,
locutor-professor, locutor-fronteirico, locutor-presidente, locutor-consumidor, etc.

Ja o enunciador, é o lugar de dizer, a representacdo da inexisténcia dos
lugares sociais de locutor, ou seja, ndo € possivel identificar o lugar social de onde
fala, somente um lugar de onde se enuncia (GUIMARAES, 2005, p.26). De acordo
com o autor (2005, p.26), embora esses enunciadores se apresentem como
independentes a histéria, eles sdo lugares proprios da historia. Ha o enunciador-
individual (representacdo do Locutor independente da histéria), o enunciador-
genérico (representacao do Locutor como difuso num todo) e o enunciador- universal
(representacao do Locutor como fora da histéria submetido ao verdadeiro e falso).

Resumidamente, para Guimaréaes (2005), a lingua agencia o FALANTE e este
se divide em: Locutor (L) e Enunciador, que séo lugares de dizer, e locutor-x (I-x) que
sao os lugares sociais de onde se diz.

Consideramos, a partir de Guimaraes (2005), que as cenas enunciativas sao
“especificagdes locais” no(s) espago(s) de enunciacédo e também para os lugares de
dizer agenciados no acontecimento.

Dessa forma, pode-se dizer que, no cenario analisado, nesta dissertacdo de
mestrado, por meio das narrativas dos participantes, as cenas enunciativas apontam,
de acordo com a Semantica do Acontecimento, que o locutor L, origem do dizer,
representado no presente da enunciacdo, divide-se em dois tipos de locutor-x: 0

locutor-fronteirico e o locutor-professor.
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3. UM OLHAR PARA O IMAGINARIO

Considerando que este trabalho se filia a Seméantica do Acontecimento de
Guimaréaes (2005) e que esse autor busca alguns conceitos basilares de sua teoria,
tais como o de sujeito, lingua, interdiscurso e memaria na Analise de Discurso (AD),
decidiu-se mobilizar o conceito de imaginéario social (Charaudeau, 2007) vinculado
aos conceitos de imaginario, formacdes imaginarias, formacdes discursivas e
formacdes ideoldgicas da Analise de Discurso, desenvolvidos por Pécheux (1995) e
Orlandi (2005a). Essa mobilizacdo tem o objetivo de entender como se constitui 0
imaginario do sujeito fronteirico sdo-borjense participante do Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) e como esse imaginario atravessa suas noc¢des de

fronteira, lingua, escola e outro.

3.1. UM PERCURSO PELO IMAGINARIO

No senso comum, o vocabulo imaginario também ¢é utilizado na forma de
adjetivo. De acordo com o Dicionario da UNESP (2004), ele pode ser entendido
como: adjetivo 1. que existe somente na imaginac¢ao; FICTICIO: um reino imaginario;
substantivo 2. tudo aquilo que pertence ao mundo da imaginacao: O escritor tinha
um imaginario_muito rico, 3. o conjunto de simbolos, mitos, etc, de um grupo de
pessoas, um povo, uma época, etc.: 0 imaginario medieval; Psicandlise 4. para
Jacques Lacan imaginario € um dos trés registros essenciais do campo psicanalitico,
ao lado do real e do simbdlico; Matematica 5. nimero imaginario [F.: Do lat.
Imaginarius, a, um. Hom. /Par.: imaginaria (fem.), imaginaria (flex. de imaginar).]

Interessante pensar que nas interacdes cotidianas o sujeito utiliza em seu
discurso, mais frequentemente, o termo imaginario como um substantivo, como se
fosse um objeto, algo material, palpavel e exterior a ele, sem estar ciente de que ele
se constitui no e pelo imaginario, seu e do outro.

No campo cientifico, o imaginario possui significagdo mais complexa,
conceituacbes tedricas muito particulares, sendo bastante mobilizado por areas
como: Psicologia, Filosofia, Sociologia, Linguistica, dentre outras. Em uma
perspectiva filoséfica, Castoriadis (1982), por exemplo, afirma que o imaginario nao

€ uma imagem especular de alguma coisa como afirma Lacan, mas
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criacdo incessante e, essencialmente, indeterminada (social-historica e
psiquica) de figuras/formas/imagens a partir das quais somente é possivel
falar-se de ‘alguma coisa’. Aquilo que se denomina ‘realidade’ e
‘racionalidade’ sao seus produtos (CASTORIADIS, 1982, p. 13).

Em consonancia com o autor, o imaginario € sempre formado por dois fatores:
0 sécio-histérico e o psiquico, que se apresentam na subjacéncia do real e do
simbdlico e, portanto, as representacdes da realidade se construiriam tendo por base

o imaginario. Ele acrescenta ainda que,

as profundas e obscuras relagdes entre o imaginario e o simbdlico” se
explicam pelo fato de que se “deve utilizar o simbdlico, ndo somente para
‘exprimir-se’, o que é 6ébvio, mas para ‘existir', para passar do virtual a
qualquer coisa a mais (CASTORIADIS, 1982, p.154).

E prossegue: “o delirio mais elaborado bem como a fantasia mais secreta e
mais vaga sao feitos de ‘imagens’, mas estas ‘imagens’ 1a estdo como representando
outra coisa; possuem, entdo, uma funcéo simbdlica” (CASTORIADIS, 1982, p. 154).
O autor conclui que, inversamente, também, o simbolismo pressupde a capacidade
imaginaria de ver, em uma coisa, 0 que ela ndo é, vé-la diferentemente, portanto.

Charaudeau (2007), um linguista francés, considera o surgimento do conceito
de imaginario em trés grandes momentos. O primeiro, no pensamento classico em
gue a imaginacéo foi considerada fantasia e, logo, oposta a razdo. De acordo como
tedrico, esse pensamento permaneceu até o século XVIll. O segundo momento,
efetiva-se com Freud, quando esse trouxe a tona a existéncia de uma dupla
consciéncia do homem, o cruzamento entre o “eu individual” e o “eu coletivo”.
Posteriormente, o surgimento das idéias de Jung, o desenvolvimento de um conjunto
de temas recorrentes de um imaginario pessoal baseado em um inconsciente
coletivo, o que denominou “arquétipos”. O terceiro e grande momento pertence a
antropologia, que passa a considerar a organiza¢ao das sociedades humanas como
um reflexo dos rituais sociais, mitos e lendas como discursos e é a partir dessa linha
de pensamento que Charaudeau redefine o conceito de imaginario como algo
gerado pelos discursos que circulam em grupos sociais, algo que se organiza em
pensamentos consistentes, criadores de sistemas de valores, que sdo usados como

uma justificativa para a a¢édo social e acumulados na memaria coletiva.
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Cavalheiro (2007) corrobora com o pensamento de Charadeau (2007) ao

afirmar que

O mundo imaginariamente dividido do qual se faz parte €, em uma mesma
esfera, vivido pelos homens de maneira imaginaria na medida em que seus
atos ndo sao frutos de decisbes estritamente racionais. Toda a sociedade,
seja em sua divisdo grupal, comunitaria, cidade ou na¢éo, conta com suas
crencas, seus mitos, seus rituais, suas fantasias, os quais influenciam e
moldam posturas e atitudes, construindo assim as identidades sociais. O
individual e o coletivo interpenetram-se. Age-se de acordo com padrfes
muitas vezes impostos como se fizessem parte da natureza. Nessa
perspectiva, pode-se considerar o imaginario como uma rede de sentidos
gue circulam pela sociedade como uma verdade mais ou menos imposta
(CAVALHEIRO, 2007, p.150).

Partindo do principio althusseriano de que a relacdo do sujeito com o mundo
é constituida pela ideologia, na Anélise de Discurso, Orlandi (1994, p.56) considera
que “a ideologia € vista como o imaginario que medeia a relagao do sujeito com suas
condigdes de existéncia”’. Para mim, o imaginario € constitutivo e condicdo basica
da relagéo entre mundo e linguagem, assim como a ideologia afeta a constituicdo

dos sujeitos e dos sentidos.

3.2 O IMAGINARIO LINGUISTICO DA AD

De acordo com Mariani (2003, p.60), a Analise de Discurso, bem como a
Psicanalise, constitui-se como uma critica a Psicologia como “ciéncia do sujeito”, pois
ambas recusam o apagamento da historia. Pécheux instituiu o Discurso como
disciplina nos anos 1960 e essa disciplina tinha como objetivo estabelecer uma
reflexdo sobre sujeito e sobre funcionamentos linguistico-histéricos, visando a
compreensao da interpelacdo ideoldgica constitutiva da producédo de sentidos nos
sujeitos (MARIANI, 2003, p. 57).

Ainda conforme essa autora, o conceito de sujeito do qual parte Pécheux ao
instituir essa disciplina, remete, também, ao sujeito dividido [“moi” (eu imaginario) —
“ie” (sujeito como efeito do inconsciente)] da psicanalise lacaniana, um sujeito como
efeito de linguagem, falado pelo inconsciente (MARIANI, 2004, p. 50).

Conforme, Orlandi (2008, p.7), o que se pode depreender do percurso de
Michel Pécheux na elaboracdo da Analise de Discurso € a proposicdo de uma

reflexdo sobre a linguagem que néo se satisfaz com as evidéncias e com o lugar ja-
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feito, mas, pelo contrério, busca entender a opacidade do discurso a partir do que
nele falha, ou seja, esquecimentos, repeticdes, atos-falhos, etc.

Segundo a autora, tanto como um dispositivo de analise, quanto como
instauracdo de novos gestos de leitura, a AD se apresenta como uma forma de
conhecimento que se faz no entremeio (entre o histérico e o linguistico),
considerando o confronto e a contradicdo entre a sua teoria e sua pratica de analise
(ORLANDI, 2008, p.8).

Posto isso, pode-se dizer que a escolha pelo imaginario da Analise de
Discurso, neste trabalho, € a tentativa de entender — a partir dessa disciplina de
entremeio que trabalha com a constituicAo do sujeito sem descartar o papel
fundamental da historia — as especificidades no modo de pensar/discursivizar do
sujeito fronteirigo.

De acordo com Sturza (2010, p. 84), os sujeitos fronteiricos s&o os sujeitos
que habitam as fronteiras, constituidos socio-historicamente por esses lugares. Eles
se movimentam nas bordas de uma linha imaginaria que separa dois ou mais paises,
uma linha que “permite mover-se e volver”. O portugués e o espanhol se relacionam
devido a esse movimento. Essas linguas servem aos sujeitos e 0s sujeitos servem a
elas, “para assim se significarem como fronteirigos”.

Buscando entender o que é imaginario linguistico, parte-se da obra Semantica
e Discurso: uma critica a afirmac¢do do Obvio, de Michel Pécheux, de 1975. No
entanto, antes de definir e discutir esse conceito e outros que se relacionam a ele,
faz-se necessério trazer a baila outra conceituacdo fundamental: a definicdo de
sujeito para a Andlise de Discurso e para a Seméantica do Acontecimento.

Nessas teorias, 0 sujeito ndo é considerado um individuo como na perspectiva
do humanismo, de um sujeito “formatado” pela moral do sujeito-de- direito, ou seja,
um individuo que deve responder como sujeito juridico (direitos e deveres) diante do
Estado e de outros homens (ORLANDI, 2005a, p. 4). Aqui, trata-se de um sujeito que,
antes de tudo, funda-se no esquecimento de que é um ser de linguagem e que,
portanto, foi falado antes mesmo de falar (MARIANI, 2004, p. 49).

Por isso, ndo se pode apagar a importancia que a historia tem na constituicao
do sujeito. Isto €, desde as caracteristicas da familia, 0os pais que tem e sua historia,

a sua posicao politica, o time para o qual eles torcem, o bairro em que moram, entre
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outros aspectos, pois, antes de o sujeito nascer, ja existe um lugar, ideologicamente,
constituido para ser ocupado por ele.

Entdo, os sujeitos fronteiricos de Sao Borja, antes mesmo de nascer, também
ja tém um lugar, ideologicamente, constituido. Esse lugar é caracterizado também
pelo posicionamento politico, time ou bairro no qual seus pais moram, pelo
posicionamento deles sobre a fronteira onde vivem e sobre quem s&o os “outros” que
vivem do outro lado do rio. Compreende-se, assim, que, antes de seu nascimento, o
sujeito ja estd marcado por uma ideologia que indica a formacéo discursiva que o
constituira.

Por formagéo discursiva (FD), entende-se o que, dentro de uma formacao
ideoldégica?® (F1), determina o que pode e deve ser dito e, também, o lugar onde os
sentidos sédo constituidos. A lingua ndo possui sentidos predeterminados e iguais
para todos. Os sentidos sdo dependentes das relagdes estabelecidas “nas e pelas”
formacgdes discursivas (ORLANDI, 2013, p.43).

De acordo com Mariani (2004, p.50), Pécheux, ao retomar Lacan e Althusser,
para tratar da constituicdo do sujeito, afirma que o sujeito dividido, afetado pelo
inconsciente, quando diz “eu”, o faz a partir de um efeito de sua interpelacéao pela
ideologia. Desse modo, constitui-se na ilusdo de ser sujeito do que diz, mas, na
verdade, esta assujeitado a significantes determinados quando da sua pré-inscri¢cao
no campo da linguagem, em uma determinada FD.

De acordo com Pécheux (1995, p. 172), o sujeito falante se identifica com uma
dada formacao discursiva que o constitui. Seu discurso € formado por parafrases e
reformulacdes do interdiscurso?* constitutivo dessa FD, porém, ele tende a esquecer
esse interdiscurso, no interior de seu proprio discurso (intradiscurso?®).

Sobre o0 esquecimento do interdiscurso no intradiscurso, o autor afirma que &
no reconhecimento do outro que “o sujeito se ‘esquece’ das determinag¢des que o

colocaram no lugar que ele ocupa — entendamos que, sendo ‘sempre-ja’ sujeito, ele

23 Formacgdo Ideoldgica séo as formagdes que determinam que os sentidos sao sempre determinados
ideologicamente a partir da posi¢do assumida pelo sujeito com relagdo a estrutura sdcio-histérica que
o constitui (ORLANDI, 2013, p. 43).

24 Interdiscurso, de acordo com Pécheux (2011, p. 158), é o principio de funcionamento da
discursividade, ou seja, € porque os elementos de uma dada formacdo discursiva podem ser
“importados”, “meta-forizados” por outra formacgéo discursiva que as referéncias discursivas podem
deslocar-se e construindo outras historias.

25 Intradiscurso € a formulagéo, o uso do que esta no interdiscurso (ou seja, o “ja-dito” e o “dizivel”) no
discurso propriamente dito (ORLANDI, 2013, p. 33).
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‘sempre-ja’ se esqueceu das determinacdes que o constituem como tal” (PECHEUX,
1995, p.170).

Entdo, considerando essa afirmacéo de Pécheux, os significantes aparecem
no discurso do sujeito ndo como “pegas de um jogo simbolico eterno” que o
determinaria previamente, mas como algo “sempre-ja” desprendido de um sentido,
pois o significante ndo esta predeterminado; o significante que chega ao dominio do
inconsciente esta “sempre-ja” desligado de uma formacgao discursiva, portanto,
desligado de “seu” sentido (PECHEUX, 1995, p. 176).

De acordo com Mariani (2004, p. 51), “esse significante ‘sempre-ja’ desligado
de uma formacao discursiva” (PECHEUX, 1995), volta para o sujeito que, nele cola
algum sentido, buscando produzir, segundo ela, “um arranjo”, nas narrativas que
constroéi para si. Em concordancia com Pécheux (1995, p. 177), a esse lugar onde se
constitui a rede de reformulacdo-parafrase, caracteristica de uma formacao
discursiva pela qual o sujeito falante discursiviza, d4-se o0 nome de imaginério
linguistico.

Quando o significante retorna para o sujeito, € que pode se perceber o
funcionamento do imaginario, que ndo tem origem no sujeito falante, contudo, se
manifesta através do esquecimento nimero 126, encobrindo o esquecimento nimero
227, 0 que permite o processo de reformulagdo-parafrase que o faz acreditar ser a

origem de seu dizer.

[...] pode-se dizer que no imaginario linguistico se realiza um esforgo
(consciente) do sujeito em se assegurar como unidade linguageira, ou seja,
uma espécie de “cegueira” do sujeito em n&o reconhecer o funcionamento
do inconsciente e da ideologia na lingua(gem) (MARIANI, 2004, p. 51).

Em consonéncia com Pécheux (1995, p. 160), as palavras, expressoes e

proposi¢cdes mudam de sentido segundo as posi¢des assumidas por agueles que as

26 Segundo Pécheux (1995, p. 173), 0 esquecimento nimero 1 da conta do fato de que o sujeito- falante
n&do pode se encontrar no exterior da formacéo discursiva que domina (campo do inconsciente). E o
esquecimento ideolégico em que o sujeito tem a ilusao de ser a origem do que diz (ORLANDI, 2013, p.
35).

27 Esquecimento pelo qual todo sujeito-falante seleciona no interior da formagédo discursiva que o
domina, formas e sequéncias que nela se encontram em relacéo de parafrase (PECHEUX, 1995, p. 1
173). Este é o esquecimento enunciativo, em que 0 sujeito esquece que h& outros sentidos possiveis
(ORLANDI, 2013, p. 35).
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empregam, ou seja, elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto
€, em referéncia as formag0@es ideoldgicas nas quais essas posi¢des se inscrevem.

Mariani (2004) afirma que,

[...] a partir dessa posi¢éo discursiva resultante de sua constituigdo por uma
matriz de sentidos determinada, e inserido em uma relagdo imaginaria com
a “realidade” do que Ihe é dado, agir, pensar no plano do teatro consciéncia,
que o sujeito se encontra submetido a iluséria origem e ao ilusério controle
dessa mesma linguagem que o constitui como falante (MARIANI, 2004, p.
50).

Assim, o sentido das palavras ndo existe nelas, ele é determinado pelas
posicdes ideoldgicas, pelo sujeito que as toma em seu discurso (PECHEUX, 1995,
p. 160).

Quando trabalhamos com a no¢&o de imaginario, em AD, precisamos levar
em consideracao a premissa de que “ndo ha relacdo direta entre mundo e
linguagem, entre a palavra e a coisa” (Orlandi, 1996b, p.32). Existe, sim, a
ilusdo de que tal relacéo se da de forma direta, porque o imaginario produz
esse efeito de sentido (PETRI, 2004, p. 120).

Para Petri (2004), é o imaginario que cria e institui a sociedade, mas seu
referente ndo é o vazio de significacdes, ele busca algo pré-existente e reconhecivel
para existir, ou seja, o sujeito falante ndao parte do “nada” para nomear e ‘“re-
significar” as coisas como bem entender, sendo ninguém lhe entenderia. Embora
esse ndo reconhecga o funcionamento do inconsciente e da ideologia na lingua(gem),
‘o imaginario sempre age sobre o que esta posto ‘ja-la em algum lugar’ "(PETRI,
2004, p. 117-118).

3.3. FORMACOES IMAGINARIAS

A Analise de Discurso, além do conceito de imaginario, também propde a
nocdo de Formacgdes Imaginarias, as quais, conforme Petri (2004, p. 120), viabilizam
a efetivacdo das relagbes sociais e tém seu funcionamento garantido no discurso,
lugar no qual ocorrem as relagbes entre situagcdo (historico-social) e posicéao
(ideologica) do sujeito, produzindo alguns efeitos de sentidos e silenciando outros.

Sao as formagBes imaginarias que permitem que, em determinados momentos
dos discursos analisados nesta pesquisa, 0s sujeitos fronteiricos produzam alguns

sentidos e silenciem outros, por exemplo, quando assumem a posi¢céo de peifianos
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e “esquecam’” sua situacao de fronteirico. Ou ainda, ao contrario, quando “esquecem”
sua posicao de professores participantes de um Programa que visa integracao e
interculturalidade e falam somente da posicdo de fronteiricos.

Considerando a conceituacdo de imaginario de Jacques Lacan (1974),
Pécheux define, em 1975, as formac¢des imaginarias como resultantes de processos
discursivos anteriores e, como o proprio nome indica — diferentemente do imaginario
que é um lugar ja constituido — estdo em constante formacdo ou forma-acdo. De
acordo com o autor, € possivel percebé-las no processo discursivo, por meio das
relacdes de sentido, da antecipacao e das relagdes de forca.

Em seu livro Analise de Discurso: principios e procedimentos (2013), Eni
Orlandi, retoma e explica?® a obra de Pécheux, apresentando os principais conceitos
da Andlise de Discurso, dentre eles o conceito de formacao imaginaria.

Para essa autora, as Formacdes Imaginarias (FI's), de alguma maneira, regem
as condi¢cdes de producdo — que compreendem 0s sujeitos, as situacdes e a memdria
— que constituem o discurso. Partindo de Pécheux (1975), Orlandi (2013) explica
antecipacdo, relacdes de forca e relagdes de sentido, ou seja, 0s trés mecanismos
que as constituem (ORLANDI, 2013, p. 39).

Segundo a autora, a antecipacao € um mecanismo que dirige o processo de
argumentacao, visando seus efeitos sobre o interlocutor, ou seja, 0 sujeito estabelece
suas estratégias discursivas a partir da representacdo imaginaria que tem de seu
interlocutor (ORLANDI, 2013, p. 39).

J& as relacbes de forca se ddo pela imagem que o sujeito tem do seu lugar e
do lugar do outro. Conforme Orlandi (2013, p. 39), ndo séo os sujeitos fisicos nem os
lugares empiricos que funcionam no discurso, mas as suas imagens que resultam de

projecdes de si mesmos e dos outros:

Em toda a lingua ha regras de projecéo que permitem ao sujeito passar da
situagdo (empirica) para a posicao (discursiva). O que significa no discurso
sdo essas posicbes. E elas significam em relagdo ao contexto soécio-
historico e a memaria (o saber discursivo, o ja dito). (ORLANDI, 2013, p.
40).

28 “Didatizando” se assim se pode dizer, visto que seu livro Anadlise de discurso: principios e
procedimentos € um livro para os “iniciantes” nos estudos de AD.
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Segundo a autora, ndo ha discurso que nao se relacione com outros, todos se
referem a um ja-dito, o que se denomina interdiscurso ou memoria discursiva. Entéo,
essa relacdo de sentidos pode ser definida como resultado de relacdes, ou seja, um
discurso aponta para outros que o sustentam, assim como determina o que sera dito
no futuro. Assim, um dizer tem relacdo com outros dizeres que podem ter sido
realizados, imaginados ou, simplesmente, sao dizeres possiveis (ORLANDI, 2013, p.
39).

Para Pécheux (1993, p. 82), as formac¢des imaginarias designam o lugar que
o locutor (A) e o interlocutor (B) atribuem a si e ao outro, a imagem que eles tém de
seu lugar e do lugar do outro. Orlandi (2013), a partir do que afirma Pécheux, explica
gue o lugar do qual o sujeito fala é constitutivo do que ele diz, por esse motivo, pode-
se dizer que € a partir da posicao-sujeito que é possivel analisar o discurso e o efeito
de sentido entre os interlocutores.

Para explicar as formacdes imaginarias em seu artigo Analise Automatica do
Discurso, Pécheux (1993, p. 83) parte do “esquema informacional” de Jakobson, que
supde: um destinador (A) um destinatario (B); um referente (R); um cédigo linguistico
comum a A e B, (L); um contato, um canal fisico ou psicolégico e uma sequéncia
verbal emitida por A em direcédo a B (D).

Na teoria da informacgao, “D” representa a mensagem como transmissao de
informacéo. Ja Pécheux prefere o termo discurso, pois, segundo ele, ndo se trata,
necessariamente, de uma transmissao de informacao entre A e B, mas, de maneira
genérica, de um “efeito de sentidos” entre A e B (PECHEUX, 1993, p. 82).

O autor deixa claro que, diferentemente do que acontece na teoria da
informacdo, A e B designam algo diferente da presenca fisica de organismos
humanos individuais. Pécheux (1993, p. 82) considera imprescindivel observar que
A e B designam lugares determinados na estrutura de uma formagao social e que
esses devem ser considerados.

Na sociologia, esses lugares sao considerados “feixe de tragos objetivos
caracteristicos”, que consideram, por exemplo, que, no interior de uma dada esfera
de producdo, existem diferentes postos/cargos (patrdo, funcionario, operario, etc.) e
gque cada um deles é marcado por propriedades diferenciais determinaveis
(PECHEUX, 1993, p. 82).

O sujeito que analisamos aqui e seu interlocutor também designam diferentes

lugares na formacao social da qual fazem parte. Ou seja, é preciso considerar que,
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além de serem participantes/representantes do PEIF, eles s&o fronteiricos, filhos,
pais, professores, diretores, etc., e que os diferentes “postos/cargos” que ocupam,
determinam maneiras diferentes de discursivizar.

Em concordancia com Pécheux (1993, p. 82), seria ingénuo supor que o lugar
como “feixe de tragos objetivos caracteristicos” funciona dessa forma no interior do
discurso. Segundo o autor, ele esta presente sim, mas transformado, “em outros
termos, o que funciona nos processos discursivos € uma série de formacdes
imaginarias que designam o lugar que A e B atribuem a si e ao outro, a imagem que
eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro”.

Entdo, esses sujeitos ao serem entrevistados colocaram em funcionamento
nao apenas suas formacdes imaginarias sobre o que estava sendo perguntado
durante a entrevista, mas também sobre quem os estava entrevistando, atribuindo
um lugar a si (enquanto fronteirico e educador) e um lugar ao outro, ou seja, a
pesquisadora.

Considerando o exposto, verifica-se que, nos mecanismos de qualquer
formacdo social, existem regras de projecdo que estabelecem as relacfes entre as
situacdes e as posicdes. Assim, pode-se dizer que “todo o processo discursivo supde
a existéncia de formagdes imaginarias” (PECHEUX, 1993, p. 83). Michel Pécheux

definiu, elaborou esquemas e também representou essas formacdes em expressoes.
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Tabela 1 — As formacdes imaginarias na perspectiva dos sujeitos

fronteiricos

Expressdo que designa as | Significacdo da expresséo Questao implicita cuja

formacdes imaginarias “resposta” subentende a
formacao imaginaria
correspondente

A S

Imagem do lugar de sujeito
fronteirico (A) para o préprio
sujeito fronteirico (A)

“Quem sou eu para lhe falar
assim?”

[a ®
~ Imagem do lugar de outro (B) “Quem é ele para que eu lhe
para o sujeito fronteirico (A) fale assim?”
é Is B Imagem do lugar do “outro” (B) | “Quem sou eu para que ele me
para ele mesmo (B) fale assim?”
5 <
e ®

Imagem do lugar do sujeito
fronteirigo (A) para o “outro” (B)

“Quem é ele para que me fale
assim?”

Fonte: Adaptado de Pécheux (1993, p.83).

Conforme o autor, a posi¢gédo-sujeito no discurso intervém nas condi¢des de

producéo, a partir da imagem do lugar de A para um sujeito colocado em A (“Quem

sou eu para lhe falar assim?”); da imagem do lugar de B para o sujeito colocado em

A (“Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”); da imagem do sujeito em B para o

sujeito colocado em B (“Quem sou eu para que ele me fale assim?”); e da imagem

de A para o sujeito colocado em B (“Quem ¢é ele para que me fale assim?”).

A tabela, com as expressdes propostas por Pécheux, permite entender como

se realizam as formacdes imaginarias dos sujeitos fronteiricos. O que eles dizem e
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0 que deixam de dizer, como vém o outro e como atuam em relacao ao outro é reflexo
do que, a FD em que estdo inseridos (marcada pela ideologia) permite que
digam/pensem ou nao.

Pécheux acrescenta que, além do protagonista, o “referente”, contexto ou
situacdo do discurso, também pertence as condicbes de producdo, considerando
que se trata de um objeto imaginéario, ou seja, o ponto de vista do sujeito, e ndo a
realidade fisica.

O referente interfere nas condi¢des de producdo do discurso, tanto pelo que
se relaciona ao ponto de vista do destinador (A) sobre R (“De que lhe falo assim?”),
guanto em relagao ao ponto de vista do destinatario sobre R (“De que ele me fala
assim?”).

Todo o processo discursivo supde, por parte do emissor, uma antecipacao das
representacées?® do receptor, sobre a qual se funda a estratégia do discurso. Essas
antecipacdes, que precedem as eventuais respostas de B, pertencem ao imaginario
de A, mas s&o elas que sancionam as antecipacées de A em relacdo a B (PECHEUX,
1993, p. 84).

Pécheux (1993, p. 85) conclui, a partir de suas expressodes, que a antecipacao
do destinador (A) em relacdo ao destinatario (B) depende da distancia (no que se
refere ao relacionamento, vinculo) que o destinador supde existir entre ele e o seu
destinatario. Ou seja, ha muita diferenca entre um discurso emitido por um politico a
seus possiveis eleitores (discurso persuasivo) e um discurso emitido em um
ambiente mais familiar ou descontraido, em que orador e ouvinte se identificam.

Segundo Pécheux (1993, p. 85), a percepgao € sempre atravessada pelo “ja
ouvido” e o “ja dito”, isso € o que constitui o sujeito ideologicamente e permite
constituir suas formacdes imaginarias.

Dessa forma, nesta dissertacdo, considerando a constituicdo ideolégica dos
sujeitos fronteiricos, pretende-se mobilizar os conceitos de memoria, interdiscurso
(ja&-dito, ja-ouvido), formagbes discursivas e formacfes imaginarias da Analise do

Discurso para a andlise das cenas enunciativas que sdo apresentadas aqui, por meio

2% 530 os sentidos que sdo construidos no interdiscurso, o qual Pécheux (1995) propde como “todo
complexo com dominante” das formagdes discursivas (FD), intrincadas nas formagdes ideoldgicas (FI)
(CAVALHEIRO, 2007).
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de de sequéncias enunciativas que foram selecionadas do discurso das professoras

entrevistadas.
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4. METODOLOGIA

4.1. O LUGAR SOCIAL DA PESQUISADORA

Antes de apresentar a andlise, é necessario esclarecer que, enquanto
pesquisadora, considero a definicdo de sentido e efeitos de sentido de Guimaréaes

(2010) para a realizacéo do procedimento analitico desse trabalho. Conforme o autor,

Pode-se comecar, entdo, a definir o sentido de um enunciado como o0s
efeitos de sua enunciacdo. Sao os efeitos do interdiscurso constituidos pelo
funcionamento da lingua no acontecimento. Assim, o sentido néo é efeito da
circunstancia enunciativa, nem é s6 memoria. O sentido sdo efeitos da
memodria e do presente do acontecimento: posi¢des de sujeito, cruzamentos
de discurso no acontecimento (GUIMARAES, 2010, p. 70).

Ainda que tenha tentado me manter o mais imparcial e afastada possivel em
relacdo ao meu lugar social de sujeito fronteirico, considero que esta analise também
€ somente um efeito de enunciacdo, isto é, efeito que os enunciados dos
participantes causaram nela, mas que contem um sentido trazido pelo passado

(interdiscurso ou memdria) e presente do acontecimento (pesquisa).

4.2. O PERFIL DOS SUJEITOS

Os sujeitos desta pesquisa sao todos moradores da cidade de Sao Borja,
professoras participantes do Programa de Escolas Interculturais de Fronteira, com
papeis e tempos de atuacao diferentes no programa.

Entre as trés professoras que aceitaram 0 convite para participar desta
pesquisa estdo: uma diretora, responsavel pela implantacdo do PEIF em sua escola,
que foi uma das Ultimas a aderir o Programa em S&o Borja, seu tempo de atuacao
no PEIF a época da pesquisa era de um ano aproximadamente e vale ressaltar que
sua experiéncia no Programa nao €, especificamente, frente a aluno; uma pedagoga
que esta no programa desde a época em que este ainda era um projeto (PEIBF),
ou seja, uma professora pioneira do PEIF que participou das primeiras formacdes,
da construcdo conjunta de projetos de pesquisa e dos “cruces”; e uma professora de
espanhol que participa do PEIF acerca de um ano e meio, a qual tenta proporcionar

vivencias interculturais aos seus alunos, mas néo teve a oportunidade de colocar em
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pratica nenhuma das ac¢des conjuntas previstas pelo PEIF, como o encontro entre

professoras brasileiras e argentinas (no caso de Sao Borja) ou o “cruce.”

4.3 ETAPAS DA PESQUISA

7

Esta € uma pesquisa que mobiliza categorias analiticas, como locutor e
enunciador, para interpretar os sentidos atribuidos para fronteira, lingua, escola e
outro.

Em um primeiro momento, elaborou-se uma entrevista semi-estruturada, a fim
de coletar as informagBes. Aplicou-se um piloto desse instrumento, porém se
percebeu que ele direcionava muito a conversa, o que poderia influenciar o
posicionamento dos participantes.

Entdo, resolveu-se reelaborar o instrumento, que passou de uma entrevista
semi-estruturada para uma conversa direcionada por quatro intervencgdes, quatro
topicos ou temas, 0s quais os professores, participantes da entrevista, deveriam
comentar expondo sua opinido.

Logo, fui até a cidade de S&o Borja e fiz um convite a todos os professores
participantes do PEIF dessa cidade, através de uma pagina no facebook que havia
sido construida para a realizacdo de um curso de espanhol ministrado a esses
professores.

Somente trés professores entraram em contato e demonstraram interesse em
colaborar com a pesquisa. Posteriormente, agendei encontros com 0s sujeitos que
concordaram em conversar comigo.

As entrevistas® ocorreram na casa dos entrevistados, foram gravadas, tiveram
a duracao de cerca de 30 minutos, e foi possivel constatar que o novo instrumento
possibilitou mais espontaneidade por parte das professoras.

O arquivo desta pesquisa esta composto pelas respostas das entrevistas
(narrativas motivadas), as quais sao consideradas, aqui, como discursos, dentre os

guais selecionamos as sequéncias enunciativas que seréo analisadas neste trabalho.

30 As entrevistas foram consentidas pelas entrevistadas e foram realizadas dentro das atividades
planejadas pela Coordenacao do PEIF/UFSM para melhor planejamento das a¢6es futuras. Nas cenas
enunciativas analisadas, considerando esse espaco de enunciacio especifico (GUIMARAES, 2005),
definem-se os lugares de dizer agenciados no acontecimento. O sujeito agenciado pela lingua nessas
narrativas, ou seja, os professores peifianos tém um papel enunciativo.
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E necessario esclarecer que, para a transcri¢éo das gravacoes, ndo se fez uso
de normas de transcricao linguistica, realizou-se apenas a transcricdo de um registro
de lingua.

As narrativas em topicos sdo o0 construto de um arquivo constituido pelo
discurso de professores peifianos sdo-borjenses, o qual permitirh conhecer quem séo
esses fronteiricos envolvidos no programa, a partir de como significam, no seu

discurso, sua visao sobre fronteira, lingua, escola e outro.

4.4. SOBRE A ANALISE

No decorrer deste trabalho, foram apresentadas as condi¢gdes sécio- historicas
que definiram a constituicdo da fronteira de S&o Borja, no que diz respeito a
elementos linguisticos, culturais e econémicos, que caracterizam e singularizam o
territério fronteirico em questéo.

Para a andlise dos processos enunciativos presentes nas narrativas
(discursos) dos sujeitos participantes desta pesquisa, que sédo, aqui, consideradas
acontecimentos enunciativos linguisticos, foram utilizados os conceitos de
Guimaraes (2005).

Para interpretar as cenas enunciativas, nos espacos de enunciacéo
fronteiricos € importante considerar as diferentes representacfes da relacao politica
sujeito-lingua, ja que, trata-se de um espaco fragmentado, uma zona compartilhada
socialmente e simultaneamente dividida, nesse caso, por uma ponte, e pela
dimensdo politico-estatal (MOTTA, 2010, p. 82).

A hipotese € de que, nessas cenas enunciativas, o locutor L, que é a origem
do dizer, divide-se em pelo menos dois locutores-x: locutor-educador e o locutor-
fronteirico. E é a partir dos lugares sociais de educador e fronteirico, que esta
autorizado a falar e que pode dizer certas coisas e outras ndo (GUIMARAES, 2005).

4.5.FRONTEIRA, LINGUA, ESCOLA E OUTRO

Partindo da consideracdo de que o sentido é constituido no acontecimento
enunciativo, sendo resultado da historia e do social, este trabalho tem como objetivo

entender o funcionamento do imaginario dos professores peifianos através de
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sequéncias enunciativas selecionadas de seu discurso (respostas da entrevista) e
organizadas a partir dos topicos da entrevista.

Na analise, séo articulados os conceitos de locutor, enunciador e interdiscurso
da Semantica do Acontecimento (Guimaraes, 2005) e memodria, posicao-sujeito,
formacdes discursivas, formacdes imaginarias e formacgdes ideolégicas da Andlise
de Discurso (Pécheux, 1995 e Orlandi, 2005a), a fim de entender como esse

imaginario atravessa suas noc¢des de fronteira, lingua, escola e outro.
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5. EM BUSCA DAS MARCAS DO IMAGINARIO

Nesse capitulo, apresenta-se a andlise das narrativas das trés professoras
peifianas participantes da pesquisa. A referida analise sera apresentada a partir de
recortes feitos das cenas enunciativas, em forma de sequéncias enunciativas (SES).

Nesses recortes, busca-se verificar o funcionamento do imaginario dos fronteiricos.

5.1. CENAS ENUNCIATIVAS ANALISADAS

As narrativas das professoras foram divididas em cenas enunciativas, que se
caracterizam por constituir o modo como se acessa a palavra, dadas as relacdes
entre as figuras da enunciacéo e as formas linguisticas.

Para a divisdo das cenas enunciativas, partiu-se dos quatro tdpicos utilizados
para nortear a entrevista: fronteira, PEIF, interculturalidade e lingua, pois se acredita
gue, em cada uma das situacdes, os professores falam de lugares de dizer distintos,
em os fragmentos analisados estdo apresentados como sequéncias enunciativas
(SEs).

As primeiras sequéncias enunciativas (SEs) apresentadas sdo da professora
M. Ela aderiu ao PEIF recentemente, mas teve um papel bastante importante, pois
ocupava, na época, o cargo de diretora. Segundo M, ela inscreveu “sua” escola no
Programa por acreditar que era um programa inovador e fundamental para as
escolas da regio fronteirica. E provavel que conheca bem os documentos que regem
0 programa e as teorias que o embasam, visto que teve que ler os termos e entender
de que se tratava antes de realizer a inscrigao de “sua” escola.

Logo, séo apresentas as SEs da professora L, que participa ha um ano e meio
do Programa. Essa professora ndo participou das intervencdes propostas pelo PEIF,
tais como, encontro entre docentes, elaboracéo de projeto ou cruce. No entanto, suas
narrativas podem ser analisadas por um viés diferenciado, pois ela fala do lugar social
de uma professora de Lingua Espanhola, o que, provavelmente, influencia em seu
imaginario com relagéo a fronteira e ao outro.

E, por ultimo, sdo apresentadas e analisadas as SEs da professora C, que é
uma das pioneiras no PEIF, trabalha no PEIF desde antes de que ele se tornarnasse
um Programa. A professora C é uma das pioneiras, viveu a experiéncia do CRUCE

e esteve em sala de aula com alunos argentinos, desenvolvendo projetos a partir da
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metodologia de ensino via pesquisa. Essa professora passou por varias fases do
PEIF, desde a implementacdo, a idealizacdo até as dificuldades de coloca-lo em
préatica devido aos varios empecilhos ja menciondos anteriormente.

Na andlise, a atencao sera voltada para as nocfes desses professores sobre
fronteira, lingua, escola e outro, buscando entender o funcionamento de seu
imaginario. Para tanto, serdo mobilizados os conceitos de locutor, enunciador,
interdiscurso, lugar social, imaginario linguistico, formacdes discursivas, formacoes

imaginarias, posicao-sujeito.

5.1.1. Sobre a Fronteira

Aqui, serdo apresentados e analisados os recortes das narrativas das
professoras que se relacionam com o topico FRONTEIRA, em forma de sequéncias
enunciativas. E necessario esclarecer que, neste trabalho, considera-se que a
palavra “fronteira” esta abarcada em varias outras, tais como: aqui; ali; 1&; outro lado;
do lado de c&; Santo Tomé; Séo Borja, etc.

Ha de se considerar que, segundo Pécheux (1975), em cada processo
discursivo funcionam uma série de formacdes imaginarias que designam o lugar que
A (destinador) e B (destinatario) atribuem um ao outro, ou seja, a imagem que eles

fazem do seu proprio lugar (lugar social) e o do lugar do outro.

Seqguéncias enunciativas da Professora M

SE1 - Entdo, quero te dizer assim que a Fronteira € um lugar muito rico nessa

guestao do intercambio e a gente consegue visualizar muito claro a diferenca que

tinha do evento da Ponte da Integracdo aqui em Sao Borja. (Professora M)

Fronteira aparece reescrita por sinonimia como “lugar rico” na “questédo do
intercambio”. Aqui, nota-se a presenca de um locutor-x educador, que ndo se
posiciona desde o lugar social de fronteirico, mas como alguém envolvido com o
Programa de Escolas Interculturais de Fronteiras.

Nessa SE, observa-se que o0 sujeito professor se sobrepde ao fronteirico e
mobiliza suas formac¢des imaginarias a partir de ja-ditos e ja-ouvidos desde um dos

lugares sociais onde atua, de onde pode e deve falar. Demonstra seu conhecimento
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em relacdo ao objetivo do Programa do qual faz parte, de desconstru¢cdo de uma
visdo de fronteira estereotipada e arraigada, dando lugar a visédo de fronteira como

um lugar enriquecedor pelo contato que proporciona entre seus habitantes.

SE2 - Entdo com toda a certeza isso facilitou bastante a nossaaa, o
estreitamento dos nossos lagos de amizade e mesmo assim a questao da, do
intercambio nas compras, porgue assim como a gente vai para o outro lado,

a gente nota muito a presenca deles aqui. (Professora M)

O pronome demonstrativo “isso” que aparece no discurso da professora M,
refere-se a Ponte da Integracdo e, de alguma maneira, também abarca, embora
parcialmente, o sentido da fronteira Sdo Borja — Santo Tomé, a qual se integra
através dessa ponte que une dois paises separados por um rio.

Uma das possibilidades de significacdo parcial dessa fronteira seria “outro
lado”, referindo-se ao lado argentino da fronteira, a cidade de Santo Tomé. O déitico
“aqui” também carrega um sentido parcial de fronteira, referindo-se ao lado brasileiro,
Sao Borja. Esses marcadores linguisticos “outro lado” e “aqui” significam a fronteira
pela divisdo, pelo que ela separa. “outro lado” do qué? Outro lado do Rio Uruguai.

O pronome possessivo “deles” € uma maneira de se referir ao outro, ao que
nao pertence a “ESTE lado” (Brasil).

Nessa sequéncia enunciativa, a professora M fala do lugar social de
fronteirica (locutor-fronteirico) e afirma que a ponte facilitou um contato entre séo-
borjenses e santotomesinos, tanto no que se refere aos lacos de amizade como

em relacdo ao comércio.

SE3 - Assim como nos aqui em S&o Borja temos forte a questao da colonizacéo

jesuitica, ali também, né. Ali na verdade acho que até mais ainda. A gente vé assim
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até na fisionomia dos nossos ‘hermanos” aqui mais dessa regido, bastante forte
ainda esse registro do nosso, do nosso bugre3! missioneiro, ele é bem caracteristico

agui da nossa regiao. (Professora M)

31

O Déitico “ali” faz referéncia a cidade vizinha e “aqui’, novamente retoma Sao
Borja, mas também se refere a “nossa regiao”.

Existe um estereotipo em relacdo a fisionomia do outro, construto de um
imaginario que até poderia estar ancorado em estudos soOcio-histéricos, mas
acredita-se que ndo seja o caso. E interessante perceber que o “bugre missioneiro”
caracteristico da regido € percebido, segundo a professora M, na fisionomia dos
‘hermanos”, mas nao é relacionada aos sao-borjenses. O termo “hermanos” também

€ uma forma de se referir ao outro, nesse caso, 0os argentinos.

SE4 - Entdo tem, porque como a gente ndo vai s6 as compras, hoje tem local de
lazer, né... Tem o cassino, tem restaurantes bons ali ja do outro lado, sorveterias.

(Professora M)

Fica marcado na fala da professora M, que antes néo havia lugares de lazer,
nem bons restaurantes ou sorveterias, “ali”. Este “ali” se refere a Santo Tomé. Mas
antes de qué néo havia lugares de lazer? Antes da construcdo da ponte, pois foi ela
que proporcionou a “evolugcao” da cidade de Santo Tomé, o que se percebe a partir
de “hoje tem” e “ali ja”.

O lugar de onde a professora M fala é o de locutora-fronteirica, afetada pela
formacao discursiva que a constituiu como sujeito, a partir de um interdiscurso (ja-
ditos e ja-ouvidos) sobre a fronteira, sobre os argentinos, sobre a diferenca na

“evolucao” das diferentes cidades.

SES5 - [...] quando eu era crianca, adolescente que a gente ia de barca pra 14,
assim a cidade nao era tdo desenvolvida ali em Santo Tomé, era meio parada,

parece que era estagnada no tempo. Entdo com essaa facilidade de cruzar néo

31 Bugre € uma denominagédo dada a indigenas de diversos grupos do Brasil por serem considerados
néo cristdos pelos europeus.
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Borja pessoas que vem de outros lugares também tem vontade de ir, entdo ja

facilita vao rapido ali e, entdo eu acho que isso e essa propria vinda mais rapida

pra S8o Borja, esse proprio desenvolvimento ali, gerou também esse espirito,

essa hecessidade ali em Santo Tomé de também éé... trabalharem no

desenvolvimento da prépria cidade. E a gente vé assim que realmente a cidade

de um tempo pra ca “bombd” nisso ai, casas, ruas que estdo sendo calgadas,

né... SAo mais organizados hoje do que as lembrancas que eu tinha, que eu tenho

de quando eu era criang¢a, adolescente e ia ali. (Professora M)

Antes da construgdo da ponte, Santo Tomé era “parada”, “estagnada no
tempo”. O contato com S&o Borja “vinda mais rapida pra S&o Borja” gerou
necessidade de Santo Tomé se desenvolver, tornando-se assim, uma cidade mais
organizada, na visdo da professora M, aqui em um lugar social de locutor-x
fronteirico.

Os efeitos de sentido, nessa sequéncia enunciativa da professora M, revelam
que as diferencas entre Sao Borja e Santo Tomé nao sao vistas como diferencas
culturais, pois existe uma comparacdo que coloca a cidade vizinha em uma posicéo
de inferioridade. Isso pode se observar a partir dos termos “parada”, “estagnada”,
“mais organizados hoje”.

Percebe-se que a formacao discursiva, na qual o sujeito fronteirico se
constituiu “fala” mais forte, fazendo sobressair seu imaginario de “superioridade” em
relacdo ao “outro”.

Quais sdo mais organizados com relacdo a infraestrutura hoje? Os
santotomesinos, ou seja, o outro. Esse desenvolvimento se deve ao brasileiro que

ensina na troca, isto é, no ir e vir mostra e da exemplo do que ¢é “ser evoluido”.

SEG - [...] porque infelizmente é cultural isso em nés, nés temos essa rixa, meio
gue, né, com o outro lado, com os argentinos, a gente podendoo... tem boas
piadas de argentinos e brasileiros. (Professora M)

Nessa sequéncia enunciativa, “outro lado” aparece como parte da fronteira

(Santo Tomé) e “argentinos” tem o significado de outro. Nesse fragmento do seu
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discurso, a professora M se inclui como pertencente a um grupo de brasileiros, ou
de até, de alguma forma, generalizando como se todos os brasileiros (“nés”),
tivéssemos rixa e fizéssemos piada com relacdo aos argentinos. E considera esse
posicionamento como algo cultural, como naturalizado e simplesmente aceito. Aqui
ela fala do lugar de locutor-x fronteirigo.

Essa “rixa”, mencionada pela professora M, vem do ja-dito e ja-ouvido
(interdiscurso). Esta presente em piadas e em comentarios que se perpetuam sobre
0 outro, sem que se conheca muitas vezes a sua realidade. E essa percepcdo do
interdiscurso que constitui 0s sujeitos ideologicamente e permite constituir as

formagBes imaginarias.

Sequéncias enunciativas da Professora L

SEL1 - eu sou natural de S&o Borja, trabalho na Escola Vicente Goulart que € uma
escola municipal aqui da cidade mesmo, sou formada em Letras Portugués-
Espanhol, faz um ano e meio que eu estou no Programa, ndo participei do
“CRUCE”, na época que eu entrei na escola tinha ja o Programa, mas as meninas
gue iam sempre eram as meninas da tarde, do turno da tarde porque era voltado
para as seéries inicias essa participacdo no "CRUCE”. Entdo, eu nao tive essa
experiéncia ainda. (Professora L)

Nesse excerto, a Professora L se define como fronteirica, natural da cidade
de Sao Borja e menciona um dos seus diferenciais em relacdo as outras participantes

da pesquisa, é professora de espanhol.

SE2 - eu geralmente estou indo pra Argentina, é o fato do comércio € bem, € bem
explorado pela minha familia, n6s sempre estamos indo pra la. Eu propriamente
gosto de ir pra |4 pra eu ter mais um contato devido a eu trabalhar com a lingua.
Agora o fato da ponte eu ndo me recordo muito de antes, né, de antes... Depois
da ponte eu sei que teve bastante evolucéo, tanto no mercado quanto &aa...assim
no fato da lingua pros alunos aqui e professores, mas eu ndo me recordo assim

da evolugcao comercial. (Professora L)
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Nessa sequéncia enunciativa, a professora L se refere a uma parte da
fronteira, a cidade de Santo Tomé, como “Argentina”. Além disso, demonstra que o0
lugar social de onde fala, quando assume o papel de locutor-x fronteirica pode estar
influenciado por outro lugar social que ocupa, o de professora de lingua espanhola.
E provavel que isso influencie “positivamente” (“gosto”) no seu imaginario sobre a
cidade de Santo Tomé e sobre o outro (santotomesino): “Eu propriamente gosto de

ir pra la pra eu ter mais um contato devido a eu trabalhar com a lingua”.,

SE3 - Eé fato de danca, como assim 6, nds temos aquii duas escolas ja de danca
eles tem umaaa, umaaa... ndo me vem agora na memaoria, mas varias vezes por ano
vem o pessoal da Argentina pra vir aqui no, no dancé, nessas escolas de danca. Eé
também tem o fato de boate, tipo nés fizemos bastante festa |4 e eles vem pra ca
também danca, sabe? E bem bom! L4 na Santino, bastante que nés vamos noutro
lugar que sai uma festa meio heavy, a gente vai pra |4, é muuito bom! Aaaa...no
comércio a gente sente assim 6, que o pessoal daqui para atender “eles” ja estd bem
apto eles tem umas palavras do seu vocabulario que eles ja conhecem bastante,

entdo, pra poder facilitar o atendimento e vice-versa. (Professoral)

Aqui, a professora L ressalta pontos positivos do contato com o outro, a partir
de suas proprias vivéncias. E possivel perceber, nesse fragmento, que a professora
L “usufrui” do contato com o outro e do que a cidade de Santo Tomé oferece, como
por exemplo, as festas. Sua visao sobre o intercambio e o contato relativo ao
comércio também é positiva, pois denota que ha “boa vontade” de ambos os
fronteiricos, sdo-borjenses e santotomesinos, para que a comunicagao ocorra da
melhor forma possivel.

E necessario considerar que, de acordo com Pécheux (1975),as
antecipacdes feitas em relacdo ao outro pelo destinador (locutor) dependem da
distancia, no que se refere ao vinculo que o locutor supde existir entre ele e seu
destinatario. Durante a entrevista, existia um destinador (ou locutor) professora de
espanhol, falando para um destinatario (ou alocutario) também professora de
espanhol e isso pode ter influenciado seu posicionamento.

No entanto, os ja-ditos e ja-ouvidos (interdiscurso) e o ja-vivido pela

professora M, em sua familia, na escola e na esfera académica, com a qual teve
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contato (Curso de Letras Espanhol) e que constituem sua formacao discursiva e o
lugar social de onde fala, certamente, influenciam no que ela pensa e discursiviza

sobre o outro, ou seja, em sua visao “positiva” sobre a fronteira e o outro.

SE4 - Sim, existe um portufiol. Existe esse portufiol pra facilitar essa comunicacéo
com eles e |a eles ja sdo assim 0, o portuiiol deles € bem melhor que 0 nosso.
Digamos |a, se a gente for falar alguma palavra em espanhol eles ja falam em
portugués pra gente, sabe? O que facilita bastante. Eles evoluiram acho que

bem mais que nés. (Professora L)

Nesse trecho, a professora L demonstra, em seu discurso, que possui
conhecimento de que os espacgos de enunciacao fronteiricos e o contato falante e
lingua séo diferentes em “Existe esse porturiol pra facilitar essa comunicagdo com
eles e |4 eles ja sdo assim 0, o portufiol deles € bem melhor que 0 nosso”.

Nesse fragmento, chama a atencdo o fato de que uma crenca bastante
arraigada no Brasil, de que o brasileiro € “superior” aos “hermanos” (SEDYCIAS,
2005) se desfaz. Com relacao a aprendizagem da lingua, eles (os argentinos) séo
melhores que os brasileiros, na percepcéao da professora L.

Considera-se que, aqui, quem fala também é um locutor-x fronteirico, mas,
provavelmente é um fronteirico influenciado por outro lugar social que ocupa (locutor-
professor de espanhol) e que Ihe permitiu diminuir a resisténcia e conviver para ver

e saber mais sobre o outro.

SE5- Eu acho que a, que eles sdo um povo quee procura facilita, mais as
coisas. (Professora L)

E — facilitar para o brasileiro?

PL - N&o pra eles mesmos, em beneficio a eles. A gente aqui, nés brasileiros

somos mais devagar nessa parte assim, sabe? (Professora L)

Nessa sequéncia enunciativa, percebe-se que a professora L acredita que 0s
santotomesinos facilitam o contato com os brasileiros porque sabem que isso lhes
trard beneficios. No entanto, demonstra que os brasileiros ndo parecem ter o mesmo

entendimento sobre essa questéo.
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Sequéncias enunciativas professora C

SE1- Bom, entdo eu sou a professora C, trabalho na escola Ubaldo ha 20 anos eee,
ndo nasci aqui em S&o Borja, nasci em Santiago, mas vim com 9 meses pra ca,
entdo praticamente eu sou sdo-borjense. Aaaa morar numa fronteira € muito
especial porquee nds temos o contato mais direto com outro pais. (Professora
C)

Nesse fragmento, a professora C afirma se considerar sdo-borjense e quando
comenta sobre como € morar em uma fronteira 0 que se percebe € um discurso
formal, de um locutor-x educador: “morar numa fronteira é muito especial porquee
nos temos o contato mais direto com outro pais”.

E necesséario ponderar o fato de que esse foi o primeiro tépico e que,
provavelmente, a professora ainda estava tomada pelos ja-ditos e ja-ouvidos que
constituem suas formagfes imaginarias e pelas antecipacfes que fez de mim,

enquanto sua destinataria/alocutaria-x como professora formadora do PEIF.

SE2 - E depois que com a ponte internacional o nosso contato ele se ampliou, né.
Assim pela ida e vinda, né... a nossa ida la, entdo, Sdo Borja e Santo Tomé se
transformaram, as duas cidades depois da Ponte. Sabe a gente vé muita
evolucao da nossa cidade e a evolucdo de Santo Tomé. Porque quandooo, logo
gue eles construiram a ponte era muito diferente a arquitetura, as construcdes
de Santo Tomé e hoje a gente vé, até o pavimento nas ruas era diferente.

(Professora C)

A partir do lugar social de fronteirica, a professora C relata que a cidade
vizinha, Santo Tomé, uma parte da fronteira em questéo, era muito “diferente” antes

da ponte.
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SE3 - Diferente em que sentido?

PC - Assim, ele era ruaaa, assim nao tinha pavimento era rua de chdo. Sabee, era
tudoo, ele ndo tinha o progresso assimm, €€€... estrutura a cidade, né. Na, na, na
via, na via urbana, né, era muito simples a, a vida ali. Eu acredito que Sao Borja
€ 0 h0sso pais também ajudou o crescimento de Santo Tomé, né, assim como
Santo Tomé também ajudo... Porque assim, quando 0 nosso, 0 N0ssooo dinheiro
ele esta desvalorizado eles vém aqui e quando o deles, né, se desvaloriza la, nés
vamos la. Entdo assim esse contato de trocas de compras nés temos bastante.

(Professora C)

Nessa sequéncia enunciativa, percebe-se que o lugar social de onde a
professora C fala é o de locutor-x fronteirico, ou seja, um sujeito tomado socio-
historicamente por esse lugar, o qual se constituiu a partir de batalhas entre indios,
espanhdis e portugueses. A professora C considera o seu lugar mais “evoluido” ou
“‘desenvolvido” que o territorio do outro o que pode ser verificado em “[...] assim nao
tinha pavimento era rua de chdo. Sabee, era tudoo, ele ndo tinha o progresso

7

assimm, ééé... estrutura a cidade, né [...]".

SE4 - E - E relagdes sociais assim...de amizade ou...

PC - O laco de amizade ele aumentou muito, na minha visédo, né... na minha visao ele
aumentou muito porque nos, nos tinhamos meio que uma discriminacéo, eu ndo
sei...o futebol que nos, né?! Queee, quee nos fez isso , mas o contato que a gente
tem com eles a gente vé que ndo €, né? ... que era s6 aquele esteredtipo que
criaram e que agora a gente vai desconstruindo isso, né, pelo laco de amizade. E
a educacao pra Sao Borja entdo foi um ponto assim 0, fundamental pra que isso
terminasse, né? Entdo hoje nds temos outra visdo, né, deles. Entdo eles nos
encontram na, naa... em qualquer local eles nos reconhecem, eles tém uma
afetividade muito grande, eles tém, sabe?...uma receptividade muito grande conosco.

(Professora C)

A professora C repete, de forma semelhante, o que a professora M falou em

sua entrevista, no que diz respeito a discriminagao (“rixa” para a professora M) com
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aos argentinos. No trecho da sua entrevista: “nds tinhamos meio que uma
discriminagao”, o lugar social ocupado € o de locutor-x fronteirico e o termo “nés”,
soa como todos nos fronteiricos.

No entanto, de acordo com a professora, o contato maior possibilita uma nova
visdo do outro com menos discriminagao e preconceito, o que fica evidenciado em
“[...] o contato que a gente tem com eles a gente vé que nao é, né? [...]". Segundo
ela, a discriminagao que eles (sdo-borjenses) tinham em relacdo ao outro deriva de
um esteredtipo, o qual os sdo-borjenses ndo sabem como foi criado e nem quem
criou, “aquele esteredtipo que criaram” (quem?). Entdo, novamente se percebe que
0 esteredtipo que “nao se sabe quem criou” é fruto do interdiscurso, lugar em se
encontram os ja-ditos e os ja-ouvidos e que constitui, ideologicamente, 0s sujeitos.

E interessante observar também o fragmento “Agora a gente vai
desconstruindo”, referindo-se ao esteredtipo que os sdo-borjenses (“a gente) tém do
outro (santotomesinos), pois a ponte tem cerca de 18 anos de existéncia.

Percebe-se que ha diferenca na receptividade em “Entdo eles nos encontram
na, naa... em qualquer local eles nos reconhecem, eles tém uma afetividade muito
grande, eles tém, sabe?...uma receptividade muito grande conosco”. Parece que 0s
santotomesinos fazem mais questéo de estreitar os lagcos com os sao-borjenses que

0s sdo-borjenses com os santotomesinos.

SE5 - Mas na educacdo é diferente, a educacéo é diferente, os professores sdo ma-
ravilhosos, sdo super amigos e depois de eles criarem um laco de carinho eles néo
acabam, porque eles querem, eles querem conversar contigo, nem que ...com

mensagem, sabe...de qualquer forma eles querem conversar... (Professora C)

A conjuncao adversativa “mas” traz uma suposta oposi¢do na relacdo entre
os fronteiricos “dentro” e “fora” do PEIF. De acordo com a professora C, a
receptividade no comeércio e nos outros tipos de contato que os fronteiricos
estabelecem néo é tdo grande quanto na educacao.

Todavia, ainda assim, sdo eles (os santotomesinos), ou seja, o “outro” que
quer aproximacao, que faz questdo do contato, da troca, “[...] carinho eles nao
acabam porque eles querem, eles querem conversar contigo, nem que ...com

mensagem, sabe...de qualquer forma eles querem conversar [...]".
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Desse modo, fica, de certo modo, evidenciada a desigualdade em relacdo ao
prestigio que os santotomesinos ddo aos sdo-borjenses e 0 que 0s séo-borjenses

dao aos santotomesinos.

5.1.2. Sobre o Programa de Escolas Interculturais de
Fronteira

Sequéncias enunciativas professora M

SE1- Ela ficou apaixonada pelos pequenininhos e foi assim bemmm, veio bem a
calhar, foi assim um presente porque a profe que é formada em espanhol ela
também tem a formacdo em magistério, curso normal, que € pra trabalhar com
0S anos iniciais, entdo, fechou assim bastante. E assim posso te dizer que a

escola ta diferente [...](Professora M)

Nessa sequéncia enunciativa, percebe-se que a professora M considera que
um diferencial imediato na escola, depois de ter aderido ao PEIF, foi a insercdo do
ensino de lingua espanhola no curriculo. Segundo ela, isso é algo que esta sendo
satisfatorio tanto para a professora envolvida no ensino dessa lingua como para os
alunos aprendentes da lingua.

Aqui, nota-se a presenca de locutor-x educador, o lugar social da diretora da
escola, que considera importante oferecer aos alunos uma outra lingua além do
inglés. Em “profe que é formada em espanhol ela também tem a formacao em
magistério” faz, inclusive, suas consideracdes sobre a capacitacdo da professora
de espanhol para assumir esse papel.

No entanto, ao analisar os documentos que regulamentam o PEIF percebe-
se que a insercao do espanhol no curriculo ndo € o primeiro objetivo. Realmente, o
Programa visa o bilinguismo, porém, ndo com esse modelo de ensino, mas a partir

de um curriculo intercultural.
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SE2 - [...] pela leitura dos documentos embasadores do Programa, tinha um
pouquinho do histérico do que foi todo o PEIF e eu na hora “mas eu quero isso

pra escola, claro que eu quero” (Professora M)

SE3 - [...] em novembro ja teve a primeira formacéo, nosso primeiro encontro 14
na UFSM. Foi onde entdo a gente conseguiu, n0s novatos, que nado sabiamos
ainda bem o que acontecia no chdo da escola, tudo isso, né... Porque uma
coisa é tu |é os documentos, como é que acontece e outra coisa é tu ouvir
relatos de pessoas que ja estavam fazendo acontecer um Programa nessa

grandeza toda [...](Professora M)

Observa-se na SE2, que a professora afirma que queria “isso” (o PEIF) para
sua escola, mesmo sem ter o conhecimento exato do que acontecia “na pratica”, ou
seja, sua motivacao se deu pela leitura dos documentos.

Sera que nem sempre 0 que esta nos documentos acontece na pratica? Isso
esta subentendido? Sera que isto jA € um ja-dito que se perpetua na memoria
discursiva desses fronteiricos?, ou seja, sera que nem sempre o que € estabelecido

por regras ou hormas € cumprido?

SE4 - Porque ndo adianta a gente ter, ter material, né, colocar cortina nova, ar
condicionado, la la la e sem pensar no que venha realmente ao encontro daquilo
que a gente quer como foco da escola (1) que € a aprendizagem dos alunos.
Qualificar, fazer uma escola (2) diferente das outras. Entdo, hoje eu posso dizer
qgue a Escola A (3) tem um diferencial em S&o Borja perante as outras escolas,
daa, da rede estadual, que ndo se credenciaram num Programa como esse, ne.

(Professora M)

Nessa sequéncia enunciativa, a palavra escola aparece trés vezes. Na
primeira ocorréncia, a escola (1) é a escola como estrutura fisica. Na segunda
ocorréncia, escola (2) indica um ideal de escola, visdo de missao, objetivos, foco da
professora M. De acordo com essa SE, o diferencial em uma escola ndo € sua

[{peei)

estrutura fisica, mas seu foco e, agora, “a” escola da professora M, Escola (3), bem
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marcada pelo artigo determinado, tem esse diferencial que consiste em focar na
aprendizagem dos seus alunos. Participar do PEIF traz um diferencial para a sua
escola, a escola Aparicio Silva Rilo, uma escola especifica e determinada pelo nome

gue leva.

SES - [...] poxa vida, ser uma escola (1) INTERCULTURAL de Fronteira tem um
peso, né?, perante os olhos da comunidade e nos de imediato entdo ja, agora em
2015, comooo... isso foi um ponto negativo, quee as verbas custaram a ser

liberadas a gente n&o sabia... Entdo a gente foi fazendo umas modificacées dentro

da escola (2) ja pra, com o objetivo de desenvolver, fazer um diferencial como

escola de fronteira (3), que ndo precisasse dessa verba, que ndo precisasse

desse investimento, que foi mudar o curriculo da escola (4) [...](Professora M)

Aqui, demonstra-se que a escola, deve ter a aceitacdo e a valorizacdo da
comunidade. O que se percebe, através do discurso da professora M, € que a escola
intercultural de fronteira deve ser uma escola diferente das demais, 0 que vai ao
encontro do que propdem os documentos que regem o PEIF, aqui percebe-se que
ela assume o papel de locutor-x educador.

De acordo com o processo discursivo analisado, percebe-se que houve uma
preocupacdo em buscar efetivar essas mudancgas, ainda que sem verba. Entéo,
como se pode comprovar no fragmento “[...] as verbas custaram a ser liberadas a
gente ndo sabia... foi fazendo umas modificagbes dentro da escola ... fazer um
diferencial ... que ndo precisasse dessa verba... que foi mudar o curriculo da escola
(4) [...]", a mudanca possivel nessas condi¢cdes foi a mudanca no curriculo e a

insercdo do ensino da lingua do outro.

SEG - [...] foi bastante importante, o trabalho que é feito nos anos iniciais ndo tem
preco, porque as criangas vibram eles estdo “hablando”, cantandoo em espanhol.
Em téo curto tempo e eles ja comegam a ver assim 0, os “hermanos” de uma outra

forma [...](Professora M)
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Nesse trecho, nota-se em “[...] foi bastante importante, o trabalho que é feito
nos anos iniciais”, “[...] eles ja comegam a ver assim 6, 0os “hermanos” de uma outra
forma [...]” que a professora M, quando assume o lugar de locutor-x educador, pensa
em investir na supercao da “rixa” por parte dos alunos. Rixa que ela mencionou existir
entre brasileiros e argentinos, contemplando assim um dos principios do PEIF.
Chama a atencao o fato de que essa “rivalidade” comega muito cedo, pois esses
alunos sao dos anos iniciais. No entanto, sabe-se que o sujeito ja esta marcado por
uma ideologia que indica a formacgao discursiva que o constituira e que existe um
lugar social pré- determinado para que ele ocupe, antes mesmo de nascer. Isso talvez
justifique uma viséo preconceituosa tdo prematura, pois sao os ja-ditos e ja-ouvidos
gue constituem o imaginario social que estdo sendo reproduzidos.

Aprender a lingua espanhola, de acordo com a professora M, tem deixado os
alunos de ensino fundamental felizes. De acordo com ela, a lingua (“espanhol”)
proporciona aos alunos da sua escola uma nova visao em relagéo aos argentinos, o

outro.

SE7 - [...] centralizasse mesmo na fala, em retomé o outro, de trabalhd essa

questao do respeito do outro, né [...]J(Professora M)

Nesse excerto, a professora M se refere ao pedido que fez a professora de
espanhol. A palavra lingua foi reescrita parcialmente pela palavra “fala”, quando ela
diz que pediu a professora responsavel para utilizar um modelo de ensino que
priorizasse a comunicacao (“fala”). Percebe-se que ha uma significativa valorizacao,
por parte da professora M, do ensino de lingua espanhola na escola, o que é
bastante interessante, pois contradiz as marcas de imaginario no seu discurso
quando fala sobre a fronteira, sobre Sao Borja e Santo Tomé. Ela mobiliza formacdes
imaginarias diferentes quando fala do lugar social de fronteirico e quando fala do

lugar social de educador.

Sequéncias enunciativas da professora L
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SE1 - Ok! Faz um ano e meio que eu estou no Programa. Os pontos positivos que
eu considero do PEIF € que ele faz a gente se aproxima bem mais dos
argentinos, ta. Eé ...a lingua facilita também, a parte cultural bastante, pra

agui é importante isto, né, essa aproximacao principalmente pela parte cultural
eu acredito porgue pra lingua € um campo que tem que ter sempre assim um
contato mais préximo que nem mesmo eu como professora de espanhol nédo

tenho. (Professora L)

A professora L discursiviza sobre o PEIF como locutor-x educador de maneira
bastante coerente com a que ela apresenta quando discursiviza sobre a fronteira
como locutor-x fronteirico. Ela considera que um dos pontos positivos do programa
€ estabelecer um contato, um vinculo maior com o outro. Ela ndo especifica, nesse
fragmento de seu discurso, 0 que € a “parte cultural” que considera importante.
Todavia, com base em sua fala sobre a fronteira, acredita-se que essa expressao
possa estar relacionada ao contato em diferentes atividades, como em escolas de
danca, apresentacdo dessas escolas, o fato de frequentar festas, o contato
comercial, dentre outras atividades.

Em “[...] pela parte cultural eu acredito porque pra lingua € um campo que tem
que ter sempre assim um contato mais prOXimo que nem mesmo eu como
professora de espanhol ndo tenho [...]”, percebe-se que ela reconhece que entender
o funcionamento diferente da cidade vizinha (sua cultura) é algo importante para
conhecer e aprender a lingua também, inclusive para ela, que é professora de

espanhol e que ja “sabe” a lingua, esse contato € importante.

SE2 - As minhas perspectivas € de que o Programa continue e evolua, né. Que a
gente tenha mais ganhos com ele, que eu acredito que € um Programa que tem
um beneficio 6timo pra todos nds, mas eu quero que ele ande, que ele va pra

frente. (Professora L)

Nessa SE, nota-se que a professora L, enquanto locutor-x, educador

participante do PEIF, estd ansiosa para vivenciar, realmente, o Programa sem
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interrupgdes. Ela parece acreditar na proposta do PEIF, mas de acordo com outros
fragmentos de sua fala ela ainda nao participou de agdes efetivas como o CRUCE,

por exemplo.

SE3- Os meus alunos eles tiveram uma iniciagéo, né, e tem alguns que ja sairam
até da escola, que foram para o0 nono ano e ja sairam nao tiveram essa evolugéo
entdo quanto ao Programa. Eé .. na parte cultural mesmo, deles aprenderem
todos os costumes e coisas da Argentina e, e eu ndo tive essa oportunidade de
dar uma experiéncia para eles la. Eu gostaria muito de poder leva-los pra la pra
eles poderem conhecer essas culturas. Eles so tiveram o conhecimento, ndo

tiveram a experiéncia e eu quero que eles tenham isso. (Professora L)

Nesse fragmento “Eé .. na parte cultural mesmo, deles aprenderem todos os
costumes e coisas da Argentina e, e eu nao tive essa oportunidade de dar uma
experiéncia para eles |4. Eu gostaria muito de poder leva-los pra I4 pra eles poderem
conhecer essas culturas. Eles sO0 tiveram o conhecimento, ndo tiveram a
experiéncia e eu quero que eles tenham isso”, percebe-se o posicionamento de
um locutor-x educador, entretanto como professora de espanhol. O lugar social de
docente de lingua espanhola se sobressai e é possivel perceber que ha o
entendimento de que o contato que o Programa proporciona é importante para os
seus alunos, pois, ainda que eles tenham tido um conhecimento formal, ministrado
por ela em sala de aula, ndo tiveram a oportunidade de por esse conhecimento em
pratica, em um ambiente real de contato com a lingua do outro, ou pelo menos néo

tiveram essa oportunidade através do PEIF.

SE4 - E por que tu acha que é importante, que € relevante para os teus alunos
saber, conhecer e entender a cultura do outro?

PL - Pelo fato de nds sermos da fronteira. (Professora L)

Nesse fragmento, percebe-se que ha um discurso “pronto”, “por sermos da

fronteira”, mas n&o ha argumentagdo. Nota-se a presenca do locutor-x
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educador/professora de espanhol, que ouve e |é sobre a importancia da
aproximacao, da interacéo, da troca entre os habitantes das regides fronteiricas.

Seqguéncias enunciativas da professora C

SE1 - e assumi a responsabilidade como professora, né...de, de assumir uma turma
do 1° ano la... eee, ee nesse primeiro ano, na chegada, ele nos assusté... porquee 0
espanhol era uma coisa muito distante pra nos, né? Apesar da proximidade,
algumas coisas a gente entendia, mas muitas nds nao tinhamos conhecimento.
Eee, ee 0 que apavorbd nés era aquele contato, nés ndo podermos entender o

aluno. (Professora C)

Nessa sequéncia enunciativa, a professora C discursiviza sobre seu
sentimento em relacdo as primeiras acdes que realizou dentro do PEIF. Diz ter
sentido susto e pavor em relacdo a lingua do outro. Esse fragmento leva a pensar
gue a professora C vivenciou a desconstru¢ao de uma crenca bastante arraigada no
Brasil, a de que o espanhol € uma lingua facil (SEDYCIAS, 2005). O pavor e susto
parecem ser os sentimentos de alguém que ndo esperava tamanha diferenca e

dificuldade no entendimento dos alunos argentinos.

SE2 - E na época eram duas professoras que iam, dai fui eu e a professora Angélica
pra, praa assumi as turminhas. Eee, e nés chegando |4, quando nés nos deparamos
com as criancas nos vimos que era outra realidade, né. Quee o carinho duma criancga,
sabe, a afetividade dele, ele nos passavam, da passaria toda aquela dificuldade

gue nos tinhamos de entendé gles. (Professora C)

Nessa SE, acredita-se que estdo presentes o locutor-x fronteirico e o
educador. O fronteirico que, desconstruindo a crenca de facilidade da lingua do outro
(SEDYCIAS, 2005), passa a ver “outra realidade” e a possibilidade de superar
(parcialmente) as dificuldades pelo afeto, ou seja, a partir de outras formas de

comunicacédo. E o educador e o fronteirico colocando em pratica um dos principais
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principios do PEIF, que €é estabelecer uma cultura de paz e desfazer os estereétipos

com relagdo ao outro.

SE3 - NOs aprendemos muito, apesar de ser pouco tempo, nés tivemos acho que
4 aulas com as criancas la s0, no 1°ano ... eee, ee, mas nos aprendemos muito
com o contato com as criangas, tanto o espanhol, quanto esse laco de
afetividade que nds criamos com 0s nossos alunos e la nds criamos também com

eles. [...] (Professora C)

Em “Nos aprendemos muito, apesar de ser pouco tempo, nos tivemos acho
gue 4 aulas com as criangas la s6, no 1°ano ... eee, ee, mas nés aprendemos muito
com o0 contato com as criangas, tanto o espanhol, quanto esse lagco de
afetividade que nds criamos com 0s nossos alunos e |4 nds criamos também com
eles. [...]", se percebe a valorizagao, por parte da professora C, ao Programa e a

oportunidade da troca, da vivéncia que se propunha a partir do CRUCE.

SE4- Entéo a diretora, a vice-diretora, entdo eles nos acolhiam muito bem. E assim
vice-versa aqui, né. Entdo os professores de la vinham trabalhar aqui e eles tinham
mais facilidade porque eles assistem as nossas novelas, eles escutam mais
as nossas musicas, né... diferente de... Agora esta pegando um canal aqui, eu td
assistindo na TV, mass é muito raro de nés fazermos isso e nés nao temos o
habito de escutar masica, né argentina, nés ndo assistimos a TV argentina ee,
ee eles tem isso 14, e pra eles é muito melhor. Mas eles achavam os nossos alunos

mais agitados que os deles, entéo eles tinham essa dificuldade... (Professora C)

Nesse fragmento, evidencia-se que, nessa relagdo, entre séo-borjenses e
santotomesinos, o portugués tem mais prestigio com os “hermanos” que o espanhol
tem em S&o Borja. E provavel que essa “resisténcia” por parte dos fronteiricos s&o-
borjenses em relacéo a lingua e a cultura do outro provenha da formacéo discursiva
gue os constitui, dos ja-ditos e ja-ouvidos, de uma memoria coletiva (CHARAUDEAU,
2007) que se perpetua de uma maneira estereotipada, ainda percebendo o outro

como “menos evoluido”.
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5.1.3. Sobre Interculturalidade

Sequéncias enunciativas da professora M

SE1 - [...] interculturalidade, entendo que € algo assim que vai além, estrapola a
guestao da fala que nés falamos anteriormente, né, de aprender a falar a lingua
do outro. O falar alingua do outro vai servir somente como elo pra poder os dois
povos se comunicarem de uma melhor forma. Entdo, a interculturalidade, é é
conhecé o outro, conhecé o que o outro pensa, 0s costumes do outro,
conhecé como ele age pra podé a partir disso saber respeita-lo melhor.
Porque uma cultura é diferente da outra e € nesse sentido que a lingua, penso
que seja a primeira coisa que a gente precisa dominar pra podé se comunica

melhor, pra podé entendé melhor o outro. (Professora M)

Nos processos discursivos aqui analisados, percebe-se que a professora M,
gue, na primeira parte da SE, apresenta-se como locutor-x educador, tem
conhecimento teorico sobre a proposta do PEIF e conhece o conceito de
interculturalidade presente nos documentos que regem o Programa, pois ao
discursivizar sobre o tema, o faz de forma muito semelhante ao que se propde nos
documentos oficiais, em aspectos como: “conhecer o outro”, “facilitar comunicagao”,
“respeitar ao diferente”, dentre outros. Ela também reconhece a diferenca das
culturas e fala sobre a importancia de aprender a lingua do outro para que a
comunicacéo entre 0s santotomesinos e sdo-borjenses ocorra de melhor forma. No
entanto, ao final dessa SE, chama a ateng¢ao o funcionamento da palavra “dominar”,
articulada a palavra “lingua”, pois o peso/valor da palavra “dominar”, nesse espaco

de enunciacdo, marcado por disputas de dominio, parece um tanto negativo.

SE2 - [...] a gente estava pensando assim pra iniciar o ano ja nas duas linguas, os

indicadores na escola com isso [...]J(Professora M)

As “duas linguas”, nesse fragmento, referem-se ao espanhol e ao portugués.
A preocupacao da professora M (locutor-x educador/diretora) aqui se desvirtua da
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proposta do PEIF (um curriculo intercultural e significativo para os sujeitos
fronteiricos), pois a intengcdo na oferta da lingua espanhola aparece relacionada ao

alcance de melhores indicadores para a sua escola nas proximas avaliacoes.

SE3 - [...] mas leva os alunos pra conhecé lugares aqui proximos, nés temos uma
fabrica de cha que é poucos kilometros de Santo Tomé e ali entdo é uma coisa
assim que da pras criangas entrarem em contato com a cultura do outro porque
0 cha éé... aqui de Santo Tomé, aqui da Argentina é famoso, né. Nés saimos
daqui, eu deixo de comprar meu cha no mercado de Sao Borja e vou do outro
lado comprar porque os chas dali sdo maravilhosos, entéo, isso assim ia ser uma

coisa beem importante. (Professora M)

Nesse fragmento, € interessante perceber que a fronteira (o lado de Santo
Tomé) é representada por déiticos diferentes. Inicialmente, a professora M utiliza
agui, em “aqui em Santo Tomé”, “aqui na Argentina” e depois utiliza dali, como em
“os chas dali”, dando a impressao que, por alguns momentos a fronteira, o limite, a
divisdo quase desaparecem.

O outro, nessa sequéncia enunciativa, esta relacionado a algo positivo, a um
“bom costume” — o de tomar cha e ter bons chas — algo que € bem visto pelos séo-

borjenses.

SE3 —[...] eles iam chegar a conclusdo que a nossa coloniza¢do aqui, apesar de ter
o Rio Uruguai no meio € a mesma, hao € atoa que ndés nos chamamos de hermanos,
somos mesmo irmaos pela nossa formacédo inicial, de onde nos viemos, né.

(Professora M)

Aqui, nota-se que o locutor-fronteirico e educador discursivizam sobre a
importancia de uma aprendizagem na pratica, a partir de vivéncias. De acordo com
a professora M, isso pode ser algo muito positivo para os alunos brasileiros (séo-
borjenses), pois os ajudaria a perceber que os dois lugares foram colonizados de

maneira semelhante.
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SE4 - Entendendo 0 outro a gente vai aprender a respeitar porque que o outro é

assim [...](Professora M)

Nessa SE, em “respeitar porque o outro é assim”, pode-se tomar duas
interpretacdes. A primeira, de um locutor-x fronteirico entdo o “assim” poderia ser
relacionado a “menos evoluido”, “atrasado” e, a segunda interpretacdo, é a
consideracao da fala da professora M como locutor-x educador, relacionando “assim”

com algo, culturalmente, diferente.

SE5 - [...] ele tem um resultado muito mais do que simplesmenteee a questéo
gramatical, a questao linguistica, né. Vai estreitar lacos entre dois povos, hoje
diferentes, separados aqui no nosso caso pelo Rio Uruguai, mas irmaos de

nascimento porque somos da mesma raiz. (Professora M)

Nesse fragmento, ainda tratando da interculturalidade, o termo “lingua” esta
reescrito pelos termos “gramatical” e “linguistica”. A professora demonstra, a partir
de seu discurso, ter conhecimento sobre o que esta previsto nos documentos do
PEIF, ou seja, que o Programa propde muito mais que o ensino da lingua, ele propde

aproximacéao entre duas culturas. Aqui, percebe-se a fala do locutor-x educador.

Sequéncias enunciativas da professora L

SE1 - Interculturalidade pra mim é eu poder trabalhar &aa...a cultura dentro de
varios, varias disciplinas, dentro de variasss... seria outra palavra, ndo me ocorre
agora...

E - De forma interdisciplinar?

Interdisciplinar! Isto! Porque nado basta eu so6 trabalhar na lingua espanhola todos,
todas as coisas que €é.... que eu poderia trabalhar, tipooo... lingua, cultura,
histdria, tudo isso poderia ser dentro de outras matérias, né? Porque a historia ndo
vai ocorrer sozinha sem eu ir pra Argentina e conhecer um pouco de 1a, a Geografia

também, o Portugués ele tem os seus tracos de semelhanca com a Lingua
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espanhola, entéo, tudo, tudo esta ligado a Argentina ou a outro pais. Entdo se nés
somos fronteiras nds temos de trabalhar de forma intercultural, interdisciplinar tudo
ISS0, pra mim seria dessa forma que se faria o conhecimento intercultural. (Professora
L)

Nessa sequéncia enunciativa, perguntou-se a professora L sobre o que seria
interculturalidade. Sua resposta foi tangenciada, ela discursivizou sobre questdes
interdisciplinares. Ademais, complementou dizendo que seria interessante que se
trabalhasse por um viés interdisciplinar, que, para ela, com base em sua fala, seria
relacionar a lingua, a cultura e a histéria do outro as demais disciplinas do curriculo

das escolas sdo-borjenses.

Seqguéncias enunciativas da professora C

SE1- Entdo, essa interculturalidade € um tema muito especial como eu ja falei e que
nds como professores devemos...daa... usar esse tema naaa...mais amplo, né. Nés
temos... eu acredito que nés temos que aceitar.. nés que eu falo, no geral da minha
escola, ndo em temas especificos e professor especifico, mas a escola como todo.
Porque € nés conhecermos o outro, eu acredito de uma forma maisss, de uma
forma maiss ...8aa...simples, né. Nao precisa nés fazermos coisas grandes pra nos
conhecermos a cultura do, de pessoas tdo proximas a nés, né... Nés vivemos...sO 0
que nos separa € o Rio e n6s temos tanto distanciamento, né... Entdo, eu acredito
gue a interculturalidade € nés trazermos essa historia e ndo como ali € o fim,
mas como é uma extensao, né, de pessoas e que nds devemos conhecer a
historia deles, conhecer a cultura deles, a histéria deles de forma simples, né,

naoo...eu acredito que seja isso. (Professora C)

Nesse fragmento do discurso da professora C, percebe-se o locutor-x
educador em conflito com o locutor-x fronteirico, pois, a0 mesmo tempo em que a
interculturalidade é vista como “algo especial”’ (que nao foi especificado, mas que se

acredita estar relacionado a algo bom), é algo que TEM que ser aceito. Isto €, parece
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ser uma imposi¢ao (por ser um principio do Programa) que encontra a resisténcia
dos professores envolvidos (os colegas da professora C).

O “conceito” de interculturalidade para ela, do lugar social de educadora, é
conhecer o outro de forma simples. Em “Porque € nés conhecermos o outro, eu
acredito de uma forma maisss, de uma forma maiss ...4aa...simples, né” a
professora C parece pedir uma confirmagao da entrevistadora, através do marcador
discursivo “né”. Entende-se que isso ocorre devido a antecipacao que a professora
faz do lugar social que ocupa a entrevistadora, enquanto professora formadora do

Programa.

SE2- [...] e a professora que era oficineira ela trabalhava com temas mais
especificos, por exemplo, no jardim ela trabalhava as cores, né, no primeiro ano
ela trabalhava o alfabeto e os numerais e assim com temas, ai trabalhava as
profissbes, noutro ela fazia maquetes, entdo assim ela foi trabalhando
diversificado, mas ndo com tema do interesse do aluno pra saber de la...n6s, ndo

foi trabalhado, porque néo, ndo teve esse elo. (Professora C)

Nessa sequéncia enunciativa a professora C, — a partir da consideracao
anterior que faz sobre a falta de recursos do PEIF e, consequentemente, a ndo
realizacdo do CRUCE - deixa claro que a escola néo esta realizando mais projetos
conjuntos com as escolas de Santo Tomé, que os professores (brasileiros)
trabalham com os seus alunos alguns temas em lingua espanhola, tais como
numerais, profissdes, contudo nada disso esta vinculado ao interesse dos alunos.
Segundo ela, porque faltou um “elo” conectando essas agdes aos principios do PEIF,
0 ensino significativo (partindo de interesses e necessidades dos alunos) e

intercultural.

SE4 - Entdo eu, na minha visdo, desse tempo que eu tenho o PEIF é fazer essa
troca, né, da cultura, € um conhecer o outro, aproximar pessoas tao proximas e
gue acredito que alguma coisa nos distanciou muito, né, deles e que eles estao
tdo proximos de nos... e que nds precisamos e nos temos a obrigacao de nos

aproximar, né. E o PEIF foi uma forma de aproximacgdo excelente, na minha




de aproximacéao e de conhecimento, e de afetividade, de ligacéo ...todos o que
liga a, a 0 nosso pais a nossa cidade especificamente a cidade proxima de Santo

Tomé e de um pais proximo que € a Argentina. (Professora C)
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Quando perguntada quanto ao foco do PEIF, a professora C fala do lugar

social de educadora, demonstrando que conhece o que 0os documentos do Programa

propdem, ou seja, ‘I...Jé fazer essa troca, né, da cultura, € um conhecer o outro,

aproximar pessoas tdo proximas e que acredito que alguma coisa nos distanciou

muito, né, deles e que eles estdo tdo proximos de nos... e que nds precisamos e nos

temos a obrigagcdo de nos aproximar, né.” Novamente, aqui se menciona esse algo

gue distanciou os fronteiricos. Supfde-se que seja 0 imaginario que, de acordo com

Charadeau (2007), € algo gerado pelos discursos que circulam em grupos sociais,

rege 0s pensamentos que geram valores que se acumulam na memoaria coletiva e

gue sao utilizados como justificativa para acao social.

5.1.4. Sobrelingua

Sequéncias enunciativas da professora L

SE1 - Os meus alunos eles tem aula de portugués, lingua espanhola e lingua
inglesa e eu acredito que eles tenham um conhecimento basico e que seja
confortavel para eles chegarem até uma faculdade tal... mas na lingua inglesa
para eles dominarem, eles ndo dominam, mas no espanhol acredito que sim.

(Professora L)

Aqui, percebe-se a presenca de uma crenca ja bastante arraigada sobre a

facilidade da lingua espanhola (SEDYCIAS, 2005). E a palavra dominar aparece

diferenciando o grau de dificuldade de aprendizagem de duas linguas, o inglés e o

espanhol, pois os alunos ndo conseguem DOMINAR o inglés, mas o espanhol, sim.



92

SE2- E o0 que seriadominar a lingua?

Domina seria eles...tipo.. chegd uma pessoa que fala a lingua espanhola e eles
conseguirem ter um entendimento e eu acredito que tenham, do 5° ao 9° ano.

E saber uma lingua, o que € SABER uma lingua?

PL - Saber uma lingua acho que seria falar com um nativo e tu ndo ter nenhuma
dificuldade.

E - De entendimento e de comunicacao?

PL - Sim, siimm. (Professora L)

Quando a professora L conceitua “dominar”, percebe-se que, para ela, esse
termo é um sin6nimo do termo “entender” e nao significa o mesmo que saber.
Dominar esta atrelado a néo ter dificuldades de entendimento. Ja saber, esta

relacionado a falar como um nativo (falar muito bem, sem cometer “erros”).

Sequéncias enunciativas da professora C

SE1 - Pra trabalhar no PEIF € necessério saber a lingua espanhola?
PC - Nao, ndo é necessario saber a lingua espanhola porque o propésito do

PEIF é a aprendizagem por meio do contato, por meio natural, né, da
aprendizagem. Entao, ndo é.

Nessa sequéncia, percebe-se que a professora L demonstra, a partir de seu
discurso, que ter conhecimento sobre o propdsito do PEIF ndo equivale a asseverar
gue as professoras brasileiras saibam e ensinem a lingua espanhola aos seus
alunos. Ao contrario disso, a proposta prevé a interacdo entre os professores
santotomesinos e o0s alunos sdo-borjenses e professores séo-borjenses e alunos
santotomesinos, a fim de que a aprendizagem se dé em um ambiente real (ou o0 mais
parecido ao real) de bilinguismo.
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SE2- A lingua(l) que eu falo, né, é o portugués [...] Entdo eu nao tinha nenhum
conhecimento, nunca fiz nenhum curso de espanhol, a ndo ser assessoria, né,

gue nos tivemos, com cursos bem basico, né, mas foi s6 isso. E 0s hossos alunos

agora estdo tendo mais interesse pelo professor, acho que pela motivacao do
professor, de aprender o espanhol, né. Mas eles ndo tem uma linguaa(2), alingua
(3) que eles falam é o portugués, mas a gente vé o interesse maior na
aprendizagem da lingua (4) e nas séries iniciais n6s vemos que eles tem, eles

aprendem com mais facilidade. (Professora C)

Nessa SE, a professora C responde a uma pergunta sobre as linguas que
fala. Segundo ela, ela s6 fala o portugués. Quando perguntada sobre as linguas que
seus alunos falam, responde que eles também s6 falam o portugués, mas tém
interesse e estao aprendendo a lingua espanhola. Acredita-se que essas formacdes
imaginarias, presentes nos enunciados, sdo constituidas a partir do interdiscurso,
dos ja-ditos, ou seja, de coisas que ela escuta em sua escola, tanto dos professores
quanto dos alunos no que concerne a aprendizagem da lingua espanhola.

O termo “lingua” foi reescrito por 4 vezes nessa sequéncia: na primeira
ocorréncia, “lingua” se refere a sua lingua, ou seja, a lingua que a professora fala e
sabe que € o portugués; na segunda, a lingua espanhola; na terceira, significa “a
lingua deles” (dos alunos), o portugués e, por ultimo, “lingua” é sinénimo lingua

espanhola como lingua de interesse dos alunos.

SE3- Sim, sim, eles estdo mais motivados e eles agora no curso, que nés tivemos,
né, tanto eu quanto meus colegas nds buscavamos com um, com outro pra ver como
gue era, sabe? [...] e foi de uma forma excelente eu achei 0 nosso curso. Excelente
porque nés aprendemos receitas, né... Entdo, de uma forma bem simples, e de uma
forma gostosa, né de aprendizagem [...] nés tivemos dificuldades, né, porque nos
temos muito basico, mas nés tentamos e com essa tentativa ndés aprendemos

bastante. (Professora C)
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Nesse fragmento do discurso, a professora C se posiciona do lugar social de
educadora/participante do PEIF com a afirmacéo de que os professores peifianos
sdo-borjenses estdo mais motivados em relacéo a lingua do outro desde que fizeram
o curso de espanhol ofertado pela Coordenacdo do PEIF na UFSM. A professora C
da um parecer positivo sobre o curso basico de espanhol oferecido pela equipe de
formadores da UFSM, da qual a entrevistadora faz parte. Afirma que, apesar das
dificuldades enfrentadas durante o curso (na realizacao das tarefas propostas), os
professores (“n6s”) aprenderam bastante.

Aqui, acredita-se que entram em jogo as representagcoes e antecipacdes da
professora em relagao ao lugar social ocupado pela entrevistadora, ou seja, “Quem
€ ele para que eu lhe fale assim?”. A resposta a essa pergunta mobiliza a professora
C a adentrar em determinadas formac8es imaginarias e discursivizar da maneira que
a intentar contemplar, o que acredita 0 que a entrevistadora espera ouvir, ou seja,
um parecer positivo quanto a visdo dos professores em relacdo a lingua do outro,
guanto ao modelo de ensino do curso e com relacédo a sua aprendizagem e de seus

colegas.

SE4- E - Profe, pra encerrar: o que é saber uma lingua?

PC - Eu acredito que saber uma lingua é entender o que o outro esta falando, né,
0 que o outro esta nos passando, né... Nao so, eu acredito de formaaa, de formaaa
daa escrita e de forma formal, mas que € entendé o outro, né, que tem uma

linguagem diferente. (Professora C)

Nessa sequéncia enunciativa, a professora C responde a pergunta “O que é
saber uma lingua?”. Ha que se considerar que, para Pécheux (1975), o referente, o
contexto interfere nas condi¢cdes de producéo. Assim, acredita-se que, a partir da
pergunta “De que lhe falo assim?”, a qual, nesse caso, concerne a lingua, a
professora, a partir do lugar social de educadora, mobiliza as formac¢6es imaginarias
de uma formacao discursiva especifica, relacionada aos seus conhecimentos sobre
educacao/PEIF. Nesse sentido, responde que, para ela, saber uma lingua € entedé-
la. E complementa dizendo que a forma (gramatica) ndo € importante aqui, que saber

€ entender o que o outro diz. Talvez essa resposta esteja relacionada a proposta do
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PEIF, em que se espera um ensino no ambiente mais natural possivel, através do
contato dos alunos com professores santotomesinos e da aplicagdo de um projeto
pensado conjuntamente.

De acordo com sua resposta, pode-se inferir que a professora C entende que
o saber uma lingua pode ser verificado a partir da recepcdo, ou seja, do
entendimento dela e ndo de sua producao, quer dizer, de uma resposta nessa

mesma lingua.

SES5 - E - S6 entender ou também se comunicar?

PC - Mas a comunicacgdo éé, é fundamental. O ndo entendimento nos preocupa, né,
e nos deixa ansioso. Porque, as vezes, quando estamos conversando com uma
pessoa que ta falando espanhol, ali as nossas colegas da Argentina, elas falam
pausado, né, pra que a gente possa entendé melhor elas e n6s também da mesma
forma. Entéo assim ha essa preocupacao de que o outro entenda o que nds estamos
nos comunicando. Mas uma lingua é fundamental, eu acredito, de nés conhecermos

o0 basico principalmente para a comunicacéo. (Professora C)

Nessa sequéncia enunciativa, a professora continua revelando indicios de
que, para ela, saber uma lingua (no caso, a lingua espanhola) é entendé-la para
poder se comunicar. Ela exemplifica como se realizam as conversas com as
professoras argentinas do PEIF, e diz que ha um “acordo” em relacdo a uma fala
mais pausada de ambas as partes para que haja entendimento, mas, aqui, percebe-
se que a comunicacgao que ela comenta ndo, necessariamente, ocorre somente em
espanhol ou portugués, pelo que se percebe, elas se entendem, todavia cada uma

fala sua lingua materna.

Tabela 2 - Sintese discurso sobre PEIF, escola (interculturalidade), lingua, fronteira e outro
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PEIF

ESCOLA

(INTERCULTURALIDADE)

LINGUA

FRONTEIRA

OUTRO

(hermanos,

argentinos, eles)

Professora M

diretora

[...] poxa vida,
ser uma escola
1)
INTERCULTUR
AL de Fronteira
tem um peso,
né?, perante os
olhos da
comunidade

E assim, posso
te dizer que a

Escola “novata”
no Programa.
Depois de aderir

ao PEIF,
mesmo sem
que a verba
fosse liberada,
foram
implementadas
algumas
mudancas,
buscando o]
diferencial da
escola como
escola de
Fronteira. (0]
ensino de
espanhol foi
inserido no
curriculo e,
segundo a

professora M,
isso tem
proporcionado

aos alunos uma
nova visao com

“[...] lingua do
outro vai servir
somente como
elo]...]”

“l[...] alingua,
penso que seja
a primeira coisa
que a gente
precisa
dominar pra
podé se
comunica
melhor, pra
podé entendé
melhor o outro.”

“Fronteira é um
lugar muito rico
nessa questéo
do__intercAmbio
e a gente
consegue

visualizar muito
claro a
diferenca que
tinha do evento
da Ponte da
Integracdo aqui
em S&o Borja

[L..]
“[...] quando eu
era crianca,

adolescente

que a gente ia
de barca pra 13,
assim a cidade
ndo era tao
desenvolvida ali
em Santo
Tomé, era meio

parada, parece
que era

“Entendendo o
outro a gente
vai aprender a
respeitar

porque que o
outro é assim

[.]"

“[...]hermanos,
Somos  mesmo
irmaos pela
nossa formacgao
inicial, de onde
nés viemos, né.”

“qI..]
hermanos”
aqui mais
dessa regido,
bastante forte
ainda esse
registro do
nosso, do Nosso
bugre
missioneiro [...]”
“I...] nés
temos essa

rixa, meio que,
né, com o outro

lado, com os
argentinos, a
gente

podendoo... tem
boas piadas de

Professora L

professora de
espanhol

escola ta | relagdo ao estagnada __no | argentinos e
diferente [...] outro. tempo.” brasileiros [...]
“Os pontos

positivos que
eu considero

do PEIF ¢é
que ele faz a
gente se
aproxima
bem mais
dos
argentinos,
ta. Eé ..a
lingua facilita
também, a
parte
cultural

bastante, pra

nés
aqui é
importante
isto, né [...]”
“I...]éum
Programa que
tem um
beneficio
6timo pra
todos nés

[...]”

“Saber uma
lingua acho
que seria falar
com um nativo
e tu nao ter
nenhuma
dificuldade.”
(compreenséo
e
comunicacao)

T..] eu
geralmente

estou indo pra
Argentina, é o

fato do
comércio é
bem, é bem
explorado pela
minha familia,
nés sempre
estamos  indo
pra la. Eu
propriamente

gosto de ir pra
la pra eu ter
mais um contato
devido a eu
trabalhar com a
lingua [...]”

[...]eles sdoum
povo quee
procura facilita,
mais as coisas

[.]
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“[...] na minha
visdo, desse
tempo que eu
tenho o PEIF é

“[...] morar
numa fronteira
é muito
especial
porquee nés
temos o
contato mais
direto com
outro pais
Séo Borjae
Santo Tomé se
transformaram
, as duas
cidades
depois da
Ponte.

Sabe a gente
vé muita
evolugéo da
nossa cidade e
a evolucgédo de
Santo Tomé.
Porque
gquandooo,
logo que eles
construiram a
ponte era
muito
diferente a
arquitetura, as
construcdes

[...] s6 o que
nos separa é o
Rio e nés temos
tanto
distanciamento,
né?[...]

[..] e ©eles
tinham mais
facilidade

porque eles
assistem as
nossas novelas,
eles escutam

mais as nossas
muasicas, né [...]

[...] os

professores séo

fazer essa de Santo Tomé | ma- ravilhosos,
troca, né, da | Segundo a | “[...] saber uma | e hoje agente | sdo super
cultura, é um | professor C, a | lingua € | vé atéo amigos e depois
conhecer o0 | escola (como | entendé-la para | pavimento nas | de eles criarem
outro, um todo) ainda | poder ruas era um laco de
aproximar tem que aceitar | comunicar-se diferente. carinho eles
pessoas tdo | a [...]” Sabee, era nao acabam,
Professora C | proximas e que | interculturalidad | “Ndo s6 de | tudoo, ele ndo porque eles
. . acredito que | e que um dos | forma escrita e | tinhao querem, eles
pioneira PEIF | gjguma coisa | principais de forma formal, | progresso querem
nos distanciou | objetivos do | mas é entendé | assimm]...] conversar
muito, né [...]” | PEIF. ooutro[...]” contigo [...]
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Aqui, retomo Guimaraes (2005), para quem ser sujeito € falar de uma posicao-
sujeito (ou de um lugar social), é falar de uma regido do interdiscurso (que é a
memoria de sentidos, (o j4-dito) que, ao ser estruturada pela lingua, faz com que a
lingua funcione.

De acordo com esse autor (2002, p.18), 0s sujeitos ndo sdo as pessoas ha
atividade fisico-fisiologica ou psiquica de falar, sdo pessoas enquanto determinadas
pela lingua que falam. Esses sujeitos sdo constituidos pelo espaco de linguas e
falantes que habitam, o qual ele chama de espaco de enunciacao.

Assim, ap6s o percurso historico e tedrico realizado nesse trabalho, pode-se
dizer que o sujeito fronteirico sdo-borjense € um sujeito que vive em um espaco de
enunciacao entrelinguas delimitado por um rio, que foi palco de muitas batalhas
territoriais entre indios, espanhdis e portugueses. Fatos esses que, certamente,
influenciam em quem ele €, em como esta constituido seu imaginario e em como ele
se posiciona e discursiviza “o0 mundo”.

Esse espaco entrelinguas ao qual se faz referéncia é a fronteira e, segundo
Sturza (2011), a fronteira € um espacgo que “se caracteriza por uma mobilidade
social que esta balizada por uma relacao contraditoria, por vezes de conflito,
outras vezes por integracdo” e € isso que singulariza o que se denomina
sociedade fronteirica.

Os espacos de enunciacdo fronteiricos “existem pela relacdo com outras
nacodes, outras linguas, outros sujeitos e outras culturas” (STURZA, 2011).

Partindo de um estudo de Sturza (2011), pode-se dizer que 0s sujeitos séo-
borjenses, por exemplo, partiiham com os “hermanos” do nordeste da Argentina o
mesmo habitat, o habitat do “gaucho”, que é o pampa. Segundo a autora, iSSO
proporciona a esses sujeitos fronteiricos a integracéo, a partir de caracteristicas em
comum, como um “universo linguajeiro, alguns habitos, costumes e tradicoes
culturais parecidas”.

No entanto, também existem divergéncias em atividades cotidianas — como
afirma Sturza (2011) e também pdde-se comprovar a partir de alguns fragmentos das
entrevistas aqui apresentadas — como por exemplo, torcer por um time nacional de
futebol, o que pode se tornar uma disputa eloquente entre moradores de um lado e

outro da fronteira, 0 que marca o sentido de nacionalidade (divisao/limite).
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Consoante a autora, os fronteiricos ressignificam o territério nacional a partir
de como estabelecem as praticas transnacionais em meio a um conjunto
heterogéneo de praticas sociais, culturais e comunitarias (Sturza, 2011, p. 103).

O fronteirico em questdo, neste trabalho, € um sujeito constituido nesse
espaco de enunciacdo entrelinguas, esse espaco de conflitos e convergéncias ja
mencionado. No entanto, ele tem uma “missdo” um tanto dificil, pois, enquanto
participante do PEIF, é seu “dever” ajudar na superagao de todo e qualquer conflito
ou (pré)conceito em relacdo ao outro em prol de um Programa que propde
estabelecer uma cultura de paz e desfazer estereotipos bastante arraigados a partir
de projetos que envolvam as culturas de 14 e daqui.

De acordo com Oliveira (2011, p.64), a fronteira ndo € meramente um territorio
demarcado por acfes politicas de dois ou mais estados. A fronteira se constréi a
partir da vida social ali elaborada, haja vista que a vida fronteirica € uma criacao dos
sujeitos e toda sua vida estabelecida. Assim, conclui-se que o fronteirico precede a
fronteira.

No hino de S&o Borja, pode-se constatar que, embora sem intencéo, afirma-
se que o espaco de enunciagdo é constituido por linguas e falantes e também que o
fronteirico precede a fronteira quando se afirma: S&o Borja vem de longe, de 1682.
Dos guaranis, dos jesuitas e espanhdis e do dominio portugués depois.

No hino, ja se afirma uma mescla e que os fronteiricos estavam 14 e se
adequariam aos diferentes dominios do territério (fosse ele dos espanhdis ou
portugueses) e a divisdo que se estabelessesse.

Considerando que o sujeito esta marcado por uma ideologia que indica a
formacdao discursiva que o constituird antes mesmo de nascer, o sujeito fronteirico é
constituido por ja-ditos sobre essa fronteira que habita, a qual provém de seus pais,
amigos, vizinhos, professores e demais pessoais com as quais convive.

De acordo com Pécheux (1975), o discurso do sujeito falante é formado por
parafrases e reformulagfes do interdiscurso da formacéao discursiva que o constitui.
Chama-se imaginario linguistico, o lugar em que se constitui a rede de
reformulacéo/parafrase pela qual o sujeito discursiviza, esquecendo que o que ele

diz ja foi dito.
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O lugar de onde o sujeito fala € constitutivo do que ele diz. No entanto, o sujeito
pode falar de lugares sociais diferentes, pode falar como locutor-x brasileiro, locutor-
x fronteirico, locutor-x filho ou mée, locutor-x educador, dentre outros lugares sociais.

Por isso, a0 mesmo tempo que as professoras entrevistadas trazem para o
seu discurso alguns conceitos e objetivos previstos nos documentos do PEIF, tais

como “Fronteira € um lugar muito rico nessa questdo do intercambio [...]”, também

aparecem em algumas sequencias enunciativas “...] a cidade nao era téao
desenvolvida ali em Santo Tomé, era meio parada, parece que era estagnada no
tempo [...]” (antes da ponte), “[...] a gente podendo, tem boas piadas de argentinos
e brasileiros [...]", “Sabee, era tudoo, ele ndo tinha o progresso assimm [...]”

Percebe-se que, mesmo com as antecipacdes e representacdes que 0s
sujeitos entrevistados fizeram de mim enquanto pesquisadora, que podem té-los
levado a se perguntar: “De que Ihe falo assim?”, ou seja, que podem té-los levado a
cuidar do “referente” sobre o qual falavam. Por muitas vezes, o fronteirico precedeu
ao educador em questao, que nao € um mero educador, € um professor participante
de um Programa que prevé um incentivo a uma cultura de paz e a descontrucéo de
estereotipos.

Embora estando na posicdo de educadoras, as professoras falam como
fronteiricas, talvez porque se constituem primeiramente dentro de formacdes
discursivas “mais antigas” (que resultam de um construto soécio-historico
caracteristico desse espaco de enunciacdo) antes que se tornassem educadoras e
muito antes que se tornassem professoras peifianas.

De acordo com Sturza (2010), “O habitar e o viver entre linguas dos sujeitos
fronteiricos sdo enunciados na lingua da fronteira e significam um processo identitario
particular”, talvez esse seja um dos motivos para que, nas narrativas, perceba-se uma
oscilacdo e um conflito entre dois lugares sociais ocupados pelas professoras: o de
locutor-x fronteirico e o de locutor-x educador.

Com excecdo da professora L, que esta envolvida com a cultura do outro por
ter formacéo e ensinar da “Lingua do outro”, em algumas sequéncias enunciativas
(SEs) analisadas, especialmente quando o tema proposto é a fronteira, percebe-se
gue algumas formacdes imaginarias desses professores com relacdo ao outro (os
santotomesinos) geram um efeito de sentido ainda preconceituoso.

Através de opinibes, como a de que Santo Tomé é (era) “menos

desenvolvida/evoluida” que S&o Borja ou na referéncia em relagado “aos tragos de
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bugre das missbes”, percebe-se um efeito de sentido que se opbe aos principios do
PEIF, pois ainda € um olhar um tanto preconceituoso, que se distancia da ideia de
percepcao do outro como diferente.

O locutor-x, fronteirico de alguma maneira, influencia nos principios
fundamentais do PEIF. O efeito de sentido que o seu discurso produz é contraditorio
a postura que necessita “assumir” quando aceita participar do Programa.

De acordo com Borges (2014, p.10), os professores envolvidos no PEIF
devem conhecer e valorizar as diferencas das comunidades envolvidas no Programa,
ndo devem comparar a realidade histdrica, sociocultural, linguistica e identitaria do
outro com a sua, mas reconhecé-la e aceita-la como diferente, possibilitando o
desenvolvimento de atividades educacionais e pedagdgicas que fortalecam a
integracao e respeitem a diversidade fronteirica.

Através da analise das narrativas, guiada pelos quatro topicos, percebe-se que
a figura do locutor-educador supera o locutor-x fronteirico em quantidade de
ocorréncias nas cenas enunciativas, principalmente no tépico relacionado a fronteira.
De acordo com Guimaraes (2005), € a partir do alocutario-x que se identifica o
locutor-x. Nesse caso, a alocutaria-x € a alocutaria- pesquisadora e representa o
programa do qual o locutor-x € participante. Portanto, acredita-se que pode ser
atribuido a isso o fato do locutor-educador aparecer na maior parte os enunciados
gue constituem as narrativas analisadas.

No entanto, em alguns enunciados, em resposta a perguntas fundamentais,
nas quais aparecem descri¢cdes do outro (santotomesino) ou da relagdo com o outro
e descri¢fes da cidade de Santo Tomé, o locutor-fronteirico se sobrepfe a figura
do locutor-educador.

Esse fator causa preocupacédo quando se pensa no quanto o imaginario dos
professores peifianos pode influenciar negativamente na implementacdo dessa
Politica Linguistica, a qual tem como objetivo integrar e promover uma cultura de paz,
em comunidades fronteiricas, a partir de um palco chamado escola e tendo como
atores principais professores e alunos.

Assim, acredito que seja fundamental que tenha coeréncia entre o discurso e
atuacao dos professores peifianos e 0s objetivos do Programa de Escolas

Interculturais de Fronteira.
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Com base no percurso historico realizado, do meu lugar social enquanto
pesquisadora e fronteirica e das formacdes imaginarias que mobilizo ao analisar os
efeitos de sentido nas narrativas, concluo que existe um conflito politico entre dois
dos lugares sociais que as professoras peifianas sdo-borjenses ocupam: locutor-x
fronteirico e locutor-x educador.

Primeiramente, esta o lugar social de fronteiricas, habitantes da fronteira de
Sao Borja - Santo Tomé, que sao sujeitos do construto sécio-histérico do meio que
habitam, um territério disputado através de batalhas por duas grandes poténcias:
Espanha e Portugal.

Ainda que n&o queiram, que nao percebam e que somente se lembrem da rixa
dos brasileiros e argentinos relacionada ao futebol, o que € algo “mais recente”, sabe-
se que o tema € muito mais profundo e denso.

O outro lugar social que ocupam e de onde falam, é o lugar de educadoras. E
nao sdo educadoras comuns, sdo educadoras envolvidas com um programa que
prevé a diminuicdo do (pré)conceito com um povo com o qual o seu povo lutou pela
posse do territorio e por questdes politicas e comerciais para que a sua cidade
existisse.

Por isso, enquanto locutor-x fronteirico diz “[...] porque infelizmente € cultural
isso em nés, nds temos essa rixa, meio que, né, com o outro lado, com os argentinos,
a gente podendoo... tem boas piadas de argentinos e brasileiros”, o locutor-x
educador diz [...] eu acredito que a interculturalidade € nés trazermos essa histéria
e ndo como ali é o fim, mas como é uma extensdo, né, de pessoas e que nos
devemos conhecer a historia deles, conhecer a cultura deles, a historia deles de
forma simples, né?”

Essas sdo duas falas que obviamente se opdem. No entanto, ndo deve ser
facil desconstruir o construto do seu imaginario, as formacdes discursivas que 0s
constituiram desde sempre. E dificil mudar, tdo radicalmente, o pensamento em
relagéo ao outro.

Acredita-se que as professoras realmente acham a iniciativa do Programa
interessante como a professora M disse “Quero isso para a minha escola”, mas
colocar em prética os principios que regem essa proposta supde muito mais do que
executar maquinas. Trata-se de humanos, construto sécio histérico de uma terra que
ha “pouco tempo” tem um dominio estabelecido e que, provavelmente, precisou

reforcar os limites fisicos através das forcas militares. No funcionamento do
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interdiscurso dos enunciados recortados nas entrevistas, enfatiza-se uma separacéo,
algo que foi e € retroalimentado por reformulagfes de ja-ditos preconceituosos.

As mudancas no imaginario sobre o outro, provavelmente, ja vém
acontecendo, pois o PEIF promove essas mudancas, tanto a partir dos documentos
que o regularizam quanto a partir de cursos de formacao continuada. E provavel que,
em um primeiro momento, os participantes do PEIF, que sdo também fronteiricos,
policiem-se em sua forma de enunciar e significar essa fronteira (e por isso
acontecem essas “falhas”), para que, depois, realmente, sintam que o outro é
diferente e deve ser respeitado por suas diferencas histéricas, culturais e linguisticas.

Acredita-se que esse panorama pode melhorar se houver mais investimento
em Cursos de Graduacédo e Pos-graduacao interculturais e binacionais nas regioes
de fronteira, ja que esse é um espaco diferenciado e merece uma atencao especial.
Dessa maneira, o imaginario dos formadores e futuros participantes de programas
como o PEIF seria “reconstruido” ainda durante sua formacéao inicial e, assim, néo
haveria dificuldades, nem contradi¢cdes na hora de alcancar o objetivo da integracéao,

a partir da uma educacéo intercultural.
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ANEXO A — HINO DE SAO BORJA

Hino de Séao Borja

Séo Borja, vens de longe,
de mil seiscentos e oitenta e dois,
do Guarani, do Jesuita, do Espanhol,
e do dominio Portugués depois.

Das cancdes do pastoreio,
mescladas a voz dos clarins,
guerreira e xucra nascente,
gléria da Patria,
flor plantada em seus confins.

"Noiva do rio Uruguai",
rumo ao futuro vais,
toda vestida pela flor azul do linho,
toda enfeitada pelo ouro dos trigais.

Minha Séo Borja,
terra vermelha como um coracéo,
berco de dois presidentes,
luzeiro e guia
nos destinos da Nagao.
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ANEXO B - PRIMEIRO INSTRUMENTO

PRIMEIRO INSTRUMENTO

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA?®

Considerando a pergunta:

O que é saber uma lingua para professores peifianos de S&o Borja e Itaqui?

TRES MOMENTOS:

Identificacdo sujeitos - FRONTEIRA

Tu és natural daqui?

Tens contato frequentemente com os “hermanos”™?
Visita Santo Tomé/Alvear com frequéncia?

Tem familia ou amigos 147

Que lugares de la tu conheces e gostas?

Objeto - PEIF

Qual é a sua formacao?

Ha quanto tempo vocé esta no PEIF?

Em que funcao vocé atua?

Que atividades tens desenvolvido ou desenvolveu?

Quando falas para as outras pessoas sobre o PEIF, como tu apresentas o programa?
Consideras um programa importante? Por qué?

Para ti, quais sdo o0s pontos positivos e negativos de se trabalhar no PEIF?
13.Poderia contar-me qual foi a atividade mais enriquecedora que realizaste no
programa?

14.Em tua opinido, quais sdo as maiores dificuldades e desafios do programa?

Questdo de Pesquisa - VISAO DE LINGUA

15.0 que é saber uma lingua? 16.Quantas linguas tu sabes/falas?

17.Quantas linguas teus alunos sabem/falam? 18.Como se ensina uma lingua?
19.Na tua opinido, que linguas um brasileiro deveria saber?

20.E um brasileiro/fronteirico?

Consideras importante saber a lingua espanhola para comunicar-se com O0S
“vizinhos” argentinos?

32 Esse serd um guia, mas ndo necessariamente serdo feitas todas essas perguntas para cada
professor.
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Como sdao tuas dinamicas em aula com os alunos argentinos? 23.Quando eles ndo
te entendem ou tu ndo os entendes, o que fazes?
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ANEXO C — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO PARA NARRATIVAS MOTIVADAS POR TOPICOS

TOPICO 1

Os participantes devem falar sobre sua origem e sua visdo da Fronteira.

TOPICO 2

Os participantes devem falar sobre seu ingresso no Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira.

TOPICO 3

Os participantes devem falar sobre o que entendem por Interculturalidade.

TOPICO 4

Os participantes devem falar quantas linguas falam e o que acreditam que seja
saber uma lingua.
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ANEXO D - AUDIOS NARRATIVAS

PM— SAO BORJA

TOPICO 1

E- Professora, entdo eu peco agora que a senhora se apresente, diga de onde €,
e também algumas questdes aqui da fronteira que a senhora possa colaborar
com a nossa pesquisa.

PM- Ok! Eu sou a professora M, eu sou de Sdo Borja mesmo, tenho ja uma longa
experiéncia na area da Educacdo. Iniciei meu trabalho aos 17 anos. A minha formacéo
€ na area de Letras, especializacdo em Lingua e Producdo Textual, Leitura e
Producdo Textual e mais duas também, ProEja e Supervisdo e Orientacdo Escolar e
em andamento, na UFSM, Midias na Educacado, que é EaD. Tive ja também uma
experiéncia no Mestrado, que ainda ndo consegui concluir, mas que, com certeza,
vamos concluir uma hora. Entdo, quero te dizer assim que a Fronteira € um lugar muito
rico nessa questdao do intercambio e a gente consegue visualizar muito claro a
diferenca que tinha do evento da Ponte da Integracdo aqui em S&o Borja. Entéo, na
minha infancia e adolescéncia a gente ja fazia o que podemos chamar de “CRUCE”
também, por conta propria nas barcas de antigamente ou de carro ou mesmo a pé a
gente podia ficar num lugar reservado, para quem nao tivesse o carro e fazer esse
“‘CRUCE” entao para o outro lado. E, naquele tempo como agora, ja era muito forte
essa questdo assim das compras la. A gente ia daqui para comprar, no caso os adultos
da época iam e o0 que agente pode notar de diferenca daquele tempo para ca é que
melhorou bastante com o evento da ponte, facilitou inclusive a passagem da gente ir
para la, né? A pessoa nao precisa mais ficar esperando. Porque era... por exemplo
assim, a barca ia de hora em hora. Entdo ia um grupo e depois tinha que ficar
esperando a outra volta da barca pra pode i. E agora ndo, agora tem o 6nibus, tem
carro, cada um vai e volta rapidinho, tipo em dez minutos tu ja esta em um outro pais.
Entdo com toda a certeza isso facilitou bastante a nossaaa, o estreitamento dos
nossos lagcos de amizade e mesmo assim a questéo da, do intercambio nas compras,
porque assim como a gente vai para o outro lado, a gente nota muito a presenca deles
aqui. Dai agora to me lembrando queee, que a gente notou agora nos ultimos dias...
porquee como aumenta o délar, pra eles € melhor comprar aqui do que la... Entéo,
tem assim um grande grupo que vem pra ca. Ai 0S nossos mercados, restaurantes
comecam a “bomba” aqui também. E ai agente da uma paradinha de ir pra la.
Entéo tem muito isso. E n&o € so na questdo do mercado assim, até proprio pro lazer,
né... Tem um local 14 que é beem quisitado pelo pessoal de Sdo Borja, que é 000
Cassino. O Cassino inclusive é todo feito assim com pedras jesuiticas, no estilo,
retoma assim a questdo missdes aqui. Ele foi reformado. Assim como nds aqui em
Sao Borja temos forte a questdo da colonizacdo jesuitica, ali também, né. Ali na
verdade acho que até mais ainda. A gente vé assim até na fisionomia dos nossos
‘hermanos” aqui mais dessa regido, bastante forte ainda esse registro do nosso, do
nosso bugre missioneiro, ele € bem caracteristico aqui da nossa regido. Entdo assim
0, essa questao desses lacos de amizade a gente vé claramente, que que melhorou
bastante. E inclusive na area da Educacéo, que esse € um ponto bem importante pra
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nos aqui, com o advento da faculdade ali de Medicina do outro lado, entdo Séo Borja
também cresceu junto com Santo Tomé. Porque nos recebemos pessoas de fora,
alunos vém pra mora em S&o Borja aqui pra podé estudar ali. Eee, que antes a gente
tava conversando entdo sobre a questao desse intercambio importante ai na area da
Educacao, da Medicina, porque os alunos estudam la, mas eles vém a grande maioria
fazé estagio, fazé horas que precisam ser cumpridas no nosso hospital aqui de S&o
Borja porque ele € mais moderno, ele esta bemm, mais equipado, mais estruturado
do que hospital ali de Santo Tomé. Entdo isso € uma coisa que eu considero assim
fora de série porque dois paises se uniram num mesmo objetivo, né? De formar
pessoas na area da Saude. Porque foi uma questao de integracdo, assim de conversa
entre os dirigentes dos dois, das duas localidades aqui, né... De Sdo Borja e daqui de
SantoTomé, e conseguiram fazer .

E familias, s&o constituidas de |4 e daqui?

Issooo, também ha uma questdo roméntica ai. Tem muito sim. Muitos casamentos
sdo entrelagcados aqui na frontera, entdo nés temos um de Santo Tomé, mas meio
sdoborjense também. Entdo tem, porque como a gente ndo vai s6 as compras, hoje
tem local de lazer, né... Tem o cassino, tem restaurantes bons ali ja do outro lado,
sorveterias.

Ah, o proprio caRnaval que agora acabamos de passar alguns dias, tem isso também.
O deles é um pouquinho antes. Entdo tem isso,as nossas escolas de samba aqui de
Séo Borja vao pra la e vice-versa ha nossa época vém pra ca.

Entdo, e isso € uma cultura muito forte, € uma troca de cultura bastante forte, né?

Entre eles e vai com certeza estreitando os lacos entre os dois povos com essas
pequenas conquistas, né?
E ndo da pra gente dizer que ndo foi o advento da ponte que facilitou porque foi...

E - A senhora me falava que a senhora observava que quando a senhora era
pequena a cidade |4 n&o era tdo desenvolvida, que ndo havia tanto
investimento...

Isso, n6s conversamos antes entdo que quando eu era crian¢a, adolescente que a
gente ia de barca pra la, assim a cidade néo era tdo desenvolvida ali em Santo Tomé,
era meio parada, parece que era estagnada no tempo. Entdo com essaa facilidade de
cruzar ndo s6 de S&o Borja pessoas que vem de outros lugares também tem vontade
de ir, entdo ja facilita vao rapido ali e, entdo eu acho que isso e essa prépria vinda
mais rapida pra S&o Borja, esse proprio desenvolvimento ali, gerou também esse
espirito, essa necessidade ali em Santo Tomé de também éé... trabalharem no
desenvolvimento da prépria cidade. E a gente vé assim gque realmente a cidade de um
tempo pra ca “bombd” nisso ai, casas, ruas que estdo sendo calgadas, né... Sdo mais
organizados hoje do que as lembrancas que eu tinha, que eu tenho de quando eu era
crianga, adolescente e ia ali.

TOPICO I
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E — Bem, entdo para o topico 2 eu gostaria que a senhora falasse um pouquinho
a respeito de ha quanto tempo a senhora participa do PEIF, em que funcéo a
senhora estava, como a senhora ficou sabendo do Programa, o que a senhora
vé de pontos positivos e negativos e perspectivas a respeito do PEIF... O que
gue é o PEIF para a senhora.

PM — Eu sou coordenadora pedagogica na Escola X e em 2014 eu estava ali no portal
do PDE interativo, foi quando eu me deparei com uma abinha diferente que eu nao
tinha visto em outros, em outras épocas, tava escrito ali, Programa Escolas de
Fronteira e ai eu fiquei pensando “que sera esse Programa Escola de Fronteira?”. Dai
eu fui pro link, peguei e joguei no Google e abriu la a pagina desse Programa Escolas
de Fronteira e eu vi que tinha pessoas aqui de S&o Borja, uma escola de Sao Borja
aparecia ali como intercambio. Entéo, pela leitura dos documentos embasadores do
Programa, tinha um pouquinho do histérico do que foi todo o PEIF e eu na hora “mas
eu quero isso pra escola, claro que eu quero” e ai eu preenchi a abinha ali e ja em
2014, no finalzinho do ano ali, acho que foi em outubro, novembro, a Universidade
UFSM entrou em contato comigo através do e-mail que fica ali cadastrado e logo entao
em novembro ja teve a primeira formacao, nosso primeiro encontro 14 na UFSM. Foi
onde entdo a gente conseguiu, nds novatos, que ndao sabiamos ainda bem o que
acontecia no chao da escola, tudo isso, né... Porque uma coisa €é tu Ié os documentos,
como € gue acontece e outra coisa é tu ouvir relatos de pessoas que ja estavam
fazendo acontecer um Programa nessa grandeza toda. E ai foi um momento bastante
rico pra nos porque a gente pbéde ouvir colegas aqui de Sdo Borja, de Itaqui, de
Uruguaiana que ja estavam ha um bom tempo trabalhando, desenvolvendo esse
Programa dentro da escola e também ali da regido de Foz do Iguacu que estiveram
junto, professoras do outro lado, né, também vieram aqui conversar entao foi um
momento assim bastante importante e foi quando eu me dei conta “mas olha que eu
dei uma cartada certa porque era exatamente isso que eu estava buscando pra
qualificar a escola em alguma coisa mais”. Porque ndo adianta a gente ter, ter material,
né, colocar cortina nova, ar condicionado, la la la e sem pensar no que venha
realmente ao encontro daquilo que a gente quer como foco da escola que é a
aprendizagem dos alunos. Qualificar, fazer uma escola diferente das outras. Entéo,
hoje eu posso dizer que a Escola Aparicio Silva Rilo tem um diferencial em S&o Borja
perante as outras escolas, daa, da rede estadual, que ndo se credenciaram num
Programa como esse, né.

E - Que que a senhora acredita que o PEIF trouxe de modificacfes assim ja, no
momento em que se aderiu e as pessoas ficaram sabendo que a escola erauma
Escola de Fronteira?

Um impacto POSITIVOOO. Desde os pais, até os alunos, eles vibraram com isso
porque, né, poxa vida, ser uma escola INTERCULTURAL de Fronteira tem um peso,
né?, perante os olhos da comunidade e nés de imediato entdo ja, agora em 2015,
Ccomooo... isso foi um ponto negativo, quee as verbas custaram a ser liberadas a gente
nao sabia... Entdo a gente foi fazendo umas modificacbes dentro da escola ja pra,
com o objetivo de desenvolver, fazer um diferencial como escola de fronteira, que nao
precisasse dessa verba, que nado precisasse desse investimento, que foi mudar o
curriculo da escola. Entdo, ja em 2015, no inicio ali nés ja iniciamos, a Secretaria da
Educacdo — SEDUC autorizando que nos iniciassemos o espanhol desde os anos
iniciais, que ndo tinha. E agora para 2016 nos ja mudamos, do sexto ano em diante,
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do fundamental que era apenas um periodinho de espanhol, passardo a ser dois
periodos e isso entdo vai para o Ensino Médio, hoje o Ensino Médio Politécnico, ainda
€ meio engessada a base curricular ali, mas permanece um periodo em cada série
do Ensino Médio também. E isso assim 0, eu posso te dizer, Suelen, que foi bastante
importante, o trabalho que é feito nos anos iniciais ndo tem preco, porque as criancas
vibram eles estdo “hablando”, cantandoo em espanhol. Em tdo curto tempo e eles ja
comegcam a ver assim 0, os “hermanos” de uma outra forma. Porque eu, como
coordenadora, eu pedi pra professora que assumiu as turminhas ... daa... que ela
fizesse isso, que ndo centralizasse na questdo da gramaticaaa, nem nada, mas que
centralizasse mesmo na fala, em retoma o outro, de trabalha essa questao do respeito
do outro, né... porque infelizmente é cultural isso em nds, nGs temos essa rixa, meio
que, né, com o outro lado, com os argentinos, a gente podendoo... tem boas piadas
de argentinos e brasileiros. Entdo, que ela pudesse estar trabalhando com as criancas
nesse sentido, ndo precisa eles aprender a escreverem nada agora, né, nos anos
iniciais... Tem todo o resto da vida pra eles aprender a escrever, aprender a gramatica
de lingua espanhola. E é um amor porque eles ja recebem a professora falando em
espanhol com ela. Ela ficou apaixonada pelos pequenininhos e foi assim bemmm,
veio bem a calhar, foi assim um presente porque a profe que é formada em espanhol
ela também tem a formacdo em magistério, curso normal, que € pra trabalhar com o0s
anos iniciais, entéo, fechou assim bastante. E assim posso te dizer que a escola ta
diferente e pra esse ano assimm eu estou me retirando, infelizmente, estou indo pra
fazer um outro trabalho no ambito da Coordenadoria Regional da Educacgéo que eu
vim fugindo, fui convidada desde o ano passado pela coordenadora, mas vim fugindo
porque eu queria da continuidade pra aquilo que eu havia sonhado junto ali, né. Mas
com toda a certeza a escola fica em boas maos, ja estd encaminhada, ja esta
direcionada e o que eu quero é vé bons resultados, vendo essa escola “bomba” na
questao do intercambio cultural aqui com 0s nossos hermanos.

TOPICO Il

E- Professora, o terceiro ponto € a respeito justamente de uma coisa que a
senhora salientou bastante que é esse intercultural. O que a senhora entende
por esse Intercultural, que estd jA no nome do nosso Programa e como a
senhora acredita que isso pode ser dar. E quais foram as trocas que se nao
promoveram pela falta de verba, enfim, que vocés pretendiam ou que a senhora
almejaria para essa escola?

é
é

PM — Primeiro, respondendo a primeira questao sobre interculturalidade, entendo que
€ algo assim que vai além, estrapola a questdo da fala que nés falamos anteriormente,
né, de aprender a falar a lingua do outro. O falar a lingua do outro vai servir somente
como elo pra poder os dois povos se comunicarem de uma melhor forma. Entéo, a
interculturalidade, é é conhecé o outro, conhecé o que o outro pensa, 0s costumes do
outro, conhecé como ele age pra podé a partir disso saber respeita-lo melhor. Porque
uma cultura é diferente da outra e € nesse sentido que a lingua, penso que seja a
primeira coisa que a gente precisa dominar pra podé se comunica melhor, pra podé
entendé melhor o outro. E, com certeza sim se eu ficasse, mas como eu te disse fica
em boas maos, a professora quee vai me substituir ela também tem assim bastante
vontade de fazer a diferenca, €é¢ vai se estender alguma coisa que a gente ja estava
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pensando, a gente estava pensando assim pra iniciar o ano ja nas duas linguas, os
indicadores na escola com isso e uma outra questdao que a gente estava assim bem
€éé empolgada pra fazé era levar os alunos nossos aqui no primeiro tempo até que
ndo nos dessem a escola de link & do outro lado, né, mas leva os alunos pra conhecé
lugares aqui préximos, nés temos uma fabrica de cha que € poucos kilometros de
Santo Tomé e ali entdo € uma coisa assim que da pras criancas entrarem em contato
com a cultura do outro porque o cha éé... aqui de Santo Tomé, aqui da Argentina é
famoso, né. Nos saimos daqui, eu deixo de comprar meu cha no mercado de Séo
Borja e vou do outro lado comprar porque os chas dali sdo maravilhosos, entéo, isso
assim ia ser uma coisa beem importante. E outra coisa que eu havia pensado assim
0, as turmas do 4° e 5° ano que eles trabalham a histéria jesuitica e entdo levar
eles nos dois lugares, nas nossas ruinas de Sdo Miguel e nas ruinas de San Ignacio
gue € aqui perto também do outro lado e com isso eles fazerem um paralelo de
diferencas e semelhancas o que que tinha entre os dois povos e com certeza, Suelen,
eles iam chegar a conclusdo que a nossa colonizacdo aqui, apesar de ter o Rio
Uruguai no meio € a mesma, ndo € a toa que nés nos chamamos de hermanos, somos
mesmo irmaos pela nossa formacéo inicial, de onde nos viemos, né. Saoborjenses e
essa regido aqui proxima, Itaqui, Santo Antdnio por ali tudo e ali SGo Tomé, um
pouquinho mais ali Alvear ela € descendente do bugre das missdes. Entdo assim eu
tenho certeza que ia ser uma coisa bastante rica, sera uma coisa bastante rica para o
conhecimento dos alunos, né. E os alunos entendendo isso, que nds nascemos da
mesma raiz, com toda certeza vai fortalecer aquilo que eu considero muito mais
importante do que tudo que a gente discute que é a questao do respeito entre 0s seres
humanos, né. Entendendo o outro a gente vai aprender a respeitar porque gue 0 outro
€ assim. E, além disso, questdes assim bem importantes que sao diferentes, como o
sobrenome que eles levam, né, a moga quando casa aqui no Brasil a familia dela é a
nova com o maridos com os filhos e ali ndo, a familia € a raiz, pai e mae e inclusive
depois gue elas falecem, elas voltam pro seio da familia inicial, ndo pro marido. Entédo
tudo isso sdo coisas que da pra gente levar ao conhecimento que 0s alunos néo
sabem e as vezes até ndo entendem, né. Eu lembro que quando eu fui pra conhecer
em Buenos Aires o cemitério 14, que eu queria saber onde é que Evita estava
enterrada porgue Evita pra mim foi assim uma mulherrr bomba na nossa historia, forte,
guerreira ... e foi uma mulher que nasceu pobre, que conquistou, né, pela vontade,
pelo talento dela, pela inteligéncia e por tudo mais e ai eu fui procurar onde que a
primeira dama esté enterrada e eu fui nos monumentos procurando, e ai a pessoa que
cuidava, que cuida la o cemitério perguntou 0 que que eu estava procurando e eu
perguntei, né, “onde é que esta enterrada Evita?” e ele me levou entdo num tumulo
bem simples, que ndo era dig..., digamos assim que ndo era 0 que eu estava
imaginando que uma primeira dama de um pais estivesse enterrada e ai que ele me
explicou essa questdao de que volta para o seio da familia. Entdo, como ela era de
familia simples, ela voltou pra simplicidade, pras origens dela. Entdo assim, Suelen,
eu acho assim que isso vai fazer muita diferenca. Penso que esse Programa que esta
sendo abracado com todo esse amor e carinho pela professora Eliana e por vocés
todas ele tem um resultado muito mais do que simplesmenteee a questdo gramatical,
a questdo linglistica, né. Vai estreitar lagcos entre dois povos, hoje diferentes,
separados aqui no nosso caso pelo Rio Uruguai, mas irmaos de nascimento porque
somos da mesmaraiz.

PL — SAO BORJA
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TOPICO 1

E- Professora, entdo eu peco agora que a senhora se apresente, diga de onde é,
e também algumas questdes aqui da fronteira que a senhora possa colaborar
com a nossapesquisa.

Bom dia, Suelen! Meu nome € L, eu sou natural de Sao Borja, trabalho na Escola K
que € uma escola municipal aqui da cidade mesmo, sou formada em Letras
Portugués- Espanhol, faz um ano e meio que eu estou no Programa, n&o participei do
“‘CRUCE”, na época que eu entrei na escola tinha ja o Programa, mas as meninas
gue iam sempre eram as meninas da tarde, do turno da tarde porque era voltado para
as séries inicias essa participacdo no "CRUCE”. Entao, eu nao tive essa experiéncia
ainda.

E - E sobre aqui a fronteira, 0 que tu me diz dessa regido, o contato com a nossa
vizinha Santo Tomé, se tu presenciou o fato da ponte, antes da ponte e depois
da ponte, se tu acha que teve alguma evolucéo...

PL - A respeito disso, eu geralmente estou indo pra Argentina, éé o fato do comércio
é bem, € bemm explorado pela minha familia, nés sempre estamos indo pra la4. Eu
propriamente gosto de ir pra la pra eu ter mais um contato devido a eu trabalhar com
a lingua. Agora o fato da ponte eu ndo me recordo muito de antes, né, de antes...
Depois da ponte eu sei que teve bastante evolucdo, tanto no mercado quanto
daa...assim no fato da lingua pros alunos aqui e professores, mas eu nao me recordo
assim da evolucéo comercial.

E - E das relagcBes sociais tu também acha que isso tem influéncia, na parte
cultural as pessoas exploram |4, exploram aqui, vem fazer festa digamos ou em
participacdo de eventos como teatro, enfimm, o que tenha?

PL - Sim, sim, desculpa esse fato eu néo tinha me recordado. E¢ fato de danca, como
assim 0, nés temos aquii duas escolas ja de danca eles tem umaaa, umaaa... ndo me
vem agora na memoria, mas varias vezes por ano vem o pessoal da Argentina pra vir
aqui no, no danca, nessas escolas de danca. Eé também tem o fato de boate, tipo nos
fizemos bastante festa la e eles vem pra ca também danca, sabe? E bem bom! L& na
Santino, bastante que n6s vamos noutro lugar que sai uma festa meio heavy, a gente
vai pra la, € muuito bom! Aaaa...no comércio a gente sente assim 6, que o pessoal
daqui para atender “eles” j& estd bem apto eles tem umas palavras do seu vocabulario
gue eles ja conhecem bastante, entdo, pra poder facilitar o atendimento e vice-versa.
E - Entdo existe um portufiol?

Sim, pra facilitar. Sim, existe um portuiiol. Existe esse portuiiol pra facilitar essa
comunicacdo com eles e |14 eles ja sdo assim 0, o portufiol deles € bem melhor que o
nosso. Digamos |4, se a gente for falar alguma palavra em espanhol eles ja falam em
portugués pra gente, sabe? O que facilita bastante. Eles evoluiram acho que bem
mais que nos.
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E - E ao que que tu acha que se deve isso... eles terem mais interesse, eles terem
evoluido mais, por que que tu acha isso?
PL - Eu acho que a, que eles sdo um povo quee procura facilitd, mais as coisas.

E - Para o brasileiro?

PL - N&do pra eles mesmos, em beneficio a eles. A gente aqui, nos brasileiros somos
mais devagar nessa parte assim, sabe?

TOPICO 2

E- Entdo Professora L, o segundo topico € sobre a questdo do PEIF que tu ja
tinha introduzido. Entéo, tu participa do PEIF ha quanto tempo, eu quero tu
repita pra mim, em que funcdo que tu tens, por que que tu decidiu aderir ao
Programa, quais sdo 0s pontos positivos e negativos que tu encontra no
Programa e quais séo as tuas perspectivas com relacéo a ele.

PL - Ok! Faz um ano e meio que eu estou no Programa. Os pontos positivos que eu
considero do PEIF é que ele faz a gente se aproxima bem mais dos argentinos, ta. Eé
...a lingua facilita também, a parte cultural bastante, pra nés aqui € importante isto, né,
essa aproximacao principalmente pela parte cultural eu acredito porque pra lingua é
um campo que tem que ter sempre assim um contato mais préximo que nem mesmo
eu como professora de espanhol ndo tenho.

Os pontos negativos do Programa eu acho assim o fato dele demora um pouquinho
pra chega, o fato do “CRUCE” também foi um ponto que ndo aconteceu, comegou
bem e depois parou, sabe? E quando as pessoas estavam quase gue acostumando
deu uma trancada entio é um ponto negativo pra mim. Aaa... eu ndo consegui
participar entdo dessa parte que seria bem melhor, entdo eu acredito que seja um
ponto negativo.

As minhas perspectivas é de que o Programa continue e evolua, né. Que a gente
tenha mais ganhos com ele, que eu acredito que € um Programa que tem um beneficio
6timo pra todos nés, mas eu quero que ele ande, que ele va pra frente.

E - E quais séo as acdes que tu pretenderia colocar em pratica? O que que tu te
imagina fazendo dentro do Programa? Nas tuas possibilidades, com os teus
alunos... 0 que que tu imagina que tu poderia empreender com eles?

PL - Bem mais assim a parte cultural. Os meus alunos eles tiveram uma iniciagéo, né,
e tem alguns que ja sairam até da escola, que foram para 0 nono ano e ja sairam nao
tiveram essa evoluc&o ent&o quanto ao Programa. Eé .. na parte cultural mesmo, deles
aprenderem todos 0s costumes e coisas da Argentina e, e eu ndo tive essa
oportunidade de dar uma experiéncia para eles l4. Eu gostaria muito de poder leva-
los pra la pra eles poderem conhecer essas culturas. Eles so tiveram o conhecimento,
nao tiveram a experiéncia e eu quero gue eles tenhamisso.

E - E por que tu acha que € importante, que € relevante para os teus alunos saber,
conhecer e entender a cultura do outro?

PL - Pelo fato de nés sermos da fronteira.

TOPICO 3
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E- Entéo professora, o terceiro topico € sobre o que seria o Intercultural que ja
estd no proprio nome do Programa, né? O que que tu acredita ... como tu
acredita que isso pode se dar na pratica? Essa questao dessa interculturalidade
gue o Programa pede...E se houve alguma troca, ndo que tu tenha promovido,
mas que a escola tenha promovido e tu tenha presenciado nesse sentido
intercultural.

PL- O que é interculturalidade entdo, né? Interculturalidade pra mim é eu poder
trabalhar &aa...a cultura dentro de varios, varias disciplinas, dentro de variasss... seria
outra palavra, ndo me ocorre agora...

E - De forma interdisciplinar?

Interdisciplinar! Isto! Porque ndo basta eu s6 trabalhar na lingua espanhola todos,
todas as coisas que éé.... que eu poderia trabalhar, tipooo... lingua, cultura, historia,
tudo isso poderia ser dentro de outrs matérias, né? Porque a historia ndo vai ocorrer
sozinha sem eu ir pra Argentina e conhecer um pouco de |4, a Geografia também, o
Portugués ele tem os seus tracos de semelhanca com a Lingua espanhola, entéo,
tudo, tudo esta ligado a Argentina ou a outro pais. Entdo se ndés somos fronteiras nos
temos de trabalhar de forma intercultural, interdisciplinar tudo isso, pra mim seria
dessa forma que se faria o conhecimento intercultural.

TOPICO 4

E - Quantas linguas tu falas e também se os teus alunos falam outras
linguas...quantas? quais?

PL - Eu falo somente o portugués e espanhol. Tenho uma vontade enorme de ter um
conhecimento maior em inglés, mas ndo consigo. Ndo € uma lingua que me facilita
bastante. Os meus alunos eles tem aula de portugués, lingua espanhola e lingua
inglesa e eu acredito que eles tenham um conhecimento bésico e que seja confortavel
para eles chegarem até uma faculdade tal... mas na lingua inglesa para eles
dominarem, eles ndo dominam, mas no espanhol acredito que sim.

E - E 0 que que seriadominar a lingua?

PL - Domina seria eles...tipo.. chega uma pessoa que fala a lingua espanhola e eles
conseguirem ter um entendimento e eu acredito que tenham, do 5° ao 9° ano.
E - E saber uma lingua, o que é SABER uma lingua?

PL - Saber uma lingua acho que seria falar com um nativo e tu ndo ter nenhuma
dificuldade.

E - De entendimento e de comunicacao?

PL - Sim, siimm.

PC — SAO BORJA
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TOPICO |

E- Bom professora, n6s vamos comecar entdo com o topico I, eu gostaria que a
senhora se apresentasse, dissesse de onde é e falasse um pouco sobre a
situacao de morar aqui em Sao Borja, 0 que a senhora presenciou com relacao
a essafronteirae com relacdo a construcdo da ponte, se a senhora viu se houve
alguma evolucao, enfim...

PC - Bom, entédo eu sou a professora C, trabalho na escola Y ha 20 anos eee, néo
nasci aqui em Sao Borja, nasci em Santiago, mas vim com 9 meses pra ca, entdo
praticamente eu sou sdoborjense. Aaaa morar numa frontera € muito especial porquee
nds temos o contato mais direto com outro pais. Eee quando crianga esse contato nao
era tdo direto porque nos distanciava muito por ndo ter a ponte, né. Entdo 0s nossos
pais que iam, né, na balsa ee quando crianc¢a eles ndo nos levavam. Entdo o pai e a
mae iam em Santo Tomé e ndo iam até a cidade de Santo Tomé, eles iam num Centro
Comercial que tinha préximo ao Rio ali, entdo eles ndo chegavam a conhecer, eu
acredito, a cidade de SantoTomé. Entdo era préximo o Formigueiro que eles
chamavam. Entao eles iam ali e faziam as compras e retornavam de balsa pra cé e
nos ndo tinhamos contato até entdo com, com os argentinos. Era muito pouco quando
crianca. E depois que com a ponte internacional 0 nosso contato ele se ampliou, né.
Assim pela ida e vinda, né... a nossa ida la, entdo, Sdo Borja e Santo Tomé se
transformaram as duas cidades depois da Ponte. Sabe a gente vé muita evolucao da
nossa cidade e a evolugcdo de Santo Tomé. Porque quandooo, logo que eles
construiram a ponte era muito diferente a arquitetura, as constru¢des de Santo Tomeé
e hoje a gente vé, até o pavimento nas ruas era diferente.

E - Diferente em que sentido, profe?

PC - Assim, ele era ruaaa, assim nao tinha pavimento era rua de chéo. Sabee, era
tudoo, ele ndo tinha o progresso assimm, ééé... estrutura a cidade, né. Na, na, na via,
na via urbana, né, era muito simples a, a vida ali. Eu acredito que S&o Borja e 0 nosso
pais também ajudou o crescimento de Santo Tomé, né, assim como Santo Tomé
também ajudo... Porque assim, quando 0 nosso, 0 nossooo dinheiro ele esta
desvalorizado eles vém aqui e qguando o deles, né, se desvaloriza 14, nés vamos la.
Entdo assim esse contato de trocas de compras nos temos bastante. E a cultura
também porque eles vém nas apresentacfes aqui, né... NOs vamos, nds temos uns
qguantos representantes que vao nos representar l1a, tanto em Santo Tomé quanto nas
cidades ali de Corrientes, eles vém de todo.... eles v&o... Aaa... principalmente da
cultura gadcha, nds temos um casal em Sao Borja que eles ganharam um festival que
teve em ndo lembro qual a cidade ali, mas ndo em Santo Tomé, mais la... Eee, ee
representando a nossa cultura, né, do Rio Grande do Sul la na Argentina, que sao
parecidos, né? ...as musicas, as, as ...a danca € meio que parecida, mas tem as suas
diferencas. Aaa... entdo, nos tivemos um maior contato com eles depois da ponte.

E - E relagfes sociais assim...de amizade ou...

PC - O lago de amizade ele aumentou muito, na minha visédo, né... na minha viséo ele
aumentou muito porque nas, nds tinhamos meio que uma discriminacao, eu nao sei...o
futebol que nos, né?! Queee, quee nos fez isso , mas o contato que a gente tem com
eles a gente vé que nao é, né? ... que era sO aquele esteredtipo que criaram e que
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agora a gente vai desconstruindo isso, né, pelo laco de amizade. E a educacao pra
Sao Borja entéo foi um ponto assim 6, fundamental pra que isso terminasse, né? Entéo
hoje n6s temos outra visdo, né, deles. Entdo eles nos encontram na, naa... em
qualquer local eles nos reconhecem, eles tém uma afetividade muito grande, eles tém,
sabe?...uma receptividade muito grande conosco.

E - E asenhoravé da parte dos brasileiros a mesma receptividade?

PC - Nao, eu digo na educacdo. Agora quanto ao COmeErcio eu vejo que tem esse
distanciamento ainda... Quando a gente chega 14, depende db6o local, do
estabelecimento, eles ndo nos tratam com a mesma, néé... mas, é a mesma coisa
aqui. Mas na educacéo é diferente, a educacéo € diferente, os professores sdo ma-
ravilhosos, sdo super amigos e depois de eles criarem um laco de carinho eles ndo
acabam, porque eles querem, eles querem conversar contigo, nem que ...com
mensagem, sabe...de qualquer forma eles querem conversar...

TOPICO 2

E- Bom professora C, entdo o segundo topico éé... diz respeito ao PEIF. Entdo
eu quero saber ha quanto tempo a senhora pertence ao PEIF, em que funcéo a
senhora participa, porque aderiu ao Programa, porque resolveu aderir porque é
um convite, né, em relacdo aos professores, quais sdo 0s pontos positivos e
negativos e quais sao as suas perspectivas com relacdo ao Programa?

PC - Entdo eu comecei no Programa... a escola aderiu ao Programa em 2009 e nés
comecamos a trabalhar no Projeto, até entdo, em 2010. Eeee nés tinhamos 6
professores quee, que a diretora convidou das séries iniciais porque la na Argentina
seria a troca com professores das séries iniciais. Entdo a diretora convidd todos os
professores das séries iniciais, mas quee, me parece que 5 iriam fazé, né essa
troca...iriam fazer o CRUCE que é essa ida la e o professor da Argentina aqui e na
época eu era professora do 1° ano, eu aceitei fazer, né, essa experiéncia eee, e
assumi a responsabilidade como professora, né...de, de assumir uma turma do 1° ano
la... eee, ee nesse primeiro ano, na chegada, ele nos assustd... porquee o espanhol
era uma coisa muito distante pra nés, né? Apesar da proximidade, algumas coisas a
gente entendia, mas muitas nés ndo tinhamos conhecimento. Eee, ee o0 que apavord
nés era aquele contato, nés ndo podermos entender o aluno. Mas, quando nés
chegamos 14, nos fizemos toodos aqueles encontros com os professoores, tooda
aguela preparacao e, na épocaa, aa era a professora Eloisa que era a coordenadora
da SMED e dai a professora Eliana também, entdo a professora Eliana vinha junto
com aquele que eraa tercerizadoo...o IPOL. Isso, nés tinhamos um acompanhamento
deles, eles nos fizeram toda a preparacdo pra ndés comecarmos, né... eles nos
ensinaram o0 mapa conceitual, o projeto de aprendizagem ee, nds colhiamos as
informagdes dos nossos alunos aqui e eles colhiam as informagdes dos alunos deles
la. O que eles gostariam, né ...de conforme o interesse de cada um, o que eles
gostariam de sabé e pra nGs comecgarmos 0 nosso projeto. Eee na época os alunos 14
eles queriam sabé das brincadeiras, entdo, deu um tema muito facil porque atraveés
da brincadeira tu tem um contato melhor com as criangas porque brincando, né... nés
aprenderiamos... NOs tivemos a graca de ter esse tema. E na época eram duas
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professoras que iam, dai fui eu e a professora Angélica pra, praa assumi as turminhas.
Eee, e nés chegando 14, quando ndés nos deparamos com as criangas nds vimos que
era outra realidade, né. Quee o carinho duma crianca, sabe, a afetividade dele, ele
nos passavam, da passaria toda aquela dificuldade que nés tinhamos de entendé eles.
Nés aprendemos muito, apesar de ser pouco tempo, nds tivemos acho que 4 aulas
com as criancas la sg, no 1°ano ... eee, ee, mas nos aprendemos muito com o contato
com as criancgas, tanto o espanhol, quanto esse laco de afetividade que nds criamos
com 0s nossos alunos e 14 nés criamos também com eles. Eee a gente viu bastante
diferenca assim também, a, a caréncia financeira das criancas argentinas,
principalmente nas escolas que nés estavamos trabalhando. Eles tem a caréncia
parecida com a nossa, da nossa escola la, da zona onde eu trabalho ee, e eles eram
bastante parecidos nesse ponto, nds tinhamos que assessora eles com material, mas
a aprendizagem gue noés tivemos foi excelente ee, ee muito mais, né, a, aaa
receptividade e o acompanhamento das nossas colegas da argentina. Entdo a
diretora, a vice-diretora, entdo eles nos acolhiam muito bem. E assim vice-versa aqui,
né. Entdo os professores de 14 vinham trabalhar aqui e eles tinham mais facilidade
porque eles assistem as nossas novelas, eles escutam mais as nossas musicas, ne...
diferente de... Agora esta pegando um canal aqui, eu td assistindo na TV, mass é
muito raro de nos fazermos isso e nos ndo temos o habito de escutar musica, né
argentina, ndés ndo assistimos a TV argentina ee, ee eles tem isso 1a, e pra eles é
muito melhor. Mas eles achavam os nossos alunos mais agitados que os deles, entao
eles tinham essa dificuldade...

E - E ao que a senhora acha que se deve isso?

PC - N&o sei... Eles tem assim... 3 recreios l4. Entdo eles batem um sino... eu acredito
gue seja cultural, porque eles batem o sino e as criangas saem sem licenca eles saem
da aula e voltam... quando bate o sino eles retornam. Dai meia hora bate de novo,
cinco minutos, dai eles saem, sabee... Eles tem isso desdeee, € a cultua... desde
crianca eles sédo habituados assim... E aqui 0s nossos eles s6 tem um recreio de
guinze minutos, entdo, naguele momento que saem eles saem correndo...entdo é
diferente a cultura deles. E eles parece que sdo assim mais calmos assim, pra, pra se
estar... Acredito que, que seja a maioria deles, na escola especifica que eu trabalhei,
né...nao sei nas outras escolas. E pena que foi pouco tempo.

E Uma atividade que a senhora gostou de ter trabalhado com eles... a senhora se
lembra?

PC - As brincadeiras e as historinhas infantis

E - E asenhoralevou as brincadeiras daqui?

PC - Sim, as brincadeiras daqui. Tudo o que nés trabalhdvamos com eles la eram as
coisas daqui...

TOPICO 3

E- Professora, o terceiro topico é entdo sobre o que a senhora entende pela
palavra intercultural que estadja no nome do nosso Programa e como a senhora
acredita que essa interculturalidade pode se dar dentro do Programa de uma
maneira efetiva e quais foram as trocas que a senhora acha que ja promoveram
essa interculturalidade.
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PC - Bem, entdo a interculturalidade € um temaaa... muito especial pra nossa cidade.
Principalmente pra nossa cidade e eu como professora e hoje como coordenadora...
porqueee € um tema assim meio que cria uma barreira entre os professores, né, a
comunidade de toda a escola pra escola aceita, n0s caminhamos aos passos lentos,
né, pra escola aceitar que a escola € intercultural e que trabalhando a matematica nés
temos que trabalhar a interculturalidade, trabalhando a histéria nés temos que
trabalhar a interculturalidade e ndo s6 nas séries iniciais nés temos que fazer isso,
mas na escola como todo, tanto no ensino fundamental como na educacao de jovens
e adultos que nés temos na escola. Entdo, essa interculturalidade é um tema muito
especial como eu ja falei e que n6s como professores devemos...daa... usar esse tema
naaa...mais amplo, né. NOs temos... eu acredito que nés temos que aceitar.. nds que
eu falo, no geral da minha escola, ndo em temas especificos e professor especifico,
mas a escola como todo. Porque € nds conhecermos o outro, eu acredito de uma
forma maisss, de uma forma maiss...daa...simples, né. Nao precisa nés fazermos
coisas grandes pra nos conhecermos a cultura do, de pessoas tdo proximas a nés,
né... Nés vivemos...sb 0 que nos separa € o Rio e nés temos tanto distanciamento,
né... Entdo, eu acredito que a interculturalidade € nds trazermos essa historia e ndo
como ali € o fim, mas como é uma extensdo, né, de pessoas e que nos devemos
conhecer a histéria deles, conhecer a cultura deles, a histéria deles de forma simples,
né, ndoo...eu acredito que seja isso.

E - A senhora acha que j4 foram promovidas trocas e quais seriam essas
trocas...

PC - Muitoo, muito. Assim o conhecimento da, da cultura deles nés, néss... O
crescimento de 2010 que foi que eu participo do Programa até hoje muito, foi muito
crescente, né. Cada ano as experiéncias gue ndés temos nos encontros que nés temos
do PEIF... éé..em Foz do Iguacu, em Santa Maria, que nds escutamos 0s colegas...
a, aaa fala dos colegas nos mostra, né, essa crescente, essa aproximacao e essa
interculturalidade acontecendo.

E- E as agOes aqui, elas continuam embora ndo tenha o CRUCE? De que
maneira?

PC - NGs, 0 ano passado em 2015 e 2014 nés nao tivemos o CRUCE, né. Em 2014
nés tivemos até umas visitas e algum contato com os professores, mas em 2014 ja
comecou o governo da Argentina, né...eles ndo darem muita énfase ao Programa.
Entdo, os professores estdo buscando pelaaa, por Corrientes que € a Provincia
deles ali, pra que eles de repente consigam, né, fazé essa, essa aproximacao
novamente, mass, mass ...aaa...

Mas assim 0, dai nés nédo fizemos o CRUCE, entdo como vem recurso pra escola e
nos temos que, quee mostrar, né, o que a escola promoveu com as a¢des do CRUCE,
com as ac¢bes do PEIF, nés adquirimos materiais, né, com o dinheiro e nés temos um
oficineiro que nés podemos pagar com o recurso do PEIF... O ano passado nos nao
recebemos recurso do PEIF, nos trabalhamos o0 2014 com o recurso do outro ano, né,
porque veio no final entdo nds trabalhamos o 2014 com o oficineiro com o recurso do
ano anterior e o ano passado nos nao recebemos o recurso do PEIF. Eu ndo sei se
nao no finaalll de dezembro depois que nés entramos em férias porque eu néo falei
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com a diretora, mas ...4aa... dessa forma nds trabalhamos com o professor,
trabalhando na sala de aula a musica, as brincadeiras...Entdo, cada professor teria
gue fazer a apresentacdo de uma musica, de uma brincadeira para as criangas terem
o contato... Aaa... e a professora que era oficineira ela trabalhava com temas mais
especificos, por exemplo, no jardim ela trabalhava as cores, né, no primeiro ano ela
trabalhava o alfabeto e os numerais e assim com temas, ai trabalhava as profissées,
noutro ela fazia maquetes, entdo assim ela foi trabalhando diversificado, mas ndo com
tema do interesse do aluno pra saber de I4...nés, ndo foi trabalhado, porque ndo, ndo
teve esseelo.

TOPICO 4

E - Profe, entdo quero saber o que a senhora entende como sendo o foco do
PEIF, o que € o principal objetivo do PEIF?

PC- Entdo eu, na minha visdo, desse tempo que eu tenho o PEIF é fazer essa troca,
né, da cultura, € um conhecer o outro, aproximar pessoas tao proximas e que acredito
gue alguma coisa nos distanciou muito, né, deles e que eles estdo tdo proximos de
noés... e que nds precisamos e nos temos a obrigacdo de nos aproximar, né. E o PEIF
foi uma forma de aproximacédo excelente, na minha visdo, de aproximacdo e de
conhecimento, e de afetividade, de ligacao ...todos o0 que liga a, a 0 N0sso pais a nossa
cidade especificamente a cidade proxima de Santo Tomé e de um pais proximo que
€ a Argentina.

E - Pra trabalhar no PEIF é necessério saber a lingua espanhola?

PC - N&o, ndo é necesséario saber a lingua espanhola porque o proposito do PEIF é a
aprendizagem por meio do contato, por meio natural, né, da aprendizagem. Entéo,
nao é.

E - E quantas linguas a senhora fala? A senhora fala mais linguas... e 0s seus
alunos, a senhora percebe a presenca de alunos que falam mais linguas na sua
sala de aula ou eles estudam mais linguas...a senhora considera que eles falam
outras linguas além do portugués?

PC - A lingua que eu falo, né, é o portugués, estou tendo algum conhecimento... 0
meu conhecimento do inglés foi na, na sala de aula e o espanhol como nés nao
tivemos, eu ndo tive nenhuma cadeira de espanhol, né, na graduagéo, no ensino
médio ndo tive nenhuma cadeira também, mas inglés sim, que até entdo era a
disciplina que, que era universal, né...Entdo eu n&o tinha nenhum conhecimento,
nunca fiz nenhum curso de espanhol, a ndo ser assessoria, né, que nds tivemos, com
cursos bem basico, né, mas foi sO isso. E 0s nossos alunos agora estao tendo mais
interesse pelo professor, acho que pela motivacdo do professor, de aprender o
espanhol, né. Mas eles ndo tem uma linguaa, a lingua que eles falam é o portugués,
mas a gente vé o interesse maior na aprendizagem da lingua e nas séries iniciais nés
vemos que eles tem, eles aprendem com mais facilidade.

E - E a senhora vé que os professores envolvidos no PEIF, eles estdao mais
motivados a aprender essa lingua?
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PC - Sim, sim, eles estdo mais motivados e eles agora no curso, que nos tivemos, né,
tanto eu quanto meus colegas nds buscavamos com um, com outro pra ver como que
era, sabe? NOs buscamos e com essa busca nés tivemos um maior conhecimento,
né. Entdo, aquilo nos forgo a busca, né... e foi de uma forma excelente eu achei o
Nnosso curso. Excelente porque nés aprendemos receitas, né... Entdo, de uma forma
bem simples, e de uma forma gostosa, né de aprendizagem. Entdo nés buscamos
muito, ndo s6 eu como 0S meus colegas também... noés tivemos dificuldades, né,
porque nés temos muito basico, mas nés tentamos e com essa tentativa nos
aprendemos bastante.

E - Profe, pra encerrar: o que € saber uma lingua?

PC - Eu acredito que saber uma lingua é entender o que o outro esta falando, né, o
gue o outro esta nos passando, né... Nao so0, eu acredito de formaaa, de formaaa daa
escrita e de forma formal, mas que é entendé o outro, né, que tem uma linguagem
diferente.

E - SO entender ou também se comunicar?

PC - Mas a comunicacao €€, é fundamental. O ndo entendimento nos preocupa, né,
e nos deixa ansioso. Porgque as vezes quando estamos conversando com uma pessoa
gue ta falando espanhol, ali as nossas colegas da Argentina, elas falam pausado, né,
pra que a gente possa entendé melhor elas e n6s também da mesma forma. Entdo
assim ha essa preocupacdo de que o outro entenda o que ndos estamos nos
comunicando. Mas uma lingua é fundamental, eu acredito, de n6s conhecermos o
basico principalmente para a comunicacao.



