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RESUMO

Artigo de Especializagao
Curso de Especializagao em Educacgao Especial — Déficit Cognitivo e Educacgéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

FORMAGAO DE PROFESSOR NA PERSPECTIVA DA ESCOLA INCLUSIVA
AUTORA: ELACI FERREIRA DE PAIVA
ORIENTADORA: GIOVANA TOSCANI GINDRI
FEIRA DE SANTANA,

O movimento de inclusdo escolar vem ainda acompanhado de duvidas e
questionamento exigindo ndo somente apoio e orientagdo de especialistas, mas
principalmente uma reflexdo do lugar da escola no desenvolvimento de relagbes
sociais pautadas no respeito as diferengas. Assim, o presente estudo analisou a
importancia da inclusdo dos portadores de necessidades especiais na escola bem
como a formacdo do professor na perspectiva da inclusdo, pois o cenario atual
apresenta fortes indicios de mudancas, demonstrando que a inclusdo de pessoas
com deficiéncia € um movimento irreversivel, porém, necessita de uma construgao
coletiva, para contribuir como fator determinante na consolidacdo das relacbes
democraticas de uma sociedade para todos. Concluiu-se que a escola que pretenda
ser inclusiva sem querer modificar em nada seus habitos estara fadada ao fracasso.
O compromisso ético exige que se abandone os discursos vazios em prol de agdes
efetivas e coerentes com o movimento inclusivo. Ele demanda, em suma, que se lute
contra as situagoes de discriminacao, favorecendo as rupturas culturais necessarias
a uma nova educacao e sociedade inclusivas.

Palavras-chave: Inclusédo; Portadores de Necessidades Especiais; Escola regular



ABSTRACT

The motion of school inclusion is also accompanied by doubt and questioning,
requiring not only support and guidance from experts, but mainly a reflection of all
schools in the development of social relationships based on respect for differences.
The present study examined the importance of including people with disabilities in
school and teacher education from the perspective of inclusion, because the current
scenario presents strong evidence of change, showing that the inclusion of people
with disabilities is an irreversible trend, however, requires a collective work, to
contribute as a determining factor in the consolidation of relations of a democratic
society for all. It was concluded that the school intends to be inclusive without
wanting to change their habits in any way is doomed to failure. The ethical
commitment requires us to abandon the empty towards effective action and
consistent with the inclusive movement. It demands, in short, that fight against
situations of discrimination, favoring cultural breaks necessary for a new education
and inclusive society.

Key words: Inclusion, Special Needs; Mainstream
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APRESENTACAO

A cada dia, damos conta que a inclusdo € realidade e esta acontecendo em
espacos escolares. E no cotidiano da sociedade brasileira, nunca se ouviu falar tanto
acerca da inclusdo e apos longa histéria, este tema vem conquistando lugar de
destaque, e pessoas com necessidades especiais organizam-se na luta pelo direito
de cidadania reivindicando a garantia de acesso aos bens de servigo, trabalho, lazer
e principalmente a educagao de qualidade na escola regular.

Nesta perspectiva, no contexto atual, as escolas ndo podem recusar
matriculas de alunos com necessidades educativas especiais, porém a educacao
defronta-se com o desafio de oferecer ensino de qualidade para que todos venham
ter educacao inclusive aos que possuem deficiéncias, ou outras necessidades
educativas especiais, inseridos no sistema regular de ensino e colocar em pratica o
principio de “Educacdo para Todos”. Proclamada pela ONU, em 1990, na
Conferéncia Mundial realizada em Jontien na Tailandia, e reafirmando em 1994, na
Espanha, pela Declaragado de Salamanca, tal principio garante o direito de todas as
criancas frequentarem a escola com outras de mesma faixa etaria,
independentemente de possuir algum tipo de limitagdo fisica, sensorial ou
intelectual.

Todo processo de mudangas pelo qual passou a educagao durante os anos
80 impulsionou as discussbes acerca da Educacao Inclusiva. Em nosso pais,
através das agdes do MEC foi possivel a idealizacdo e efetivacdo de leis que
atestaram a Educacao Inclusiva, especialmente com a publicagdo da Politica
Nacional de Educagao Especial em 1993 e da LDB 9394/96. Apesar das leis o
movimento em prol da Educacéo Especial ainda provoca incertezas com relagéo ao
papel da escola frente as iniciativas de uma educagao que respeite a diversidade e
trabalhe com as diferengcas num contexto, verdadeiramente, inclusive e ndo apenas
recebedor de alunos com necessidades educacionais especiais.

A falta de politicas publicas relacionada a educagao especial, por muito tempo
foi de carater privativo pois, portadores de deficiéncia eram atendidos em instituicoes
filantropicas, religiosas ou asilos que simplesmente os acolhiam e os segregavam
deixando-os excluidos, permanecendo ali na inutilidade, improdutivos a margem da

sociedade.



Feitas estas consideracgdes iniciais, o presente estudo analisou a importancia
da inclusdo dos portadores de necessidades especiais na escola, bem como a
formacao do professor na perspectiva da inclusdo. O estudo se justifica e se faz
relevante, pois a cada dia que passa a inclusao de fato é necessaria tanto no que diz
respeito aos alunos com necessidades educativas especiais quanto as altas
habilidades. A direcdo, porém, necessita de composi¢do coletiva num esforgo
comum a todas as pessoas na conjuntura social.

Para realizar a presente pesquisa dentro do campo educacional faz
necessario ter a consciéncia de que toda investigagdo busca primeiramente
responder questdes de um sujeito que também faz parte deste cenario educativo, e
para responder inquietagdes pessoais parto de uma abordagem qualitativa, pois me
sinto parte desta pesquisa. E opto por uma pesquisa bibliografia, pois conforme
Severino (2007) utilizarei obras decorrentes de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc.

Como pessoa envolvida com a educagao acredito que o presente estudo
podera responder inquietagdes... Angustia de um professor que a cada dia sente-se

mais desafiado pela emblematica — Educacéo Inclusiva.



1.SOBRE A INCLUSAO DO SUJEITO COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

Na busca de compreensao da proposta de educacéao inclusiva, defendida e
proclamada nos documentos e politicas de quase todos os paises, inclusive no
Brasil, nas ultimas décadas, discutir a inclusdo sem discutir o seu contraponto, a
exclusao na escola e em outras instituicbes sociais, dos grupos minoritarios e em
situagdes de desvantagem, parece-nos que a andlise ficaria incompleta. Para se
esclarecer sobre o conceito de exclusao, Zaluar (1997, p.29) em seu artigo Excluséo
e politicas publicas: dilemas tedricos e alternativas politicas, recomenda diferenciar
duas ordens de problemas, o tedrico e o pratico-politico. O termo exclusdo vem
diante do contexto da educacao inclusiva, enfim, “A exclusao vincula o econémico
ao politico e ao social, mas tem por referéncias, além da cidadania e da inser¢cao na
sociedade nacional, as fronteiras ndo explicitadas entre os grupos e a ldgica
classificatéria”.

Na sua dimensao politica, o contexto de integragado por sua vez persupde a
adptacao do aluno a escola, do sujeito a sociedade na qual esta inserido, portanto
para que o sujeito faga valer seus direitos de cidaddo e que possa mostrar suas
capacidades, seu potencial, suas competéncias, a sociedade deve apoia-lo acreditar
que é capaz, respeitando suas limitagdes e suas dferengas, porém o sistema
educacional ainda apresenta muitas dificuldades para lidar com estas relagbes aos
direitos que todos os seres humanos com ou sem limitagbes sejam aceitos no
processo de integragéo e inclusdo e aceitagda da alteridade e relacionamento das

diferengas no convivio com a diversidade.

O entendimento de que essas diferencas ndo podem ser geradoras de
exclusao ou impeditivas da construgdo da igualdade, coloca na agenda de
todas as instituigdes sociais a inclusdo, sem a qual toda a legitimidade dos
principios democraticos estd ameagada (AQUINO, 1998, p.116).
Inclusdo e exclusdo referem-se a situagdes advindas tanto das relacdes
sociais e relacbes de producao, quanto das relacbes sociais, culturais e de

cidadania. O conceito de cidadania encontra-se relacionado a idéia de ser cidadao, o
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individuo que participa na sociedade, na produgdo, o acesso igualitario do
atendimento aos servigos sociais basicos como educagao, saude, seguranga, etc.
“Cidadao é aquele que, mesmo diferente do ponto de vista cultural, fisico, religioso
ou de habilidades profissionais, tem participacdo na produgcdo, e em todos os
servigos basicos” (BONETI, 1997, p. 203).

A cidadania € um processo de crescimento pleno do cidadao
ativo/participativo independente de sua deficiéncia, atuante, participativo e ativo na
sociedade em que esta inserido, tanto no contexto social, quanto no cultural no
espaco publico ou privado, sendo respeitado nos seus direito, individual ou coletivo,
na sua moral, dignidade, direitos a liberdade de escolha, de expressdo, no convivio
familiar ou comunitario, tendo direitos iguais, oportunidades de emprego e lazer e
participacdo na sociedade como esta escrito na Constituicado Federal Brasileira.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
referentes a 1997, na pesquisa nacional por amostra de domicilio, “os 10%
brasileiros mais ricos concentram cerca de 45% da renda nacional e os 10%
brasileiros mais pobres ndo chegam a 1% da renda do pais” (CARVALHO, 2000,
p.88).

No primeiro paragrafo do prefacio do nosso Programa Nacional de Direitos
Humanos, publicado pelo Ministério da Justica em 1996, pagina 5, consta que “nao
ha como conciliar democracia com as sérias injusticas sociais, com as formas
variadas de exclusdo e com as reiteradas violagdes aos direitos humanos que
ocorrem em nosso pais”. Neste programa, evidencia-se a preocupagao do governo
em desenvolver uma sociedade democratica calcada na igualdade e liberdade. Uma
sociedade na qual os direitos humanos: civeis, politicos, econbmicos, sociais e
culturais sejam respeitados e protegidos, repudiando-se todas as formas de
exclusdo. Porém, o processo de inclusdo ndo seja recente, a prativa vem exigindo
estudos, reflexdes na sociedade o qual esta sendo marcado por agdes oficiais no
ambito nacional em todas as esfereas na qual se refere a cidadania e a politicas
publicas. No tocante, a educagao é de assegurar servigos educacionais com objetivo
de garantir a acessibilidade e a permanéncia a educagao regular formal, que permita
o desenvolvimento das potencialidades a todos, perpassando por todos os niveis de

educacgao, ensino e aprendizagem.
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Neste sentido e com muita propriedade Bobbio (1992, p.5) quem nos ensina: “os
direitos humanos s&o direitos histéricos que emergem gradualmente das lutas que o
homem trava por sua prépria emancipacgao e das transformagdes das condigdes de
vida que essas lutas produzem.”

Como afirma Coraggio (1996 apud CARVALHO, 2000, p.99),

[...] a mesma sociedade que cria e mantém mecanismos de exclusao,
desenvolve politicas assistencialistas que, por seu carater instrumental ndo
resolvem a natureza reprodutiva dos problemas cujos efeitos pretendem
compensar, cristalizando-se, portanto, os padrbes de exclusdo e de
segregacao.

Porém, na mesma sociedade que exclui, surgem movimentos pré-incluséo,
liderados pelos mesmos grupos de excluidos, como € o caso do movimento de luta
dos deficientes, das mulheres, dos homossexuais, etc, e por outros grupos
interessados na conquista e garantia nos direitos explicitados nas constituigdes. Nos
movimentos proé-inclusdo destacam-se a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos e a Conferéncia Mundial de Salamanca.

O movimento de inclusdo nas ultimas décadas tem tomado forca, e € nesse

sentido que atualmente, diante da

[...] multiplicidade das diferencas humanas que povoa o tecido social
contemporaneo, a palavra de ordem de todas as instituicbes civis, e
particularmente da escola é uma sé: inclusdo, sem a qual toda a
legitimidade dos principios democraticos esta irremediavelmente ameagada
(AQUINO, 1998, p.8).

Incluir € a palavra do momento, porém, no contexto educacional ha duas
formas de excluir, dificultar o acesso ao sistema e a de expulsar as pessoas com
necessidades educativas especiais por falta de adaptacdo dos sistemas
educacionais, no entanto, € de grande importancia e relevancia que as instituigdes
Educacionais se organizem no interesse de oferecer oportunidades e as
diversidades implicadas no contexto a fim de que a exclusdo e a segregagao nos
espacos educativos especiais correspondam as diversidades e as dificuldades,
acomodando todos os estilos e ritmos de aprendizagem assegurando uma educagéo
de qualidade para todos adaptando, e adequando seus curriculos e ndo querendo

que todos sejam iguais e sim modificando, organizando estratégias de ensino a fim
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de que a diversidade seja atendida com as ag¢des implementadas no contexto de
uma educacéo inclusiva voltada para todos.

Com propriedade Mantoan (2001, p.58) afirma: “pertencer a comunidade é
uma necessidade fundamental de toda pessoa e um direito que |he deve ser
garantido.” Completando este pensamento, se as pessoas € negado este direito, “se
nos excluimos as pessoas, estamos programando-as para a grande luta de suas
vidas: conseguir estar dentro de pertencer a.” (FOREST; PEARPOINT, 1997,
p.139).

A escola vem produzindo, desde a sua fundagao, a exclusdo. Nesse sentido,
refletir sobre a escola inclusiva desvela todos os aspectos referentes a exclusao
existentes tanto na escola, quanto no contexto social.

A efetivacdo de uma escola inclusiva ndo conta com caminhos prontos, haja
vista que a sua constituicdo advém da ruptura com pratica que perpetuam a
exclusao, evidenciada ao longo do percurso histérico de todo processo escolar e
que vigoram até os dias atuais. A escola e a sociedade caminham lado a lado, uma
interferindo na outra. Assim, se a sociedade for seletiva, a escola também o ser3,
perpetuando praticas que colocam a margem de seus processos, pessoas com
deficiéncias. E necessario identificar os procedimentos de exclusdo escolar para que
se rompa com essas praticas, que passa pelo acesso e permanéncia na escola, sua

organizacgao e desenvolvimento dos profissionais.

Tudo é, de fato, muito novo. E a escola é velha na sua maneira de ensinar,
de planejar, de executar e de avaliar seu projeto educativo. O
tradicionalismo, o ritualismo de suas praticas cegam a grande maioria de
seus professores e pais, diante das transformagdes, dos caminhos
diferentes e nao-obrigatérios do aprender. Persistem ainda os regimes
seriados de ensino, o0s conteudos programaticos hierarquizados,
homogeneizadores, que buscam generalizar quem ensina e quem aprende
(MANTOAN, 2001, p. 8-9).

A exclusao social manifesta-se também de forma cruel pela escola, eximindo-
se de toda culpa e transferindo esta ao aluno. E preciso que a escola entenda que o
conhecimento se constroi através das relagdes interpessoais, da capacidade
inerente ao ser humano de respeitar aos outros e a si proprio e desta forma, criar
vinculos com as pessoas € o ambiente, a fim de que seja possivel construir-se

conhecimentos significativos.
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A origem do conhecer é, certamente, o desejo de estabelecer e fortalecer
esses vinculos que contextualizam, humanizam,criam lagos entre o objeto
e o sujeito do conhecimento. Os lacos afetivos fazem o conhecimento
expandir-se, extrapolar o seu lado meramente cognitivo e penetrar em
regides mais fundas e significativas — as emocdes, as sensagdes que
surgem do aprender “com os outros de fazer a quatro maos (MANTOAN,
2001, p.10).

Esta € a ética que deve permear a escola, tendo em vista a inexisténcia de
verdades absolutas e a consciéncia de sermos seres inacabados, atuando
historicamente em busca de uma sociedade menos desigual. A partir do movimento
da Educagao para Todos, passou-se a reconhecer a necessidade da inclusao, que
requer para sua efetividade, uma escola de qualidade, onde n&o haja segregacéo e
exclusdo; enfim, uma escola que atenda as diversidades. A escola atravessa um
processo de redemocratizagdo, objetivando assegurar o direito de cidadania,
buscando o acesso ao conhecimento e a formacdo. A luta do movimento da
Educacéo Inclusiva é pelo direito ao ingresso e permanéncia na escola e que esta
viabilize condicbes de equidade, oportunizando a todos acesso ao saber, a
construcado de conhecimento e a formacgao cidada.

Da forma como esta posta a educagao inclusiva, atender a todos, inclusive
aos deficientes impde a escola mudanga no seu sistema, adaptando seus
programas e estrutura fisica, metodologias, tecnologias e instrumentalizando
continuamente, especialistas, professores e funcionarios, além dos demais membros
que integram a comunidade escolar, inclusive os alunos e seus familiares. As
escolas inclusivas oferecem todos os suportes aos alunos com necessidades
especiais e aos professores, no entendimento de que a escola deve ser capaz de
responder as diferengas e necessidades individuais de um aluno que reflete a
diversidade humana presente numa sociedade plural.

A mudanca de atitudes com relagdo as diferencas entre os alunos é
fundamental nesse processo. Segundo Pinto (1999, p.2), “a construgdo da escola
inclusiva ndo tem caminhos prontos.” A trajetéria da escola inclusiva n&o esta pronta,
nem acabada, a cada dia movimentos nacionais e mundiais impulsiona politcas
educacionais com interesses de ofertar escolas onde todos tém direitos e acessos
iguais aos equipamentos de produgdo e aprendizagem professores preparados e
qualificados para lidarem com pessoas diferentes ndo levando s6 em conta

capacidades intelecuais, mas também seus interesses e motivacdes.
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“A construcéo da sociedade / escola inclusiva se dara a partir da desconstrucéo das
praticas exclusoras e a construgdo de novas praticas substituindo estas”.

A desconstrugao e construgdo passam pelos principais processos escolares
de: acesso; organizagdo escolar; desenvolvimento profissional (formacédo do
professor); e relacionais. Os procedimentos de acesso deverdao ser democratizados
para garantir educagao a todas as criangas, adolescentes e jovens que a ela nao
tiveram acesso na idade propria, como recomenda a LDB 9394/96. Buscar formas
de cadastramento das pessoas com deficiéncia em conjunto com todas as criangas
€ o primeiro passo. A identificacdo das deficiéncias e necessidades especiais do
educando deve estar voltada exclusivamente para identificagdo dos aspectos
fundamentais para organizagao do atendimento especializado.

Desfazer a cultura de dificultar, negar matricula, ou encaminhar o educando
para escolas ou clinicas especializadas € de fundamental importadncia para a
construgéo do acesso de todos a escola. Implementar na escola o conhecimento dos
aspectos legais e pedagodgicos em vigor, pois o seu desconhecimento contribuem
com a cultura da exclusdo. Enfim, garantir a matricula, promover a eliminagdo das
barreiras arquitetonicas, atitudinais e as condicbes materiais adequadas as
necessidades dos alunos e assumir uma posicdo de desvelar as praticas
segregativas existentes no desenho fisico e pedagodgico da escola, na constituicdo
de turmas, nos processos de avaliagao, na organizagao do curriculo, na concepgao
de aprendizagem e na concepg¢ao de educagao escolar € que ira possibilitar uma
educacao de qualidade para todos.

Desfazer a logica da exclusdo passa por analisar os processos escolares com
a légica das potencialidades, probabilidades, facilidades e equiparagdo de
oportunidades, elaborando novos planos e processos. Neste sentido Mantoan (2001,

p.112) complementa que:

[...] mudar a escola € uma tarefa que exige trabalho em muitas frentes;
tendo como eixo das escolas a aprendizagem, pois as escolas existem
para que todos os alunos aprendam; garantir tempo para que todos os
alunos possam aprender; abrir espagos para que a cooperacgao, o dialogo,
a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas por professores, administradores, funcionarios e alunos, pois sado
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; estimular a
formacao continua do professor, pois € o responsavel pela aprendizagem
dos alunos; e promover uma politica de valorizagdo do professor.
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Reconhece-se que a institucionalizacdo de fato e verdadeiramente a
educacao inclusiva € um processo arduo, um desafio, pois envolve mudancas
substanciais de concepgao de sociedade, de homem e de educagédo. E segundo
Almeida (2000, p.64):

[...] algumas medidas sérias tém que ser adotadas para a construgao real
da escola inclusiva: unificando o ensino especial com o ensino regular de
tal forma que se complementem; priorizar inclusao pela educacéao infantil,
no projeto politico-pedagdgico da escola e no projeto de sala contemplar a
concepgao de inclusdo; desativar a avaliagdo diagndstica tradicional;
implantar e implementar programas de formagdo continuada de
professores, reestruturar as escolas especiais para possibilitar os
atendimentos clinicos com qualidade e abolir todos os servigos
segregados.

Reafirmando a importéncia da educacgéo para todos e com qualidade, Dejors
(apud ALMEIDA, 2000, p.65) nos afirma que “ante os multiplos desafios do futuro, a
educacéao surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construgéo dos

ideais da paz, da liberdade e da justi¢ca social.”

1.1 Diferentes vertentes conceituais e a inclusao escolar

A politica educacional e os planos de medidas devem ser executados a luz de
determinacdes legais, porém as leis também se fundamentam como é da natureza
do processo evolutivo da sociedade, pelas concepcdes que melhor respondem as
demandas e as necessidades das pessoas numa determinada época de sua
histéria. Essa contribuicdo de forma organizada e sistematica, feita pelos
pesquisadores e estudiosos, tanto quanto a legislagdo vem agregar inovagdes
substanciais para a melhoria da qualidade de vida de todos. Os estudos de diversas
areas do conhecimento, dentre elas, a Sociologia, tém contribuido significativamente
com a Pedagogia para, a partir de a compreensao de diferentes contextos tornarem
possivel a denominada “educagao inclusiva”.

Os sujeitos ou os grupos minoritarios historicamente segregados e
estigmatizados se posicionam no tecido social de acordo com a concepg¢ao que a
sociedade possui de individuo, de comunidade e por seus valores éticos, morais e
culturais, contextualizados num dado tempo e lugar. Assim, projetos e agdes abrem

cada vez mais espacos para mudangas de diretrizes, normas, comportamentos,
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construido na sociedade que € minoria a0 mesmo tempo se organizam e se
estruturam com mudangas de paradigmas que gradativamente sio frutos de
encontros, manifestagdes retratadas em politicas e textos legais que passam entéo a
regular novas relagdes sociais. Dos encontros e manifestagdes gradativamente sao
produzidos documentos e normas retratados em politicas e textos legais que
passam entdo a regular as novas relagdes sociais.

Como explicado por Bourdieu (1989, p. 37),

Para nao ser objeto dos problemas que se tomam para objeto, € preciso
fazer a histéria social da emergéncia desses problemas, da sua
constituicdo progressiva, quer dizer, do trabalho coletivo — freqientemente
realizado na concorréncia e na luta — o qual foi necessario para dar a
conhecer e fazer reconhecer esses problemas como problemas legitimos
confessaveis, publicaveis, publicos, oficiais (...). Em todos os casos,
descobrir-se-a que o problema, aceite como evidente pelo positivismo
vulgar ( que é a primeira tendéncia de qualquer investigador), foi
socialmente produzido, num trabalho coletivo de construgdo da realidade
social e por meio desse trabalho; e foi preciso que houvesse reunioes,
comissOes, associagdes, ligas de defesa, movimentos, manifestagoes,
peticdes, requerimentos, deliberagdes, votos, tomadas de posigao,
projetos, programas, resolugdes, etc. para que aquilo que era e poderia ter
continuado a ser um problema privado, particular, singular, se tornasse
num problema social, num problema publico, de que se pode falar
publicamente — (...) ou mesmo num problema oficial, objeto de tomadas de
posicao oficiais, e até mesmo de leis ou decretos.

Desde a década de 70 em escala mundial, as discussdes sobre inclusdo
social estdo gerando profundas transformagdes no pensar e no agir da sociedade, o
que altera substancialmente a pratica das relagdes estabelecidas até entdo. Ja em
1988, a nossa Constituicdo Federal, ja sinalizava em seu Art. 208, inciso Il —
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, o preceituado em 1994 pela
Declaracdo de Salamanca em sua Linha de Acdo em Novas ldéias Sobre
Necessidades Educativas Especiais, no Iltem 7 (p.05) “O principio fundamental da
escola inclusiva € o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter.”

A denominada “inclusao social” € uma formulagao ideoldgica que aponta para
0s seguintes principios: o de reconhecer e respeitar as diferengas e a equiparagéo
de oportunidades frente a diversidade de condigdes humanas, como expde De Paula
(1996, p. 98):
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O acesso a cidadania € hoje, o grande problema ético do nosso tempo, o
de como a nossa consciéncia moral pode ser aplicada ao constatar a
injustica e a desigualdade. Uma sociedade pode julgar-se ética e negar a
cidadania como direito de qualquer homem? No Brasil, a desigualdade
social tem acirrado os debates sobre cidadania, democracia e ética, sobre
o direito a diferenga e a garantia dos direitos das minorias.

Os ideais de liberdade e desigualdade diante da diversidade necessitam de
cuidados peculiares para que nao se converta em desigualdades, privilégios ou
oportunidades frente as diversidades.

Para que esse direito se efetive, exigem-se providéncias multidirecionais e
ajustamentos culturais, tanto da sociedade civil, como do poder publico, para
favorecer a coesao social. A pratica da “inclusdo social” ndo é tao simples. Embora
alicergada na ética das relagdes e, num corpo rico de leis e declaragbes de direitos,
sua compreensdo aparentemente de uma logica linear, € um processo complexo,
pois ndo bastam intervencbes praticas e superficiais para sua efetivagdo. As
mudangas que precisam ocorrer sao profundas, pois implicam em questionamentos
sobre concepgdes de vida e valores morais e éticos das pessoas e das institui¢cdes.
Estas transformacgdes desestruturam os conceitos e os preconceitos ha muito
cristalizados, colidem com forcas dominantes de sistemas macro econdmicos,
ideologias politicas e sociais, entre outros. Como afirma Plaisance (2001, p. 76-8):

E, portanto, em um contexto social e escolar mais amplo que é conveniente
compreender as evolugbes dos dispositivos escolares destinados as
criangas com problemas em relagdo ao objetivo oficial de insergéo escolar,
assim como identificar as dificuldades que subsistem a ela. A este respeito,
deve-se, sem duvida, estar atento a ambiglidades da terminologia
referente a integragdo.[...] A integragdo escolar das criangas com
deficiéncia nao esta diretamente superposta a estas analises das politicas
sociais. Ela suscita questdes da mesma ordem, quando é o caso do lugar

da diversidade no conjunto social e da personalizagdo nos processo de
socializagao e de aculturagao.

Para atingir um estado de harmonia social, no qual todas as pessoas
convivam dignamente, com acesso garantido a todos os bens, aos servigos e ao
conhecimento €& imprescindivel que algumas mudangas fundamentais ocorram,
como: o reconhecimento das diferencas como fator inerente a vida, e ndo como
indicador de valoragdo social entre as pessoas; o respeito a individualidade; o
entendimento da equiparagdo de oportunidades como condi¢do para a igualdade

social e ndo como oferta de privilégios. Contudo, os direitos fundamentais do
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individuo s&o inerentes a condicdo de cidadao, portanto devem estar garantidos e
nao, simplesmente, serem concedidos. O sentimento de solidariedade, de respeito
pelo outro, enfim os valores elencados para a construgcao da “sociedade inclusiva” s6
existirdo como consequéncia de condi¢gdes equilibradas de participacdo da vida
social para todos. A discussédo centrada na “inclusdo social” € empobrecida pela
pouca abrangéncia da percepc¢do do que acontece no entorno da situagéo que levou
o sujeito a “estar excluido”, que € a idéia também estreita e monocular de “excluséo
social”.

Os argumentos que tém sido apresentados sobre a necessidade da escola
ser inclusiva sdo de natureza social e moral. A educacédo pode colaborar para o
estabelecimento das bases para uma sociedade realmente democratica, com
sentido de pertencimento e na qual ser diferente seja aceito e valorizado. O sistema
educacional, tendo a escola como espaco privilegiado para o estabelecimento e
desenvolvimento de relacdes sociais, ndo pode estar alheio a essa realidade. E,
como primeiro espago de socializagao fora do nucleo familiar das criangas, a escola
oferece as melhores oportunidades nessa fase da vida, para aprender a compartilhar
e a conviver com as diferengas.

A democratizagdo do acesso e a garantia de equidade ja sdo claramente
demandas prioritarias da populacdo, para a qual a escola se transformou num dos
mais importantes instrumentos de “inclusdo social’ e de redugédo de desigualdades,

como De Paula, (1996, p. 99) esclarece:

Entre as praticas sociais, a educagdo, por seu carater formativo e
ideoldgico de transmissora de conhecimentos e de valores da sociedade,
interessa-nos especificamente. A exclusdo de um individuo do sistema
educacional certamente o privaria de uma série de bens culturais e
intelectuais, caros em nossa sociedade letrada, capitalista e industrial,
impedindo ou prejudicando a sua integragdo a comunidade no que tange a
oportunidades de trabalho e convivio social. A privagdo torna-se mais
acentuada em se tratando de um portador de deficiéncia mental, que
devido a sua especificidade, encontra-se, em sua grande maioria, excluida
da educacao regular e destinada a receber formagcao educacional, a que
faz jus, através de uma rede paralela de ensino denominada educagéo
especial.

Para tanto, pressupde-se que a escola tenha um projeto politico-pedagdgico
adequado a sua comunidade. A constru¢cdo desse projeto deve ser alicergada na
participacdo de todos os sujeitos, de toda a comunidade escolar. Esse processo é
permeado por conflitos necessarios para que se constitua num projeto que de fato
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atenda as demandas sociais. Projetos pedagodgicos, norteados pela nogdo de
“‘inclusdo social” tem suscitado questionamentos sobre a inclusédo escolar, sobre seu
campo de agao e a quem se destina.

Alguns equivocos tém ocorrido na interpretacdo da “educagao inclusiva”.
Muitos entendem que consiste no processo de educagdo de alunos com
necessidades especiais, outros a utilizam como sinbnimo de Educagao Especial ou
ainda, que é a simples inser¢cado de alunos com necessidades especiais nas classes
comuns. Mazzotta’( ANO ) assim expde:

Enquanto elemento intrinseco e nuclear da educacéo escolar, a inclusdo
passou a ser o proposito principal da organizagdo de grupos sociais em
meados nos anos noventa, inicialmente na Europa expandindo-se para
diversos paises, entre eles o Brasil. Consolidando um importante
movimento social, a idéia da incluséo escolar incorporou-se ao discurso
oficial sob a denominagédo EDUCACAO INCLUSIVA. No entanto, constata-
se imprecis@o no sentido e abrangéncia da EDUCACAO INCLUSIVA e da
EDUCAGCAO ESPECIAL, ora colocadas numa relagdo de oposigéo, ora de
superagao ou incorporagdo, tanto nos textos legais e normativos quanto
nos discursos de multiplicadores dessas idéias, com a consequente

desqualificagao da educacao especial e dos profissionais que nela atuam,
como sendo artifices de uma perversidade social e cultural.

Esses desencontros conceituais sdo positivos para o sistema educacional. O
movimento causado pela modalidade educacéo especial, ao trazer a publico o pleito
de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais pela efetivagao de
seu direito a educagao e de participacdo na vida comunitaria, suscitou a discussao
sobre a questao da “inclusdo social” e da necessidade de melhoria da qualidade do
ensino nas escolas. O impacto inicial e a reagdo causada, mesmo que violentamente
contraria a inclusdo escolar de criangas e jovens com necessidades especiais,
quebrou a preocupante apatia do professor no sistema de ensino. Ha alguns
profissionais de diferentes areas do conhecimento e inser¢dao profissional, que
entendem que uma “escola inclusiva” € aquela escola do ensino regular onde
estudam também alunos com deficiéncias. Outros entendem a “escola inclusiva”,
como a escola que acolhe a todos os seus alunos, que € responsiva aos Sseus
anseios, e que se constitui num espaco de socializagdo e de garantia, sobretudo,

para que esses alunos evoluam no processo de escolarizagao.

T MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Politica Educacional, Integracao e Inclusao Escolar. Encontro
Estadual de Educagdo: A Inclusdo no Cenario Escolar. Sdo Paulo: SEE/CAPE. Disponivel em:
<http://.www.educacao.sp.gov.br>. Acesso em: 13 nov 2009.
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Ora, esse desenho de “escola inclusiva”, traduz a expectativa da sociedade
sobre 0 que se espera da escola. Alias, o que é dever da escola. Portanto, a nogao
de “escola inclusiva” se aplica a toda escola que desempenhe bem seu papel
educacional. Essa adjetivacdo € uma tendéncia atual que apesar de ter seus
defensores, nada mais € do que uma forma de transferir para a escola o problema
gerado pelo acirramento das desigualdades sociais, como se a escola fosse
responsavel pela propria crise social, porque ndao educa, mas ela nao pode educar
quem nao chega até ela.

E inegavel que existem mecanismos e dinAmicas sutis de enfraquecimento
dos lagcos sociais que levam o individuo a um “escape”, desassociando-se das
instituicbes sociais em momentos e contextos diferenciados. E essa questao
extrapola a competéncia da escola. Para comprovar essa afirmacéao, basta analisar o
cotidiano dos grupos sociais: o embrutecimento das relagdes entre as pessoas; a
competicdo assumida como atitude do comportamento humano, cujo
desenvolvimento se prioriza desde a infancia; o individualismo alienado e que
impede o sujeito de participar ou de se sentir responsavel pela problematica social; a
violéncia urbana; a falta de respeito com a liberdade do outro; enfim, fatos que nao
serdo revertidos pela acédo “redentora” da escola. A educagao é uma das instituicbes
sociais prioritarias e imprescindiveis para a vida dos individuos. E um direito de toda
crianga e jovem.

A “inclusdo escolar’ na verdade nao deveria ser discutida, mas sim a idéia de
pertencimento, de construgcdo e fortalecimento de lagos sociais do sujeito. Esse
papel deveria ser inerente a escola. O aluno ndo tem que “ser incluido”. Se a escola
possui um bom projeto pedagdgico, articulado primeiramente no nivel das relagoes
entre seus atores, o sentimento de pertencimento € natural. Ao contrario do que
preconiza a integracéo escolar, segundo a qual a responsabilidade pelo sucesso ou
fracasso recai inteiramente sobre o aluno que deve mostrar-se “apto”, adequar-se ao
sistema de ensino. A integragdo € um processo que pressupde niveis de inser¢ao no
caso dos alunos com necessidades especiais, que deveriam demonstrar
competéncia para fazer parte de uma classe comum. De acordo com Mittler e Mittler
(2001, p.61):

Integragdo, como entendida tradicionalmente, envolve a preparagdo da

crianga para que ela possa se adaptar académica e socialmente a um
ambiente com criangas normais, mas sem pressupor que deva haver
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qualquer mudanga na organizagdo ou no curriculo da escola. Para ser
integrado com sucesso, espera-se que o aluno se adapte a escola, em vez
de a escola adaptar-se a ele.

O que tem sido considerado como “educacao inclusiva”, segundo Mittler &
Mittler (2001, p. 61) € a forma de promover condicbes de acesso a educagao, o
respeito a diversidade das necessidades e ao percurso educacional de cada um, de
forma que esse tenha qualidade e significado tal que o beneficie na construgéo de
sua autonomia e independéncia como cidaddo. Essa concepcdo implica
transformacao de todo o sistema de ensino, da estrutura e da qualidade dos servigos
a formacéao e a construgdo de um novo perfil do docente e dos demais profissionais
envolvidos nesse processo: “A inclusdo € um caminho a ser trilhado, mais do que um
destino, um processo mais do que um objetivo a ser atingido, compreendendo uma
série de caracteristicas distintas.” MITTLER & MITTLER (2001, p. 61)

Fortalecendo essa necessidade de renovacdo, reivindicacbes sociais
pressionam pela realizacdo dos direitos retratados na legislagdo. Essa busca
encontra-se em diferentes momentos de avancgo, pois ela tem, no entanto, um
horizonte definido: a escola. Essa, além de ser um espago de mediagdes sociais e
de construgdo do conhecimento, constitui-se num dos principais ambientes de
convivéncia social e deve propiciar a todos os alunos oportunidades para cultivar a
solidariedade, o sentido de pertencimento e a capacidade de crescimento diante das
diferengas. Da forma como vem sendo utilizada a expressao ‘“inclusdo escolar”
designa um processo que pressupde o preparo do sistema educacional, envolvendo
recursos humanos, materiais e mecanismos de suporte que assegurem 0 ingresso, o
tempo adequado de permanéncia e o sucesso educacional para cada uma das

criangas na escola e tudo isso n&o diz respeito ao aluno, mas sim, ao sistema.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA: ANTECEDENTES HISTORICOS

O movimento de integracao social, que teve inicio a partir do final da década
de 60, procurou inserir as pessoas com necessidades especiais nos sistemas sociais
gerais, como a educagao, o trabalho, a familia e o lazer. A integracdo tem por
objetivo inserir estes na sociedade, desde que ele esteja de alguma forma
capacitado a superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes.
Constitui um esforco unilateral da pessoa deficiente e seus aliados no processo,
para alcangar padrbes de normalidade estabelecidos pela sociedade vigente.
Segundo Sassaki (1997, p.34-35):

A interacao social atualmente ocorre pela insergcéo pura e simples daquelas
pessoas com deficiéncia que conseguem por méritos proprios utilizar os
espagos fisicos e sociais, assim como seus programas € servigos, sem
qualquer modificagdo por parte da sociedade; pela insergcdo de pessoas
que necessitam de alguma adaptagdo no espago fisico comum ou no
procedimento da atividade comum, a fim de s6 poderem conviver com as
demais pessoas da sociedade; ou pela insercdo de pessoas com
deficiéncia em ambientes separados dentro dos sistemas gerais.

Estas formas de integragéo social pouco demandam da sociedade e nenhuma
delas satisfaz plenamente os direitos de todos os deficientes.

Na segunda metade dos anos 80, nos paises mais desenvolvidos, o
movimento de inclus&o ja havia iniciado chegando nos paises em desenvolvimento
por volta da década de 90 e atingindo todos os paises na primeira década do século
XXI (WERNECK, 1997, p.14). Este movimento objetivou construir uma sociedade
para todos, levando-se em consideragédo a importancia da igualdade das minorias,
valorizando a diversidade humana e enfatizando o direito de ser cidaddo. Segundo

Boneti (1997, p.203):

O conceito de cidadania é associado a idéia do ser cidaddo. Cidadao é
aquele que, mesmo diferente do ponto de vista cultural, fisico, religioso ou
de habilidades profissionais, tem participagdo na produgao e em todos os
servigos basicos relacionados.

Conforme Carvalho (2000, p.76), historicamente a educagdo especial “se
originou e se organizou para o atendimento educacional escolar de alunos com
deficiéncia como sistema paralelo a educagdo comum.” Embora o conceito de
educacédo especial esteja passando por uma profunda revisdo, em funcdo da

proposta inclusiva, ainda prevalecem as oposi¢cdes binarias: normalidade x
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anormalidade; saude x patologia; maioria x minoria; e pedagogia terapéutica x
ensino comum... vigora o paradigma do modelo clinico, no qual se inspira a
pedagogia terapéutica ou educagdo compensatoria, destinado aos alunos que fogem
da normalidade, e no imaginario coletivo, a educacgao especial e para os anormais.
Efetivar a Escola Inclusiva ndo € uma dificuldade apenas nossa, tampouco
deste momento. No Brasil, desde 1995, o tema Inclusdo vem sendo incorporado aos
estudos, debates e aos objetivos daqueles que lidam com a questdo dos deficientes
— as instituicbes e profissionais, isolados ou pertencentes a organizagdes nao-
governamentais, aos Departamentos de Educagédo Especial, as Secretarias de
Educacdo de estados e municipios e ao proprio Ministério da Educag¢do e do
Desporto, vem requerendo reflexdes que possibilitem mudangas atitudinais em

relacéo a pessoa com deficiéncia. De acorco com Werneck (1997, p.15):

Os movimentos dirigidos por pessoas com deficiéncias por meio de
associagoes e centros de vida independente, iniciado nos EUA em 1972 e
no Brasil em 1988, foram responsaveis pelo despertar da consciéncia da
sociedade em geral a respeito dos direitos das pessoas deficientes a
educacéo, ao trabalho, vida social, etc. E também, os pioneiros em apontar
as formas injustas com que as pessoas deficientes eram tratadas na hora
em que procuravam ter acesso aos bens e servigos garantidos por esses
direitos. Eles foram também pioneiros em alertar para a necessidade de
mudangas radicais na sociedade.

A Educacao Especial no Brasil esta diante de um grande desafio, de mudanca
de paradigma, a de ser uma educagao segregadora e segregada ministrada em
escolas e instituicdes de carater terapéutico, de reabilitacdo e de assisténcia, para
uma educagao inclusiva, inserida no ambito da educag&o nacional. No Brasil, a
histéria ndo é diferente de outros paises. Mesmo sendo signatario de documentos
internacionais que endossam a politica de educacao inclusiva, e a despeito dos
esforgos para concretizar essas recomendagdes em seus textos legais, na pratica
verifica-se ainda uma grande discrepéncia entre a lei e a praxis pedagogica.

De acordo com Skliar (1997) em sua obra Educacao x Exclusao, abordagens
sécio-antropoldgicas em Educacado Especial, discute a educagao especial sob o
prisma socio-antropoldgica e faz uma analise a partir de colocagdes historicas,
metodologicas, comunicacionais e cognitivas, levando em consideragdo as
demandas atuais da educacdo especial. Pode-se levantar varios fatores que

caracterizaram a Educacgao Especial vivida hoje. A definicdo sobre o que é e o0 que
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nao € educagao especial, em que sentido se justificou uma forma especial de
entender e produzir uma educagao para todos e para determinados sujeitos; alunos
com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica, multipla ou
decorrente de disturbios invasivos do desenvolvimento, além das pessoas altas
habilidades que também tém integrado o alunado da educagédo especial.

Parte-se do principio de que alunos portadores de necessidades educativas
especiais nao aprendam tanto quanto alunos “ditos normais”, porém, se as
intituicdes se adequarem e profissionais forem inclusivos e reimensionem

Um obstaculo a definicdo de educacao especial € como afirmar que surdos,
cegos e deficientes mentais sédo sujeitos educativos especiais? Se o critério € o de
caracterizagado excludente a partir da deficiéncia que possui, entdo ndo esta se
falando de educacao e sim de uma intervencgao terapéutica. Por outro lado, se fala
de escola especial o local onde se contém fisicamente sujeitos especiais, entdo n&o
se trata de escola, mas sim de um hospital. Por outro lado se especiais porque
pretendem desenvolver uma didatica especial para aqueles sujeitos deficientes,
entdo pode ocorrer que em vez de processos interativos de educagao exista uma
aplicacao sistematica de recursos, exercitagbes e metodologias neutras. Enfim, se é
especial assim como é menor, porque opera sobre sujeitos menores levam-nos a
discussao de que existem dois tipos de educacao: a melhor, aos completos e a outra
menor aos incompletos.

Na abordagem educativa das criangas especiais, ha uma predominancia do
modelo clinico-terapéutico, as vezes com predominancia das estratégias
terapéuticas, as vezes pedagogica ou combinagao entre as duas. Porém, podemos
levantar contradigdes entre os modelos educativos e modelos clinico-terapéuticos.
Segundo Sassaki (1997, p.41):

A concepcao do sujeito, a imagem de homem, a construgdo social da
pessoa, etc. desenvolveu-se em linhas opostas ao contrastar a versao
incompleta de sujeito no modelo clinico-terapéutico e a versdo da
diversidade que oferece o modelo sdcio-antropolégico da educacéo.
Derivando dai consequéncias diferentes, uma questdo seria o
completamento do sujeito, e a outra, ao contrario, seria a do
aprofundamento dos aspectos comuns proprios da diversidade cultural.
Numa visao clinica dentro da educacgao especial os esforgos pedagdgicos
sdo0 no sentido de uma cura da deficiéncia.
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O questionamento implicito a esta questdo € se tiramos ou se reduzimos o
tamanho da deficiéncia, se tiramos e reduzimos as consequéncias sociais. Nessa
visdo, o fracasso educativo nos induz a pensar que sao as proprias limitagdes dos
sujeitos que o determinam, enfim, as causas do fracasso do processo educativo esta
no sujeito e ndo na natureza do projeto educativo.

A educagdo deve buscar caminhos que venha de fato dar sentido a
intencionalidade e a necessidade de um projeto pedagdgico que reflta no processo
educacional na falta de reflexao educativa especial
Entretanto, é necessario incluir a analise dos fatos que governam a educagéo de
criangas especiais dentro dos problemas educativos gerais. O fato de que a
Educacao Especial esteve virtualmente excluida do debate educativo é a primeira e
a maior discriminagcdo, sobre a qual se projetam sutiimente todas as demais
discriminagdes; civis, legais, laborais, culturais, etc.

O direito a educacao, conforme Skliar (1998, p.15):

[...] deve ser analisado, avaliado e planificado conjuntamente a partir do
conceito de uma educagido plena, significativa, justa, participativa, sem
restricdes impostas pela beneficiéncia e a caridade, sem o obsessdo
curativa da medicina, evitando toda generalizagdo que pretenda discutir
educacao so a partir e para miticas criangas normais.

Para concluir essa reflexdo sobre educacgéo especial, Carvalho (2000, p.17)
propde que:

[...] por educagao especial, entenda-se o conjunto de recursos que todas as
escolas devem organizar e disponibilizar para remover barreiras para a
aprendizagem de alunos que, por caracteristicas bio-psicossociais
necessitam de apoio diferenciado daqueles que estdo disponiveis na via
comum da educacgao escolar.

Este conceito traz implicagdes politico-administrativas extensivas a todos os
alunos que, no processo de educacdo escolar, por inumeras causas, enfrentam
barreiras mais complexas do que as enfrentadas por seus pares ditos normais. Pois
nao é desejavel no préximo milénio, a possibilidade do ensino especial expandir-se
como um outro sistema.

Espera-se e se deseja que todas as criangas, jovens e adultos, todos (com ou
sem deficiéncia) tenham mais sucesso em suas vidas académicas, e possam

exercitar suas cidadanias plenas.
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As pessoas com deficiéncia fazem parte integrante e indissociavel da
sociedade. Os servigos especializados destinados especificamente a essas
pessoas cumprem o papel fortalecedor da segregacao, inclusao fixadora na
condicdo deficiente como se ndo pudessem beneficiar-se de servigos
comuns a que as pessoas convencionais da sociedade recorrem (ONOTE,
1994 apud SKLIAR, 1998, p.49).

Culminando a nossa discussdo sobre a educagao especial, € importante
esclarecer que os movimentos em prol de uma educagdo para todos sao
movimentos de inclusdo de todos em escolas de qualidade, independentemente de
suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, para
garantir-lhes a permanéncia bem sucedida, no processo educacional escolar desde
a educacao infantil até a universidade, e esta tem sido a questdo Educacao Especial
mais discutida no nosso pais nas ultimas décadas; a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino. “E este tema
hoje torna-se proposta de intervengdo amparada e fomentada pela legislagdo em
vigor e, determinante das politicas publicas educacionais tanto em nivel federal,
quanto estadual e municipal” (GLAT, NOGUEIRA, 2000, p.23).

3. AFORMACAO DOS PROFESSORES

No tocante a formagao académica de professores, a programacao curricular
deveria integrar uma disciplina que trabalhasse a educagéao inclusiva, fazendo com
que o professor saisse das faculdades habilitado para trabalhar com criancas
especiais e produzir transformacgdes relevantes na ideologia da escola que segrega
e exclui.

Considerando os atuais dispositivos legais vigentes “podemos concluir que,
hoje, o modelo brasileiro de educagéo profissional voltado para a carreira do
magistério encontra-se desajustado para o novo momento educacional’
(GOFFREDO, 1999, p.71) suscitando mudancas para atender a realidade da
educacgao inclusiva, tornando-se evidente a necessidade de acbes no ambito da
formacao inicial do educador, como também do profissional que ja se encontra em
atuacdo, como daqueles que estejam adentrando no sistema, no ambito da

formacéao continuada.
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Uma reforma na formacgao dos professores caracteriza-se pela necessidade
que o professor tem hoje de aprender a identificar e reconhecer as necessidades
especiais de aprendizagem e também buscar implementar ac¢des e apoios
pedagdgicos a todas as criangas com ou sem deficiéncia, para cumprir a meta de
satisfazer as necessidades especificas de aprendizagem de cada crianga,
incentivando-a a aprender e desenvolver o0 seu potencial, a partir de sua realidade
particular. O aluno especial deve ser orientado por novas praticas e concepgdes
pedagodgicas que atendam a sua diversidade, e os professores devem ser
preparados para conviver com as diferencas e para adaptar-se as novas situagdes
que por certo irdo surgir na sala de aula.

Os cursos de formacdo devem ter como finalidade, a criacdo de uma
consciéncia critica sobre a realidade de que vao atuar, e o oferecimento de uma
fundamentacgéo teorica que lhes viabilize uma agédo pedagogica eficaz, que devem
estar de acordo com a politica educacional e legal vigente.

O documento Formacdao de Professores para Educagado Inclusiva /
Integradora, 1998 da Secretaria de Educacgéao Especial nos orienta quanto a alguns
conhecimentos que devem ser construidos durante o curso de formacgéo
(MEC/SEESP, 1998, p.33):

[...] mecanismos funcionais de cognicdo das pessoas com deficiéncia;
consciéncia das suas préprias condigdes, conhecimentos pedagdgicos e
metacognitivos; desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar
consciéncia das etapas do processo de ensino-aprendizagem; coeréncia
entre sua maneira de ser e ensinar, entre a teoria e pratica; capacidade de
ministrar aulas sobre o0 mesmo conteudo curricular a alunos que tém niveis
diferentes de construgdo, de desempenho académicos; respeito ao ritmo
de aprendizagem de cada aluno; utilizagédo flexivel dos instrumentos de
avaliagcdo de desempenho escolar, adequando-os as necessidades dos
alunos.

Ainda considerando a formagdo do professor para a educacao inclusiva,
devem fazer parte da grade curricular, conteudos referentes a conceitualizagao, isto
e, tipologia das deficiéncias e a apropriagdo de conhecimentos didaticos e praticas
de ensino que levem em consideragcao a diversidade dos alunos, possibilitando aos
professores condicdes de adaptar atividades, conteudos e propostas curriculares
relevantes aos alunos deficientes.

A Portaria n® 1.793/94 do MEC recomenda a inclusdo da disciplina “aspectos

ético-positivos educacionais” da normalizacao e integracdo da pessoa portadora de
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necessidades especiais prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em
todas as licenciaturas. Recomenda, ainda a inclusdo destes conteudos nos cursos
de Educacao Fisica das areas médicas de saude e social.

A LDBN (Lei n° 9394/96), o PNE (Lei n.° 10172/2001), a resolucdo CNE/CEB
n.°2 de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Basica, referendados no titulo politicas publicas no contexto da
educacao inclusiva, enfatizam a formagdo dos professores para 0 ensino na
diversidade, assim como para o desenvolvimento de um trabalho em equipe sao
essenciais para a efetivagao da incluséao.

O PARECER n° 17/2001, CEB aprovado em 03.07.2001, estabelece que na

construcdo da inclusdo na area educacional no ambito técnico-cientifico:

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam NEE, aqueles que comprovem que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteudos ou
disciplinas sobre educacao especial e desenvolvidas competéncias para: |-
Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; II-
Flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas do conhecimento; lll-
Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo; V- Atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educagao especial.
Sao considerados professores especializados em educagdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor de classe comum, atuar nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo
estratégias de flexibilizacdo, adaptagéo curricular e praticas pedagégicas
alternativas, entre outras, e que possam comprovar:

a) formagdo em cursos de licenciatura em educagéo especial ou em uma
de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagao infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; e

b) complementagao de estudos ou pds-graduagédo em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e
médio.

Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacao, pelas instancias educacionais da Unido dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

Finaliza que cabe a todos o desenvolvimento de estudos e pesquisas que
visem a favorecer a insergcado social e educacional das pessoas com necessidades
educacionais especiais e a respeito de inovagdes no trabalho pedagdgico e
desenvolvimento e emprego de novas tecnologias no processo educativo de maior

importancia para o alcance de praticas inclusivas.
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O PARECER N° CNE/CP 009/2001, aprovado em 08/05/2001, institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacado de professores da Educacéao
Basica em Nivel Superior, em curso de Licenciatura de Graduagéo Plena, busca
construir sintonia entre a formacédo de professores, os principios prescritos pela
LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para educacao
infantil, para o ensino fundamental e para o ensino médio e suas modalidades, bem
como as recomendagdes constantes dos Parametros Curriculares Nacionais para
educacéao basica elaborado pelo MEC, apresenta principios e diretrizes orientadores
para a formacado de professores, bem como para sua organizagdo temporal e
espacial e para uma melhor estruturagdo dos cursos. A proposta apresenta uma
discussdo sobre competéncias e sobre as areas de desenvolvimento profissional
que se deseja formar.

Os professores que ja estdo exercendo o magistério devem ter os mesmos
direitos assegurados, quanto as oportunidades para uma formag&o continuada,
inclusive um nivel de especializagdo conforme prevé o Plano Nacional de Educagao
- PNE “oferecimento de educacdo continuada dos professores que estdo em
exercicio.”

Mantoan (2001) pesquisadora e professora de professores, expde sua
experiéncia em que a proposta de formagao de professores baseia em principios
educacionais que reconhegam a cooperagao, a autonomia intelectual e social e a
aprendizagem ativa como condi¢gbes que propiciam o desenvolvimento global de
todos os alunos, assim como a formacéo inicial e o aprimoramento profissional dos
professores. Concebe o professor como referéncia para o aluno € ndo um mero
instrutor, e é enfatizada a importancia do seu papel na construgdo do conhecimento,
de atitudes e valores do seu aluno. Portanto, a formacédo continuada vai além dos
aspectos instrumentais do ensino.

A proposta de formacédo valoriza os conhecimentos, a experiéncia, crengas,
esquemas de trabalho, enfim, o saber fazer deste profissional ao entrar em contato
com a inclusdo. O exercicio constante da reflexdo e o compartilhamento de idéias,
sentimentos e saberes com os profissionais da escola €& fundamental no
aprimoramento e atualizacdo do professor. Sdo matéria-prima das mudancgas, as
experiéncias concretas, os problemas reais, as situagdes problema do dia-a-dia,

vivenciadas em sala de aula. Pouco a pouco os professores vao definindo as suas
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teorias pedagodgicas através dos questionamentos, da reflexdo e analise das
circunstancias e dos fatos vividos. Os professores sdo incentivados a estudarem
juntos a colaborar uns com os outros na busca dos caminhos pedagdgicos da
inclusdo, a formarem grupos interdisciplinares de estudos nas escolas, entre escolas
e por parceiros de outras areas afins, para o debate e a compreensdo dos
problemas educacionais a luz de conhecimentos tedricos / cientificos atualizados,
pois 0 processo de construgdo de conhecimentos € interativo.

A autora cita os beneficios do centro de aprimoramento profissional do
professor criado por algumas redes e que representam um avang¢o no sentido da
formacédo continuada; um espagco que o professor e toda a comunidade escolar
utilizam para realimentar o conhecimento pedagdgico, além de servir igualmente aos
alunos e a todos os interessados pela revitalizagdo e discussao dos problemas
educacionais no municipio.

Sobre a formagao continuada, segundo Celani (apud AQUINO, 1998, p.48),
faz-se necessario “um processo, portanto, que dé ao professor o apoio necessario
para que ele mesmo se eduque, a medida em que caminha em sua tarefa de
educador,” o que seria uma forma permanente de educag¢do, que acompanha o
desenvolvimento profissional, e onde o envolvimento do profissional se faz
necessario, sendo portanto, mais efetiva. Na discuss&o a cerca da formacao inicial e
continuada dos professores, esclarece-se que a formagao académica do professor
localiza-se entre uma formagdo que se inicia antes mesmo do seu ingresso na
universidade e outra que prossegue durante toda a sua vida profissional e que a
formacédo completa-se em servigo.

Na atual conjuntura de transformagdo imposta a educagado, diante dos
desafios da educacao inclusiva, a formacgao continuada se mostra como um caminho
capaz de contribuir para a melhoria da qualidade na educag&o. Perrenoud (2001)
nos aponta que a verdadeira profissionalizagado se da a partir do momento que ao
professor € permitido racionalizar a propria pratica, criticando-a, revisando-a,
fundamentando-a, ou seja, explicando as razdes e os motivos de sua acgao, através
de estratégias como praticas reflexiva, trocas entre as representagdes e a pratica,
observagdo mutua, metacognicdo com os alunos, entre outras. Traz-nos a reflexdo
sobre a dupla fungao do professor, no tratamento da informagéo e do conhecimento:

uma funcdo didatica de estruturacdo e gestdo de conteudos e uma fungao
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pedagogica de gestdo e regulamentagao interativa dos acontecimentos em sala de
aula, em processo, o que traduz o desafio da competéncia de adaptacao, que é a
articulagao entre teoria e pratica, lidar com o imprevisto originado nas suas agoes,
bem como lidar com o desconhecido proveniente das reag¢des dos alunos.

Enfim, a profissionalizagdo do professor, segundo Perrenoud (2001, p.66)
“é@ constituida por um processo de racionalizacdo dos conhecimentos postos em
agao e por praticas eficazes em uma determinada situagao. O professor € o homem
de situagao, capaz de refletir em agao e adaptar-se frente a nova situagao”, sendo
esta adaptabilidade docente uma construcdo e deve estar implementada nas
praticas de sua formacao.

Pensar a capacitagdo dos docentes € um dos modos de implementar
mudangas na qualidade do ensino com vistas a criar contextos educacionais
inclusivos, capazes de propiciar a aprendizagem de todos os alunos, respeitando
ritmos, tempos, superando barreiras fisicas, psicolégicas, sociais e culturais, que
pressupde uma pratica pedagogica centrada nos eixos da ética, justica, cidadania e
direitos humanos, entendendo em termos educacionais como a superagao da
exclusao.

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o trabalho
docente na perspectiva da diminuigdo gradativa da exclusdo escolar, o que vira a
beneficiar, ndo apenas os alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma
geral, a educagao escolar como um todo.

“‘Na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.43). A proposta
de formacdo de professores deve se basear em principios educacionais que
reconhegam a cooperacgdo, a autonomia intelectual e social e a aprendizagem ativa
como a formacgéo inicial e o desenvolvimento profissional dos professores.

Segundo Salgado e Miranda (apud GALVAO FILHO, 2001, p.36):

A formagao continuada do professor vai além dos aspectos instrumentais,
ja que tem-se o professor como referéncia para o aluno e nido mero
instrutor e seu papel é de fundamental importancia na construgdo do
conhecimento, de atitudes e valores. Nos projetos de aprimoramento e
atualizagao do professor, € muito importante o exercicio constante de
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reflexdo da sua pratica pedagodgica, compartilhando idéias, sentimentos,
saberes e angustias, colocando experiéncias bem sucedidas e situagdes
que desequilibram o trabalho em sala de aula. Esses elementos constituem
a matéria-prima das mudangas.

A formacao de grupos interdisciplinares de estudos nas escolas para o debate
€ a conscientizagdo acerca dos problemas educacionais com base em
conhecimentos tedricos e cientificos atuais também integram este processo. A
criacdo por algumas redes de ensino de Centros de Aprimoramento Profissional
do Professor ou Centros de Referéncia do Professor, representam um avango
no sentido de formar continuamente o professor. Esses centros promovem eventos
como seminarios, palestras, entrevistas com especialistas, entre outras atividades.
Atendem os professores, pais, alunos e a comunidade em geral na busca do saber,
conhecendo as novas tecnologias e tendéncias educacionais na constru¢gao de uma
escola para todos.

No contexto de uma educacgéo inclusiva, a formacéo de professores, exige
uma definicdo articulada — mediada pela ética — das dimensdes politica e técnica
da competéncia profissional que se pretende construir, capazes de prover respostas
educativas de qualidade as necessidades educacionais especiais. Na construcao
dessa competéncia, o professor deve superar todas as praticas pedagogicas que
discriminam, segregam e excluem, agindo na busca da transformacgao social para a

equidade, a solidariedade e a cidadania.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS:

A sociedade discute atualmente politicas de inclusdo social, considerando a
diversidade como o tema emergente do novo milénio, estimulando praticas que
respeitem e integrem as diferengas decorrentes da etnia, credo religioso, género, e
outras caracteristicas e atributos individuais.

Em relagao a deficiéncia, a representagao da invalidez presente no imaginario
social parece lentamente ceder lugar para o reconhecimento e valorizagdo da
capacidade da pessoa com deficiéncia, possibilitando-lhe a participagdo nas
relagdes de produgcdo de bens e consumo. Se compararmos as barreiras atitudinais
do preconceito com as barreiras fisicas, estas parecem mais faceis de ser
superadas, pois aquelas dependem de mudangas culturais, do exercicio e
desenvolvimento de novos valores permeando as relagdes entre a sociedade e a
deficiéncia.

A discussao da escola inclusiva passa pela avaliagdo do compromisso dos
educadores com seu oficio de educar. Exige apoio e vontade politica para
mudangas. Na escola publica ou particular os sujeitos enfrentaram muita
desinformagao e despreparo de professores, ambientes pouco acolhedores, mas
também experenciaram apoio solidario e interesse genuino de alguns professores,
abrindo possibilidades de mudangas. Ampliar as oportunidades de inclusao escolar
das pessoas com deficiéncia nao significa apenas matricula garantida mas
sobretudo elevar a qualidade da educacgao, o que envolve a atencdo a todos os
alunos.

Independentemente de suas diferencas bioldgicas, sociais, -culturais,
ideologicas, todos tém direito a apropriagdo do conhecimento e formagédo da
cidadania. O conceito de inclusdo aparece em ruptura com a integragao deslocando
o enfoque do problema do individuo para a sociedade e do aluno para a escola. Aqui
a questdo nao € mais saber quais alunos podem se adaptar a escola regular mas
como modificar a escola, e consequentemente a sociedade, de tal modo que esta
seja apta a acolher todos os alunos sem excec¢ao.

Os principais pontos conceituais que fundamentam a inclusdo sao: 1. valorizar

a diversidade humana afirmando o direito de toda crianca de ser reconhecido e
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respeitado na sua singularidade; 2. lutar contra a opresséo e a exclusao, sob todas
as formas; 3. garantir o acesso de cada crianga, sem discriminagdo, a diversas
possibilidades educativas, profissionais, sociais, culturais, artisticas, esportivas, etc;
4. estimular e desenvolver a participagao critica, a autonomia e a colaboragao de
todos no processo educativo, na perspectiva de uma sociedade democratica; 5.
proporcionar respostas a cada crianga, segundo suas necessidades singulares, por
meio de uma pedagogia diversificada: curriculo e organizagao escolares flexiveis,
praticas interdisciplinares, aprendizagens contextualizadas, avaliagdo formativa; 6.
passar de uma concepgao que atribui a crianga as dificuldades de aprendizagem a
uma visdo que lhes concebe como resultante de uma distorgdo entre suas
necessidades reais, 0 programa escolar e as estratégias pedagdgicas; e 7. valorizar
a experiéncia, efetuar a formacao e a profissionalizagdo do conjunto dos atores
educativos.

Na pratica, entretanto, a inclusdo ndo se efetiva facilmente. A simples
mudanga de lugar de alunos provenientes das escolas especiais para a escola
regular, destinada a todos, € muitas vezes entendida como inclusdo. No entanto a
inclusdo implica na reestruturacdo das culturas, das politicas e das praticas
escolares de tal maneira que elas levem em conta a diversidade dos alunos. Ela
procede assim, de questdbes mais amplamente politicas sobre a natureza da
sociedade.

O Brasil, apesar das diversas medidas tomadas na constru¢do de uma escola
e sociedade inclusivas, padece de grandes dificuldades agravadas pela situagéo
caotica da educagédo em geral. Os programas contra o analfabetismo e a fome vém
juntar-se a capacitagao de professores, a melhoria de recursos e da acessibilidade
no sistema educativo. Entretanto as dificuldades persistem, principalmente no
tocante as criangas com necessidades especiais, historicamente excluidas do
sistema regular de ensino. Apesar do compromisso com a inclusdo, as agdes s&o
desconcertadas, carecendo de um referencial que auxilie o processo de construgéao
da escola inclusiva.

A escola que pretenda ser inclusiva sem querer modificar em nada seus
habitos estara fadada ao fracasso. O compromisso ético exige que se abandone os
discursos vazios em prol de agdes efetivas e coerentes com o movimento inclusivo.

Ele demanda, em suma, que se lute contra as situagdes de discriminacgéo,
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favorecendo as rupturas culturais necessarias a uma nova educaciao e sociedade

inclusivas.
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