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La utopia esta en el horizonte. Camino
dos pasos, ella se aleja dos pasos y el
horizonte se corre diez pasos mas alla.
¢Entonces para que sirve la utopia? Para

€so, Sirve para caminar.

(Eduardo Galeano)
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Problematizando a educacgéo fisica escolar, visualizamos que desde o final
dos anos 1980 existe uma gama de produgdes tedricas, que buscam justamente,
nao s6 dar suporte pedagogico, mas levar a reflexdo profissionais e estudiosos da
area. Assim, diversas abordagens vinculadas as diferentes concep¢des de educagao
fisica aparecem como referencial tedérico importante na constru¢do de projetos
educativos. Nesse sentido, ao buscar no referencial teérico da Educagao Fisica
escolar, uma dimenséo critica, encontramos duas abordagens que tratam de forma
distinta um conceito vinculado ao pensamento filosofico. Por isso, o presente
trabalho, resultado de uma pesquisa do Curso de Especializacdo em Educagao
Fisica Escolar, parte da seguinte problematica: quais as diferengas tedricas
referentes ao conceito de emancipacéo, entre as teorias criticas da educacgéo fisica
escolar: proposta critico superadora e proposta critico emancipatéria? Para
responder a esse questionamento, partimos do seguinte objetivo geral: conhecer a
origem e o significado atribuidos ao conceito de emancipagdo das propostas
pedagogicas critico superadora e critico emancipatéria. O percurso metodoldgico
caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica com enfoque dialético, pois o
entendimento do conceito emancipagdo foi esclarecido a partir dos principios
dialéticos uma vez que o interesse em refletir sobre este conceito e sua relagdo com
a realidade social, se da a partir da ordem analise - antitese e sintese. Como
resultado concluimos que a abordagem teérica Critico Superadora, fundamentada
na Pedagogia Critico Social dos Conteudos de Demerval Saviani e direcionada na
perspectiva da transformagdo com fortes elementos marxistas, concebe
emancipagao, como parte do conceito emancipacdo humana de Marx. Ja a
abordagem Critico Emancipatéria, fundamenta sua analise na concepg¢ao kantiana
de esclarecimento e da teoria da agdo comunicativa de Habermas, que trabalha na
perspectiva da emancipagao da consciéncia.

Palavras-chave: Emancipacdo. Abordagem Critico Superadora. Abordagem Critico
Emancipatoria.
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THE CONCEPT OF EMANCIPATION IN THEORETICAL
APPROACHES OF PHYSICAL EDUCATION SCHOOL
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Discussing the physical education, visualize that from the late 1980s there is a
range of theoretical treatises that seek precisely, not only to support teaching, but
lead to reflection and professional scholars in the field. Thus, several approaches
related to different conceptions of education as theoretical physics appear important
in the construction of educational projects. Accordingly, to search the theoretical
framework of school physical education, a critical dimension, we find two approaches
that deal differently with a concept linked to philosophical thought. Therefore, the
present study, results of a survey of the Specialization Course in Physical Education,
part of the following issues: what are the theoretical differences about the concept of
emancipation, between critical theories of physical education: critical surpassing
proposal and proposed critical emancipatory? To answer this question, we start with
the following general objective: to know the origin and meaning attributed to the
concept of empowerment of surpassing critical pedagogical and critical
emancipatory. The methodological approach is characterized as a literature search
focused dialectical, since the understanding of the concept emancipation was clear
from the dialectical principles since the interest in reflecting on this concept and its
relationship to social reality, is given to from order analysis - antithesis and synthesis.
As a result we concluded that the theoretical approach surpassing Critical, Critical
Social Pedagogy based on the Contents of Demerval Saviani and directed from the
perspective of processing elements with strong Marxist, sees emancipation as part of
the concept of human emancipation Marx. Critical Emancipatory The approach,
based its analysis on the Kantian conception of explanation and theory of
communicative action Habermas, who works at the prospect of emancipation of
consciousness.

Keywords: Emancipation. surpassing Critical Approach. Critical Emancipatory
Approach.
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INTRODUGAO

As investigacdes referentes a escola e aos processos educacionais apontam
para o fato destes ser uma realidade em constante transformacdo. E um mundo que
se caracteriza por processos antagbnicos, pois ao mesmo tempo se mostra numa
perspectiva de individualizagdo e globalizagdo, cujas consequéncias apontam
concepgodes diferentes entre individuos e grupos e ainda entre relagdes e processos
culturais entre os sujeitos; essas constantes modificagdes afetam a todos que se
colocam na posigao de pensar a educagéo e a sociedade e o papel da pedagogia
em ambito geral e da educagdo fisica em ambito especifico, justamente numa
realidade ao mesmo tempo homogénea e heterogénea.

O qué os educadores, pesquisadores, todos enfim envolvidos nesse
ambiente, buscam, considerando a realidade educativa constituida de crises,
pressdes sociais e morais e dissolu¢cdes de crencas e utopias?

Conforme Libaneo (2009, p.16) nenhum educador podera evadir-se da
pedagogia, pois o que fazemos quando “intentamos educar pessoas é efetivar
praticas pedagodgicas, que irdo constituir sujeitos e identidades”. No caso da
educacao fisica escolar, visualizamos que desde o final dos anos 1980 existe uma
gama de produgbes tedricas, que buscam justamente, ndo s6 dar suporte
pedagdgico, mas levar a reflexao profissionais e estudiosos da area. Assim, diversas
abordagens vinculadas a diferentes concepg¢des de educacgao fisica aparecem como
referencial tedrico importante na construcdo de projetos educativos. No entanto,
dada a variedade de diagndsticos que dispde a educagao formal, a exigéncia fica
por conta de uma maturidade tedrica, tanto do professor, quanto da escola que
aponte os rumos certos em meio a tantas duvidas e divergéncias com a intencéo de
estabelecer mudancas pontuais, mas articuladas, que visam promover
transformacgdes significativas no processo de aprendizagem. Dessa forma Libaneo

(2009, p. 16) corrobora com nossa linha de pensamento ao afirmar:

Pensar e atuar no campo da educacido enquanto atividade social
pratica de humanizagao das pessoas, implica responsabilidade social
e ética de dizer nao apenas o porqué fazer, mas o qué e como fazer.
Isso envolve necessariamente uma tomada de posicdo pela
pedagogia.
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Com o entendimento de que, sujeitos e identidades se constituem enquanto
“‘portadores de dimensdes fisica, social, cognitiva ética e estética, situados em
contextos socioculturais, histéricos e institucionais” (LIBANEO, 2009, p.16),
construimos esta reflexdo, entendendo que esses contextos atuam nos processos
de ensino. E justamente por isso nos cabe definir um posicionamento pedagdgico
que ira direcionar os processos de aprendizagem. Este devera levar em conta as
concepcgdes de educagao, escola e sociedade, definidos pela escola e pelos
educadores e contemplados nos documentos das instituicées de ensino.

Dessa forma, um posicionamento pedagogico requer uma leitura rigorosa
das abordagens tedrica que refletem acerca do ensino da Educacgéo Fisica, bem
como investigacdes das condi¢cdes da realidade nos seus aspectos sociais, politicos
e econdmicos, no sentido de verificar a real possibilidade da praxis educativa.

Nesse sentido, ao buscar no referencial tedérico da Educacgao Fisica escolar,
uma dimensao critica, encontramos duas abordagens que tratam de forma distinta
um conceito vinculado ao pensamento filosoéfico. Por isso, o presente trabalho parte
da seguinte problematica: quais as diferengas tedricas referentes ao conceito de
emancipagao, entre as teorias criticas da educacéo fisica escolar: proposta critico
Superadora e proposta critico emancipatéoria? Para responder a esse
questionamento, organizamos os seguintes objetivos:

1) Objetivo geral: Conhecer a origem e o significado atribuidos ao conceito
de emancipagdo das propostas pedagogicas critico superadora e critico
emancipatoria.

2) Objetivos especificos:

- Conhecer as principais propostas teoricas na literatura da educacao fisica.

- Analisar de forma critico-descritiva a proposta critico superadora,
pontuando suas caracteristicas mais expressivas e fundamentacao tedrica na qual
alicerga suas concepgoes.

- Analisar de forma critico-descritiva a proposta critico emancipatoria,
pontuando suas caracteristicas mais expressivas e fundamentagao tedrica na qual
alicerca suas concepgoes.

- Comparar as concepgbdes do conceito emancipagcdo das abordagens
estudadas.

- Resgatar o referencial tedérico que constitui a base epistemoldgica de cada

uma das teorias.
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- Conhecer as possibilidades e proposi¢des metodolégicas que cada uma
das propostas oferece ao trabalho pedagdgico.

Considerando a proposta deste trabalho, o referencial tedrico utilizado esta
centralizado em duas obras principais: Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica,
do Coletivo de Autores e Transformagao Didatico-Pedagdgica do Esporte, de Elenor
Kunz, com a intencao de esclarecer a interpretacdo de cada pesquisado sobre o
conceito supracitado. Eventualmente outros autores também foram utilizados: os
fildsofos da Escola de Frankfurt, bem como Marx e Engels.

O percurso metodologico caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica
com enfoque dialético, uma vez que, se em um primeiro momento, existe uma
confusdo em relagdo a concepgao de emancipagao, através da anadlise das
determinac¢des que lhe identificam, das contradicbes e nexos que envolvem este
conceito, € possivel ter uma compreensdo mais precisa da forma como cada uma
das abordagens emprega o conceito emancipagao.

Assim, em um primeiro momento, tal conceito, aparece como uma
abstragdo, uma vez que cada uma das abordagens refere-se a0 mesmo com uma
interpretacédo proépria, por isso mesmo, ndo esclarecido ao leitor. Na sequencia, ao
fazer a analise e compreender o contexto em que cada teoria utiliza-o, bem como a
base tedrica onde os autores se apoiam para desenvolver suas concepgdes em
relagdo a emancipagédo e finalmente fazendo uma comparagdo entre as ideias
desenvolvidas, as diferengas entre as abordagens no que se refere a este estudo
especifico vao ficando mais evidente. Em uma “viagem de regresso”, conseguimos
compor uma fotalidade, no que se refere a concepcdo de emancipagao e as
propostas tedrico/metodologicas das abordagens estudadas.

Compreendemos que a metodologia utilizada esta plenamente apoiada nas
categorias do materialismo dialético uma vez que se identifica com que afirma
Trivinos (1987, p. 54):

As categorias, entendidas como ‘formas de conscientizacdo dos
conceitos dos modos universais da relagdo do homem com o mundo,
que refletem as prioridades e leis mais gerais e esséncias da
natureza, da sociedade e do pensamento’, tem uma longa historia.
No materialismo dialético, as categorias, e as leis apresentam um
valor essencial. Existem entre elas semelhangas, mas também
podem ser ressaltadas diferencas fundamentais.

Da mesma forma consideramos o0 conceito emancipacdo como uma

categoria do materialismo historico e dialético, pois o compreendemos como um
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conceito vinculado ao conceito de ser social e de pratica social, pois, o seu
entendimento colabora na construgdo da consciéncia social. Para Triviios (1987)
esta se configura como as ideias politicas, juridicas, filosoficas, estéticas, religiosas,
etc. e tudo o que se tem constituido através da histéria. Nesse sentido em um
primeiro momento delimitamos o nosso ‘objeto’ de estudo, no caso o conceito
emancipagdo, e buscamos maiores informagdes sobre ele nas abordagens
estudadas. Em um segundo momento, analisamos a dimensao abstrata do mesmo,
a partir do referencial tedrico utilizados nas abordagens estudadas. Para tanto,
precisamos estabelecer relagdes socio-historicas, elaboramos juizos e elaboramos
um entendimento proprio sobre o “conceito/objeto de estudo”. Em um terceiro
momento, realizamos as analises, referentes ao conceito, seu fundamento, suas
possibilidades, suas caracteristicas a partir das concepg¢des com que foi trabalhado,
bem como uma descrigdo, analise e sintese do mesmo.

No entanto, se faz necessario distinguir o método de exposicdo com o
método de pesquisa. E preciso em um primeiro momento, no processo
investigatorio, captar detalhadamente a matéria analisada, verificar as suas varias
formas de evolucédo e rastrear suas conexdes. Foi o que buscamos nos capitulos 1,
2 e 3. A construcdo desse método de analise e exposi¢ao, realizado por Marx, nasce
a partir do comentario de um artigo publicado no periddico de Sao Petersburgo -

Mensageiro Europeu - que descreve o seguinte:

(...) Todo esforgo de Marx visa demonstrar, através da escrupulosa
investigagao cientifica, a necessidade de determinadas ordens de
relagdes sociais e, tanto quanto possivel, verificar de forma
irrepreensivel, os fatos que lhe servem de base e de ponto de
partida. Para atingir seu objetivo, basta provar a necessidade da
ordem atual e, a0 mesmo tempo, a necessidade de outra ordem, que
se transformara, inevitavelmente a primeira, acreditem ou n&o os
seres humanos, tenham ou nao consciéncia (Marx, 2003p. 27)

No método de analise de Marx (2003, p. 27) conforme consta no artigo
supracitado: “O que Ihe pode servir de ponto de partida, portanto, ndo é a ideia mas
exclusivamente o fenébmeno externo”. Com isso o filésofo afirma dois momentos do
seu método: quando a investigagdo procura analisar os detalhes da realidade

investigada. Nesse caso trata-se do método de analise.
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Em um segundo momento ele vai relacionar, confrontar, analisar pelas
diferentes formas a matéria estudada, para promover uma exposi¢ao. Segundo Marx
(2003, p. 28):

E mister, sem duvida, distinguir, formalmente o método de exposicéo,
do método de pesquisa. A investigagdo tem de apoderar-se da
matéria em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento e de perquerir a conexao intima que ha entre elas.
S6 depois de concluido esse trabalho € que se pode descrever
adequadamente, o movimento real. Se isto se consegue ficara
espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada, o que
pode dar a impressao de uma construgao a priori.

Partindo dessa ideia a investigacdo foi dividida em dois momentos
importantes: primeiramente a andlise dos dados a partir da pesquisa bibliografica
realizada nas obras situadas como referéncia para este trabalho. Em um segundo
momento foi realizado uma sintese descritiva, exposta no capitulo 4, sendo esta a
sintese do movimento histérico em que o conceito emancipagéo foi contextualizado.
Finalmente, o texto que sugere as conclusdes provisorias do que foi investigado e
constituindo analise e sintese do que foi lido, analisado, anotado, relacionado,

comparado.



1 A FUNDAMENTAGAO TEORICA E O ENSINO DA EDUCACAO
FiSICA

Um dos grandes desafios do nosso tempo tem sido compreender a logica
com que se organiza a sociedade diante da velocidade em que se dao as
transformagdes em todas as instdncias do cotidiano: economia, politica, cultura,
educacao, trabalho. Com que olhar é possivel compreender como o ser humano se
relaciona com seus pares, com as coisas, com a natureza, enfim, com a vida? Como
€ possivel interpretar a realidade e o modo pelo qual o ser humano produz a sua
existéncia e com ela cria novas versdes sobre o0 mundo?

Estamos presenciando grandes modificacbes na sociedade. Participes,
sujeitos ativos de uma realidade de que ndo conseguimos o distanciamento
necessario para analisar. Situagées que em alguns anos atras seriam improvaveis,
hoje acontecem diante de nossos olhos... No mundo arabe ditadores sao
destituidos; os Estados Unidos em dificuldades econbmicas e 0 seu povo
protestando contra a injusta distribuigdo de renda e riquezas; grandes economias da
Europa também em grave crise econdmica... O mundo protesta contra o capitalismo.
E fato.

Por outro lado, nunca as distancias foram tdo curtas e os avangos da ciéncia
em todos os seus campos de atuacido possivelmente nunca foram tao férteis. Na
area da saude, pesquisas sao realizadas para cada vez mais diminuir as doencgas e
os efeitos que viver em um mundo que prima pela competicdo, pode causar. Da
mesma forma, que na area da tecnologia... A todo o momento novos aparelhos sao
inventados e passados para o universo das necessidades sem que possamos
perceber. Sem falar das formas virtuais de interacdo entre as pessoas. Cada vez
menos € possivel estabelecer um didlogo a partir de um encontro pessoal... O
advento de redes sociais, MSN, mensagens SMS e outras formas da mesma
espécie, sO veio a contribuir para aumentar o imenso abismo que existe entre as
pessoas.

Nesse contexto, com que perspectivas € possivel compreender o
pensamento contemporaneo, o multiculturalismo, e a relagao sujeito/objeto? Com

que abordagens ou referenciais € possivel interpretar a realidade com as



16

caracteristicas que ela assume ao longo da histéria? E qual é o papel da educagao
formal em uma sociedade que a todo o momento assume contornos diferentes? E
qual seria o papel da educacéao fisica e de uma educagao “corporal’” no ambito de
todas estas transformagdes?

Para tanto, é preciso fazer uma ponte entre educacao/pedagogia e filosofia,
objetivando compreender as relagdes existentes entre educacdo e sociedade.
Segundo Luckesi (1994, p.53) sao trés as tendéncias que interpretam o papel da
educacgao na sociedade: educacdo como redencdo, educacdo como reproducao e
educacdo como transformagdo da sociedade. E as concepgbes pedagodgicas e
abordagens tedricas situam-se em uma dessas perspectivas que “pretenderam dar
conta da compreensdao e da orientacdo da pratica educacional em diversos
momentos e circunstancias da historia humana”.

Além disso, compreender o papel da educacdo fisica escolar se torna
fundamental, pois muitas sdo as indagagdes sobre a fungcdo desta area do
conhecimento no curriculo escolar, bem como a determinagdo de seu objeto de
estudo. Quais os objetivos da educagao fisica enquanto uma ciéncia do
conhecimento humano e o entendimento acerca dos reflexos desta disciplina na
pratica social? Teria ela perspectivas emancipatérias? Com que conceito de
emancipagdo a educacao fisica escolar pode trabalhar no sentido de contribuir para
uma aprendizagem abrangente e que n&o esteja focalizada apenas em uma
emancipagédo intelectual? E mister o esclarecimento deste conceito para que os
professores tenham argumentos ao escolherem as abordagens teoricas que
orientagao o seu fazer pedagogico.

Nesse sentido, enfatizando que a intengcdo principal deste trabalho é
esclarecer que conceitos e significados s&o atribuidos, de fato, a este termo
importante e recorrente dentro da teoria critica da educacéao, a saber, emancipacao.
Assim, duas sao as abordagens tedricas que se referem ao conceito emancipagéo,
como proposta de suas teorias: a abordagem Critico-Superadora, representada pelo
grupo intitulado Coletivo de Autores e a abordagem Critico-Emancipatdria, cujo
expoente é o Professor Elenor Kunz.

Ambas as abordagens estdo engajadas na renovagdo do campo de
conhecimento especifico da educacao fisica, pois conforme afirma Souza Junior
(1999, p. 21) estes movimentos aparecem na busca de uma nova dimensdo e

“sugerem desde o0 que entendem como elemento especifico (objetivo de estudo) da
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educacao fisica, passando por operacionalizacdo de conteudos, do ponto de vista
pedagdgico, indo até o entendimento de como avaliar na educagao fisica brasileira”.
Pode-se apontar também, nos casos das abordagens supracitadas, como
um fator de ruptura com um pensamento pedagogico hegemoénico, de que a
educacao fisica se presta a adaptacao e reproducdo dos modelos tradicionais de
sociedade.
Conforme Kunz (1999, p. 132):

A critica atual sobre a educacéo fisica e os esportes transcende a
especificidade da area. Tenta-se interpretar a mesma como parte de
um sistema maior, socio-educacional e soécio-politico-econémico.
Esta andlise entende que a educacgao fisica tem servido, dentro de
um sistema educacional, mais para reproduzir as contradigcdes e as
injusticas sociais do que mudar esta situagéo.

O autor sugere que se as discrepancias que ocorrem no plano sdécio-politico
afetam o sistema educacional como um todo, os privilégios que a classe dominante
tem, manifesta-se também, na educacéo fisica e no esporte.

Nesse sentido, as abordagens tedricas em estudo, aparecem como
instrumento pedagdgico que se propde a romper com a légica da educacgao fisica
como reprodutora do sistema desportivo e da proposta tradicional de ensino da
educacao fisica. Portanto, € possivel localizar as abordagens dentro da tendéncia
pedagdgica que interpreta a educagdo como uma forma de transformacdo da
sociedade.

Em linhas gerais, pode-se dizer que a abordagem Critico-emancipatoria esta
centrada no ensino dos esportes. Ou seja, busca uma ampla reflexdo sobre a
possibilidade de ensinar os esportes pela sua transformacgao didatico-pedagdgica e
tornar o ensino escolar em uma educacado de jovens para a consciéncia critica e
emancipada. Conforme Kunz (1996, p.144) “uma educagdo mais emancipadora,
voltada para a formagédo da cidadania do jovem, do que mera instrumentalizagéo
técnica para o trabalho”.

A abordagem Critico-superadora fundamenta-se no discurso da justica
social, no contexto da sua pratica. Faz uma leitura critica da realidade a partir do
ensino dos conteudos. Conforme o grupo que se intitula ‘Coletivo de Autores’, pode
ser uma reflexdo pedagogica e desempenha um papel politico pedagdgico, pois

possibilita a reflexdo sobre a realidade dos homens.
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Por isso, para dar conta da tarefa deste trabalho, é necessario refletir a
cerca das categorias que orientam e fundamentam as abordagens estudadas.
Sendo a categoria fundamental o conceito de emancipagcdo. Dessa forma, como
afirmado anteriormente, para compreender a relacdo educacédo e sociedade nos
seus diferentes momentos histéricos, é preciso langar méo de teorias pedagodgicas
que expliquem estas relagdes a partir de alguns questionamentos como: Que tipo de
sociedade queremos? Que tipo de alunos queremos preparar para esta sociedade?
Que tipo de educagao vamos propor para construir esta sociedade? A que distancia
estamos dela? E para pensar a educacao fisica para esta sociedade que queremos

construir, qual seria nosso ponto de partida? Conforme analisa Bracht (1999, p. 69):

Do ponto de vista educativo, o que tem significado a educacgao
“corporal’? Que tipo de educagao “corporal” a escola e a educagao
fisica vem realizando? Por que surge o interesse pela educagao
“corporal” [também na escola] e quais suas determinagdes socio
histéricas? (Grifos do autor).

O autor destaca a expressao corporal como contraponto de uma educacgéao
intelectual e/ou moral, na medida em que a tradigdo racionalista ocidental fragmenta
estas dimensbées em educacao intelectual e moral de um lado e a educacéo fisica ou
corporal de outro.

Para Bracht (1999), estas educacdes teriam alvos, objetos bem distintos: o
espiritual ou mental (O intelecto) por um lado e o corporeo (ou fisico) por outro,

resultantes do que seria a educagéo integral.

E claro, o alvo era ou é o comportamento humano, mas influencia-lo
ou conforma-lo pode ser alcangado pela acdo sobre o intelecto e
sobre o corpo. Também, na melhor tradicdo ocidental, a educagao
“corporal’” vai pautar-se pela idéia, culturalmente cristalizada, da
superioridade da esfera mental ou intelectual — a razdo como
identificadora da dimensao essencial e definidora do ser humano
(BRACHT, 1999, p. 70).

A reflexdo do autor contribui para que possamos dimensionar a importancia
da analise do papel pedagogico do ensino da educacéo fisica escolar e o papel que
esta vem desempenhando com o “aval” da razdo moderna. Segundo Brachat, essa
reflexdo no leva a perceber que o corpo deve servir. E nessa relagdo o sujeito é
sempre razao, enquanto o corpo é sempre o objeto; a emancipagao € identificada

com a racionalidade da qual o corpo estava, por assim dizer, excluido.
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Em suas andlises, o autor argumenta que o projeto de modernidade que
projetavam as perspectivas para a humanidade, n&o incluiam o corpo (seus desejos
e fantasias) um papel central. A proposta de uma emancipagdo humana, na o6tica
iluminista, dar-se-ia pelo uso da razéo, ou conforme suas palavras, pela “consciéncia
desencarnada”.

O corpo, segundo as teorias do conhecimento da modernidade, cuja
expressdo maxima é representada pelo método cientifico, € um elemento que
precisa ser controlado.

A forma como a escola se organiza e distribui suas disciplinas na grade
curricular, como também as teorias do conhecimento e aprendizagem evidenciam
que é o intelecto que aprende. O papel do corpo na aprendizagem, segundo Bracht
(1999), foi historicamente subestimado, negligenciado.

Na sequéncia da reflexdo, o autor afirma que esse entendimento de ser

humano esta baseado nas formas pelas quais 0 homem produz a sua existéncia:

Nesse sentido, o corpo sofre a agao, sofre varias intervengdes com a
finalidade de adapta-lo as exigéncias das formas sociais de
organizacdao da producdo e reprodugdo da vida. Alvo das
necessidades produtivas (corpo produtivo), das necessidades
sanitarias (corpo saudavel), das necessidades morais (corpo
deserotizado), das necessidades de adaptacdo e controle social
(corpo dacil). O déficit de dignidade do corpo vinha do seu carater
secundario perante a forgca emancipatéria do espirito ou da razao
(BRACHT, 1999, p.71).

Mas pelo papel que assumiu historicamente, o corpo precisa ser alvo de
uma educacao corporal porque esta, em sintese, € a educagao do comportamento
humano. “Educar o comportamento corporal € educar o comportamento humano”
(BRACHT, 1999, p. 71).

Assim, é importante compreender o ensino da educacao fisica na escola e,
as implicagbes ideologicas' de cada uma das teorias pedagogicas que relacionam
educacao e sociedade e fornecem a reflexdo tedrica para o ensino da educagao
fisica. Justamente porque os pressupostos que cada uma delas apresenta corrobora
com expectativas de uma educagédo fisica critica. Nesse sentido, o conceito
emancipacgao orienta a relacdo da escola com a sociedade. Ou trabalha visando

uma transformacéao social, ou busca avangos dentro do proprio sistema. Pois estas

! As questdes ideoldgicas referem-se ao que estd implicito a cada uma das abordagens: o seu carater
transformador ou conservador.
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abordagens, de forma intencional ou néo, estdo presentes nas escolas e orientam a

pratica docente.

1.1 A constituicao das abordagens teéricas no ensino da EF

A educacdo fisica como pratica pedagdgica nas escolas, emerge dos
séculos XVIIl e XIX e foi fortemente influenciada pela instituicdo militar e pela
medicina. Ou seja, conforme Bracht (1999, p. 73) “... exercicios sistematizados
foram ressignificados (no plano civil) pelo conhecimento médico. Incorpora-se a ideia
da promogdo da saude na perspectiva de educar o corpo para a producido. Os
valores “patrioticos” também foram ressignificados através da ginastica. Parte-se do
principio de que a “educagao da vontade e do carater pode ser conseguida de forma
mais eficiente com base em uma acgao social sobre o corpéreo do que com base no
intelecto”.

Nesse momento histérico (séc. XVIII e XIX), aprimora-se a visdo mecanicista
do corpo, onde este é igualado a uma estrutura mecéanica e fundamentado pelas

ciéncias bioldgicas. De acordo com Bracht (1999, p.73):

Assim, o nascimento da EF se deu, por um lado para cumprir a
funcao de colaborar na constru¢do de corpos saudaveis e doceis, ou
melhor, com uma construgdo estética [da sensibilidade], que
permitisse uma adequada adaptagdo ao processo produtivo, ou a
uma perspectiva nacionalista, e, por outro lado, foi também
legitimado pelo conhecimento médico-cientifico do corpo que
referendava as possibilidades, a necessidade e as vantagens de tal
intervencao sobre o corpo.

No entanto, no decorrer da histéria, o enfoque sobre o corpo vai se
modificando. Saimos de uma perspectiva nacionalista, racionalista e repressiva,
para uma perspectiva psicolégica que enaltece o prazer corporal. A pratica corporal
esportiva foi desde cedo, orientada pelos principios do rendimento e da
concorréncia. “Treinamento esportivo e ginastica promovem a aptidao fisica e suas
consequéncias: a saude, a capacidade de trabalho/rendimento individual e social,
objetivos da politica do corpo” (BRACHT, 1999, p. 74).
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Alem disso, o desenvolvimento do esporte com os seus diversos
significados, inclusive com significados politicos, atribuidos em grande parte pelo
movimento olimpico e tornando os resultados esportivos incorporados a “politica do
corpo”, repercutindo inevitavelmente na educacgao fisica.

E entdo, sem muitas mudangas nos seus principios metodolégicos, surge
essa nova “técnica corporal’, o esporte. Porém, o conhecimento basico ainda
continua vindo das ciéncias biologicas.

Para Bracht (1999, p. 78):

O eixo central que se fez ao paradigma da aptidao fisica esportiva foi
dado pela analise da funcdo social da educacido e da EF em
particula, como elementos constituintes de uma sociedade capitalista
marcada pela dominacao e pela diferenca [injusta] de classes.

Apesar da influéncia historica que o paradigma da aptid&o fisica exerceu na
educacado fisica, sua hegemonia foi contestada, surgindo, movimentos de
contestacdes intelectuais advindos da escola nova, que pensaram a educacao e a
educacao fisica a partir das suas propostas tedrico metodoldgicas. Ja na década de
1980, surge um movimento chamado de movimento renovador da educacgéo fisica
brasileira. Nesse periodo, a critica da educacéo fisica a aptidao fisica € alimentada
pelas ciéncias sociais e humanas. Também nesse periodo entra em cena, outra
perspectiva, que se baseia nos estudos do desenvolvimento humano
(desenvolvimento motor e aprendizagem motora).

A educacao fisica entdo participa das discussbes acerca do papel
reprodutor/transformador da sociedade, que marca de forma significativa os anos
1980. Inicialmente o movimento era bastante hegemédnico, no entanto, com o passar
dos anos surgiram propostas que apresentam diferengas importantes.

E foi a partir das transformagdes historicas no ambito da educacéo fisica,
que o quadro de suas propostas pedagodgicas encontra-se bastante diversificado.
Resumidamente, algumas destas propostas serdo apresentadas, a partir das
colocagdes de Bracht (1999).

A proposta desenvolvimentista limita-se a oferecer a crianga fundamentos
para a educacao fisica nas séries inicias do ensino fundamental. Sua base tedrica é
essencialmente a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem. Seus

principais autores sao os professores Go Tani e Edison de Jesus Manoel, da USP.
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A proposta do professor Jodo Batista Freire, a construtivista, preocupa-se
com a cultura e a construcdo do conhecimento infantil, também fundamentada na
psicologia do desenvolvimento.

E importante mencionar o movimento de atualizacdo ou renovacdo de
paradigmas, levado a efeito a promog¢éo da saude.

As propostas supra citadas tem em comum seu carater a-critico, ou seja,
nao se vinculam a nenhuma teoria critica da educacéo, “no sentido de fazer da
critica do papel da educacdo na sociedade capitalista uma categoria central”
(BRACHT, 1999, p. 79).

As outras duas propostas derivam-se das discussdes da pedagogia critica
brasileira.

(...) consubstanciada no livro Metodologia do Ensino da Educagéo
Fisica, por um coletivo de autores, publicado em 1992, baseia-se
fundamentalmente na pedagogia histérico critica, desenvolvida por
Demerval Saviani e colaboradores, e auto intitulou-se critico
superadora (grifos do autor) (BRACHT, 1999, p. 79).

A outra abordagem, também com uma perspectiva critica, intitulada critico
emancipatoéria, tem como principal expoente o Prof. Elenor Kunz, UFSC. Suas
propostas basearam-se na pedagogia de Paulo Freire, na fenomenologia de Merleau
Ponty e tem influencias dos filosofos da Escola de Frankfurt, trabalhando na
perspectiva do sujeito iluminista, capaz de criticas e de atuagdes autbnomas.

A proposta de aulas abertas divulgada no Brasil pelo professor alemao
Reiner Hildebrandt, que foi professor visitante da Universidade Federal de Santa
Maria.

No entanto, para fins de delimitacdo do trabalho, € importante esclarecer,
que a presente pesquisa ira analisar as abordagens critico emancipatora e critico
superadora, e 0 como cada uma emprega o conceito de emancipagdo enquanto
categoria fundamental de suas teorias.

Nesse sentido, o proximo capitulo pretende caracterizar de forma mais
detalhada, a abordagem critico superadora, buscando as categorias centrais de sua

teoria e expor a fundamentagao tedrica que sustenta suas analises.



2 A PERSPECTIVA CRITICA DA ABORDAGEM CRITICO
SUPERADORA

Como pensamos a relacdo entre educacao e sociedade? Qual a fungao
social da escola?

As respostas que dermos a essas questdoes apontam qual a teoria
pedagdgica ou abordagem tedrica embasa nossa pratica. Em tese, toda a teoria
nasce da analise de uma realidade e toda pratica necessita de uma explicagao que
Ihe dé sustentacdo. Logo, n&o existe pratica desvinculada de uma teoria, nem uma
teoria que ndo seja uma analise, mesmo que precaria, de uma realidade.

Feito tal esclarecimento, fica evidente que a forma como pensamos a
relacdo educacado e sociedade, esta intimamente relacionada com a forma como
concebemos a sociedade.

Saviani (1999) identifica dois grupos que explicam a sociedade de maneiras
diferentes. Para um dos grupos a sociedade € um todo harmonioso, que busca a
integracdo de seus membros. A marginalidade € um desvio, portanto, um fenbmeno
acidental, que pode e deve ser corrigido. Cabe, portanto, a educagdo a corregao
dessas distor¢des. “Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por fungao
reforgar os lagos sociais, promover a coesao e garantir a integracado de todos os
individuos no corpo social. “Sua funcéo coincide, pois, no limite, com a superacao do
fendbmeno da marginalidade” (SAVIANI, 1999, p. 4).

O segundo grupo, entretanto, entende a sociedade como sendo marcada
pela divisdo entre grupos antagbnicos, que buscam afirmar seus interesses,
manifestados, fundamentalmente na produgcdo da vida material. Nessa perspectiva,
a marginalidade é inerente a prépria estrutura da sociedade. Ou seja, o0 grupo que
detem a diregdo da sociedade, e, por conseguinte, consegue impor seus valores e
se apropria do resultado da producéo social, permitindo aos demais, a condigao de
marginalizados.

Nesse contexto a educacdo ¢é entendida como inteiramente
dependente da estrutura social geradora da marginalidade,
cumprindo ai a funcdo de reforcar a dominagdo e legitimar a
marginalizagdo. Nesse sentido, longe de ser um instrumento de
superagdo da marginalidade, se converte, num fator de
marginalizagdo ja que sua forma especifica de reproduzir a
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marginalidade social é a produgdo da marginalidade cultural,
especificamente, escolar (SAVIANI, 1999, p. 5).

Nesse sentido, o autor identifica as teorias supra citadas como a-critica e
critica, respectivamente. Para o primeiro grupo, a educagdo é uma categoria
autbnoma e busca compreendé-la a partir dela mesma. Ja o segundo grupo,
compreende a educagao sempre a relacionando com seus condicionantes objetivos,
ou seja, “... aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura socio econémica, que
condiciona a forma de educacao do fendmeno educativo” (SAVIANI, 1999, p. 5).

De acordo com Saviani (1999), faz parte das teorias nao criticas a chamada
Pedagogia Tradicional - Nessa proposta, o papel da escola seria redimir os homens
através do ensino, pois a causa da marginalidade seria a ignorancia. “A escola surge
como um antidoto a ignorancia, logo um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade” (p. 6).

Surgiram, pois, no final do sec. XVIIl as primeiras criticas a Pedagogia
Tradicional, pois esta ndo estaria cumprindo as distor¢des manifestadas no
fenbmeno da marginalidade. Assim, foi surgindo outra teoria da educag¢do, um
grande movimento que ficou conhecido como escolanovismo. Essa teoria parte da
critica da pedagogia tradicional e desloca o marginalizado, antes o ignorante, para a
figura do rejeitado. “Alguém esta integrado ndo quando ¢ ilustrado, mas quando se
sente aceito pelo grupo, e, através dele pela sociedade em seu conjunto” (SAVIANI,
1999, p. 8). Essa pedagogia busca uma pratica pedagogica a partir da descoberta
das diferencas individuais.

Conforme o autor, essa concepcgao de educacgao desloca o eixo das formas
de analise: do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o psicolégico, dos
conteudos para os métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno,
entre outros. “Trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante,
nao é aprender, mas aprender a aprender”’ (SAVIANI, 1999, p. 9).

Com todas essas propostas, a organizagdo escolar teria que se modificar
completamente. Desde recursos didatico-pedagdgicos, espago fisico adequado e
professores especialistas nas grandes areas do conhecimento. No entanto, a Escola
Nova, nao conseguiu alterar significativamente seu panorama, pois entre outras

coisas, 0s custos eram mais altos que da Escola Tradicional.
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Cumpre assinalar que tais consequiéncias foram mais negativas que
positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupacao com a transmissdo de conhecimentos, acabou por
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares, as quais
muito frequentemente tem na escola, o Unico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida, a ‘Escola Nova’ (grifo do
autor) aprimorou a qualidade de ensino dado as elites (SAVIANI,
1999, p. 11).

Outra teoria vinculada as teorias a-criticas, € a chamada Pedagogia
Tecnicista. Apesar de a Pedagogia Nova ser dominante enquanto concepgéo tedrica
articula-se uma nova teoria educacional, inspirada na neutralidade cientifica e nos
principios da racionalidade e da produtividade, que objetiva a reordenagdo do
processo educativo, com a intengao de torna-lo mais operacional. Dessa proposta
surgem metodologias como o enfoque sistémico, macroensino, telensino,
parcelamento do processo pedagdgico, padronizagdo do ensino, ensino, ensino a
partir de esquemas de planejamento previamente formuladas que devem ajustar as
diferentes disciplinas e praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva pedagdgica, o marginal ndo sera o ignorante (p.
tradicional), nem o rejeitado (p. nova), mas o incompetente (no sentido técnico), ou
seja, ineficiente e improdutivo. Entdo para superar o problema da marginalidade, é
preciso formar individuo eficiente, portanto capazes de contribuir para a
produtividade da sociedade. “Assim estara cumprindo a sua funcédo de equalizacéo
social” (SAVIANI, 1999, p.15).

A breve descricdo supracitada demonstra que as teorias nao criticas de
educacgao, consideram apenas a ac¢ao da educacao sobre a sociedade, no intuito de
corrigir seus desvios e promover a equalizag&o social. Tais teorias ndo consideram a
relagcado dos determinantes sociais com o fendmeno educativo.

As teorias criticas que consideram a educacado e o fendbmeno educativo e
seus condicionantes sociais sdo o seguinte.

- Teoria critico-reprodutivista: em linhas gerais criticam a forma de
organizagao social e capitalista e concluem que cabe a educacgado reproduzir a
sociedade em seus aspectos econdmicos, sociais e culturais. Nao existe para a
estas teorias uma proposta pedagdgica. Elas se resumem a explicar o
funcionamento da escola e por seu carater reprodutivista julgam que a escola néo

pode ser diferente do que é.
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Nesse sentido, podemos refletir nas concepgdes que as teorias critico
reprodutivistas trouxeram: que a escola é determinada socialmente, sendo que o
modo de producado € capitalista. A estrutura social € dividida em classes, onde os
interesses dos participes sdo antagbnicos. “Portanto, a escola sofre a determinagéo
do conflito de interesses que caracteriza a sociedade” (SAVIANI, 1999, p. 33).

No que se refere a questdo da marginalidade, Saviani (1999, p. 33) aponta o

seguinte resultado:

enquanto as teorias nao criticas pretendem, ingenuamente,
resolver o problema da marginalidade através da escola, sem jamais
conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas, explicam a razédo do
suposto fracasso. Segundo a concepgdo critico-reprodutivista o
aparente fracasso é na verdade, o éxito da escola; aquilo que se
julga ser uma disfungao, é antes a fungao prépria da escola.

Nessa perspectiva, a sociedade capitalista reproduz a dominagdo e a
exploracao, sendo a escola entdo, o espaco adequado para preparar as criancas €
0os jovens para esta condi¢cdo: ao filho do trabalhador € oferecido um tipo de
educacao; para o filho do proprietario, outra. Desse modo, cada um esta habilitado
para assumir seus papeis sociais.

Essa condi¢cao de aprisionamento que nos apresentam as teorias critico-
reprodutivistas nos coloca a seguinte questao: enquanto espacgo dialdgico e plural, a
escola nao poderia contribuir para uma transformacgao intencional da sociedade?

Se a sociedade é determinada socialmente e se movimenta em funcao dos
interesses de classes antagbnicas, € preciso considerar o fato de a classe
dominante trabalhar, no sentido de manter os seus interesses. Assim, nao seria a
escola o espago que poderia contribuir para a superagao da condi¢gao de oprimido, e
ser um instrumento a favor dos interesses dos dominados? Conforme as reflexdes
de Saviani, questionamos: haveria possibilidade de existir uma teoria da educacao
que pense a escola como um instrumento de refletir e contribuir criticamente para a
superacgao do problema da marginalidade.

O autor localiza uma teoria que pode superar o poder ilusorio e, de certa
forma, ingénuo, que caracteriza as teorias reprodutivistas. Porém, para trilhar este
caminho, & preciso des-velar a realidade no sentido de compreender as complexas
mediagdes que relacionam educagao e sociedade. Uma elaboragcido tedrica nessa

perspectiva seria uma bandeira de luta a favor dos oprimidos e dos seus interesses.
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‘O papel de uma teoria critica da educacdo € dar substancia concreta a essa
bandeira de luta, de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com o
interesse dos dominantes” (SAVIANI, 1999, p. 33).

Reforgando os estudos acerca das teorias criticas da educacgdo, Luckesi
(1994), denomina as teorias criticas da educagdo em Pedagogia Progressista.
Conforme o autor, o termo Progressista (emprestado de Synders), designa as
tendéncias que partem de uma analise critica da realidade, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacéo. O autor adverte que néo &
possivel uma pedagogia progressista institucionalizar-se numa sociedade capitalista,
“... dai a ser uma bandeira de luta dos professores, ao lado de outras praticas
sociais (LUCKESI, 1994, p. 63).

A mensagem que o autor quer nos passar é que a educagao, por si sO, nao
tem como transformar a sociedade, visto que a escola € um dos determinantes do
sistema; no entanto, sem ela também nao sera possivel uma transformacgao. O autor
aponta trés tendéncias que fazem parte da Pedagogia Progressista: a Libertadora -
mais conhecida como Pedagogia de Paulo Freire; a Libertaria, que reune defensores
da autogestdo pedagdgica e a Critico Social dos Conteudos - que ressalta a
importancia do ensino dos conteudos no seu confronto com as realidades sociais.
Para Luckesi, as tendéncias Libertadora e Libertaria tem algumas caracteristicas em
comum como a experiéncia de vida enquanto base da relacdo educativa e a idéia de
autogestdo e o antiautoritarismo. Portanto, valorizam mais a aprendizagem grupal
(assembléias, discussdes, votagdes) do que os conteudos de ensino. Assim, a
pratica educativa é dotada de significados junto ao povo - dai que surge a educagao
popular - ndo institucionalizada, ndo formal.

A tendéncia intitulada Critico Social dos Conteudos, valoriza a acao
pedagdgica inserida na pratica social concreta, supondo a escola como mediagao
entre o individual e o social; ou seja, a articulagdo dos conteudos e a assimilagao
ativa por um “aluno concreto” - inserido no contexto das relagdes sociais. Dessa
relagéo resulta o saber criticamente elaborado.

Esta breve exposi¢cao nos da elementos para localizar a abordagem Critico
Superadora, em uma das pedagogias criticas descritas, a saber, a abordagem

Critico Social dos Conteudos.



28

Nesse sentido, é possivel afirmar que a abordagem tedrica Critico
Superadora, faz uma reflexdo articulando os conteudos organizados no curriculo
escolar, com a pratica social. Isto o define como pertencente ao grupo das teorias
criticas da educacdo. E como defende o conteudo da cultura corporal como
conteudo de ensino da educacao fisica, faz parte do que se convencionou chamar
Tendéncia Critico Social dos Conteudos, conforme afirmado anteriormente.

O texto apresentado pelo coletivo de autores identifica elementos essenciais
na sua abordagem teorica que se relacionam de forma direta com o par
escola/sociedade. Este vinculo esclarece o posicionamento dos autores na medida
em que desenvolve a reflexdo sobre a fungao social da escola, bem como o papel
da educacéao fisica escolar.

Os autores vinculam a esta reflexdo o conceito de pedagogia, pois este é
base da reflexdo subsequente. “A pedagogia é a teoria e método que constroi os
discursos, as explicagcdes sobre a pratica social e sobre as acbées dos homens na
sociedade onde se da a educacgao (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.14).

Por isso, para compreender a proposta desse grupo é preciso ter claro que
ao analisar a sociedade e suas relagbes com a escola buscam uma reflexao
pedagogica com caracteristicas especificas, quais sejam: diagndstica, remetem a
leitura e constatacdo dos dados da realidade. Dados estes que precisam de uma
interpretacdo ou de um julgamento. Judicativa, pois julga a partir de uma ética que
representa os interesses de determinada classe social e teleoldgica, pois determina
um alvo onde se quer chegar, busca uma direcao (que podera ser conservadora ou
transformadora, dependendo da perspectiva).

A partir deste entendimento, os autores chamam os professores a assumir a
sua postura diante do projeto de sociedade que cada um tem e persegue. Quais 0s
interesses de classe defende; quais os valores, a ética, e a moral que consolida com
sua pratica; como articula suas aulas com um projeto maior de homem e sociedade.

Para isso, entretanto, é importante que o projeto politico pedagogico da
escola represente o pensamento coletivo da comunidade escolar, materializado no
curriculo.

Um projeto politico pedagdgico representa uma intencdo, acdo
deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma intervencéo
em determinada diregcao e é pedagdgico porque realiza uma reflexao
sobre a acdo dos homens na realidade explicando suas
determinagbes (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 15).
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Com essa relagao indissoluvel entre PPP e curriculo os autores propde uma
reflexdo de Curriculo Ampliado, cuja fonte tedrica vem dos estudos da Secretaria de
Educacao, Cultura e Esportes de Pernambuco,no periodo de marco de 1987 a
marcgo de 1991.

A partir dessa fundamentagdo nasce uma base tedrica para o ensino da
educacao fisica escolar, onde tal reflexdo argumenta sobre os conceitos tradicionais
e conservadores que se pensa sobre curriculo e a superagao destes conceitos, a
partir do momento em que o eixo curricular “delimita o que a escola pretende

explicar aos alunos e até onde a reflexao”.

2.1 Quem escreve, por que escreve, para quem escreve... os autores do

Coletivo de Autores

Os tedricos que formam o Coletivo de Autores? sdo Celi Taffarel, Carmem
Lucia Soares, Lino Castellani Filho, Maria Elisabeth Varjal, Micheli Ortega e Valter
Bracht. Todos vindos de pontos diferentes do Brasil, o0 que anuncia uma
possibilidade de diversidade cultural e de visées de mundo diferentes.

Para elaborar um perfil destes autores®, pensando na época em que
elaboraram o livro em estudo, identificamos a formagdo e as experiéncias
profissionais que pudessem aproxima-los de alguma maneira, justamente naquele
periodo historico, ou seja, final da década de 1980 e inicio da década de 1990.

Assim sendo, em um primeiro momento foi importante identificar a formacéo:
todos eles eram graduados em educagéo fisica, com excegdo de Maria Elisabeth
Varjal, que possuia graduagdo em Pedagogia e Filosofia. Da mesma forma em que
a pos-graduagao, nivel de mestrado, a maioria apresentava uma relagcdo com
educacédo e/ ou pedagogia e /ou filosofia. Todos, em algum momento, participaram
das questdes politicas, pois trabalharam em secretarias de governo de municipios,

estados e até mesmo do Ministério da Educacgao. Entao é possivel afirmar que estes

> Grupo de tedricos ligados a Educacgédo Fisica, que em conjunto, construiram a obra Metodologia do
Ensino da Educagéo Fisica. Livro este que contextualiza a abordagem tedrica Critico-Superadora,
que reflete sobre a perspectiva critica do ensino da educagéo fisica.

* Mais detalhes a cerca da formagdo e atuacdo profissional dos tedricos estudados, no periodo em
que construiram o Coletivo de Autores, ver no proprio coletivo de autores: Coletivo de Autores.
Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica. SP: Cortez, 1992.
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tedricos faziam uma relacdo imediata entre educacao fisica, educacéao, politica e
sociedade. Esse fato nos faz compreender que as condi¢cdes concretas de trabalho e
as politicas publicas na area da educacao fisica, pautaram o trabalho e a produgao
tedrica destes autores.

O trabalho que conhecemos deste Coletivo de Autores e que, apesar de
terem passado mais de 20 anos desde sua elaboracdo, mas que ainda continua
atual nasceu em uma sala da Universidade Estadual de Campinas - UniCamp e foi
fruto da reflexdo, estudos, debates, aulas, orientagdes e todos os afazeres da vida
pratica deste grupo.

Este documento que nos chegou as maos foi resultado de uma releitura do
projeto feito pelo Prof. Lino Castellani, para a PUC/SP, intitulado Projeto Revisao
Curricular da Habilitagdo Magistério: Nucleo Comum e Disciplinas, financiado pelo
Ministério da Educacdo da época. Com a possibilidade de publicacdo daquele
material, foi necessaria uma reelaboragdo, ou “‘uma nova sintese provisoria”,
segundo palavras dos proprios autores, com novas analises e perspectivas da
educacéo fisica, naquele momento. Foi assim que este grupo aceitou este desafio.

Um comprometimento com a area de atuagao, somado a experiéncia com o
trabalho de gestdo e ainda um agug¢ado senso critico, que tanto estimulou a
producao tedrica da educacao fisica escolar dos anos 1980, foram a ténica deste
texto. O proprio momento histérico com a reorganizagédo politica da sociedade, o
final de um periodo de intransigéncia e a possibilidade de mudangas significativas na
educacao e na sociedade, foi importante na elaboracao do resultado final.

A principio € uma proposta direcionada aos professores de educagao fisica,
dispostos a romper com os modelos mais tradicionais da area e construir uma
escola vinculada com os principios da democracia e que seja publica, laica e
unitaria. Um local de produgao de conhecimentos, efetivamente, que tem como
principio a fungdo social da escola, a partir de um projeto politico pedagdgico,
construido coletivamente.

No entanto, diante da riqueza das reflexdes acerca de educagao e curriculo,
embasado numa concepc¢ao critica de educagao e sociedade, este material também
é fonte de consulta de outras areas do conhecimento, que se afina com as
pedagogias criticas, independente de serem alunos ou professores.

Este foi de forma breve, o entendimento sobre o grupo de autores e a

intencionalidade da obra.
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2.2 As entrelinhas da fundamentagao teérica

Chegar ao entendimento das propostas contidas na obra em estudo requer
compreender a fundamentacao tedrica e o método que estes autores utilizaram para
analisar, questionar, compreender, propor.

O Capitulo |, intitulado A Educagdo Fisica no Curriculo Escolar:
Desenvolvimento da Aptidéao Fisica ou Reflexdo sobre a Cultura Corporal anuncia a
abordagem tedrica que o grupo dara sequéncia no decorrer das analises.
Considerando que a educacao fisica, até por sua constituicdo historica, utilizava-se
de uma metodologia positivista, este trabalho aponta uma ruptura com esta pratica.
Para elucidar o meétodo utilizado pelos autores faz-se necessario expor as
concepgdes expressas no texto.

Em um primeiro momento & importante definir que a base tedrica de reflexao
deste grupo, parte das relacbes antagbdnicas e dos interesses divergentes entre

classe trabalhadora e classe proprietaria

Pode-se dizer, grosso modo, que os interesses imediatos da classe
trabalhadora, na qual se incluem as camadas populares,
correspondem a sua necessidade de sobrevivéncia, a luta do
cotidiano pelo direito ao emprego, ao salario, a alimentagcio, ao
transporte, a habitacdo, a saude, a educacao, enfim, as condigdes
dignas de existéncia (...). Os interesses imediatos da classe
proprietaria correspondem a sua necessidade de acumular riquezas,
gerar mais renda, ampliar o consumo, o patriménio, etc. Ainda com
relagdo a essa classe, seus interesses historicos correspondem a
sua necessidade de garantir o poder para manter a posigcao
privilegiada que ocupa na sociedade e a qualidade de vida
construida e conquistada a partir deste privilégio. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 13):

Nesse sentido, o método utilizado pelo grupo nao prioriza procedimentos
técnicos com a intengdo de encontrar resultados légicos, que determine a exata
compreensao de um objeto, mas organiza a analise a partir de pressupostos e
categorias que norteiam a reflexdo. Esses pressupostos e categorias partem da
analise da condigdo material da sociedade, quais seus interesses e objetivos,
considerando a classe social em que se localizam. Assim, é possivel afirmar que os

autores pensaram a educacgao fisica fundamentados teoricamente no pensamento
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de Marx, mais especificamente no que compreendemos como Materialismo

Histérico. Segundo Trivifios (1987, p. 51):

O materialismo histérico € a ciéncia filosofica do marxismo que
estuda as leis sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de
sua evolugdo histérica e da pratica social dos homens no
desenvolvimento da humanidade. [...] O materialismo histérico
ressalta a forca das idéias, capaz de introduzir mudangas nas bases
econdmicas que as originou.

A construgao do projeto politico pedagdgico parte, pois, do entendimento das
contradicbes sociais, onde um lado busca a transformac&o social e o outro a
manutencdo do status quo. Desses conflitos nasce a proposta tedrica desses
pensadores, baseadas em uma pedagogia prépria, por eles denominada Critico-
Superadora e que pretende atender determinados interesses de classe.

Todo o pensamento subsequente é baseado na idéia de projeto politico

pedagogico estabelecido:

Um projeto politico pedagdgico representa uma intencdo, acao
deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma intervencéo
em determinada intervencdo em determinada diregcéo e € pedagdgico
porque realiza uma reflexdo sobre a acdo dos homens na sociedade
explicando suas determinagdes (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
15).

Nesse sentido, a construgao coletiva do projeto politico pedagdgico necessita
ser fundamentada cientificamente. O curriculo, entdo, assume a fung¢ao social de
ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno, no sentido de refletir sobre a realidade
social, a partir de determinada légica.

Para isso a escola necessita organizar o eixo curricular que, segundo os
autores, delimita o que a escola pretende explicar aos alunos e até onde a reflexao
pedagogica se realiza. Assim, é preciso que o professor defina qual abordagem
tedrica ou tendéncia pedagodgica embasa sua pratica. Numa perspectiva tradicional o
foco se da na aprendizagem; numa perspectiva tradicional renovada o foco se da no
aluno e na sua capacidade de ‘aprender a aprender’; numa perspectiva tecnicista o
foco sugere ‘aprender a fazer’ e numa perspectiva transformadora o foco se da com
a problematizacdo e confronto da realidade que se deseja com a realidade que se

tem.
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Confirmando a fundamentagdo metodolégica pautada no materialismo

histdrico, os autores fazem a seguinte afirmacgao:

O curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada
e comprometida com os interesses das camadas populares tem
como eixo a constatagdo, a interpretacdo, a compreensdo da
realidade social complexa e contraditéria (COLETIVO DE AUTORES,
1992, p.16).

A materializacdo deste curriculo se daria através do que se compreende
como dindmica curricular, que para este Coletivo, € um movimento proprio da escola
que constréi uma base material que possa dar conta da escolarizagdo dos homens.
Tal base € constituida por trés pdlos: o trato com o conhecimento, a organizagao
escolar e a normalizacdo escolar. Esses polos se articulam refletindo as
contradicbes existentes em algumas concepgdes chaves como homem/cidadania;
educacao/escola; sociedade/qualidade de vida, cuja teoria esta alicercada nos
fundamentos sociolégicos, filosoficos, politicos, antropoldégicos, psicologicos,
bioldgicos, entre outros.

Considerando as concepgdes apresentadas até este momento sobre
educacao e sociedade e o entendimento de que as analises dos autores iniciam com
as condicbes materiais da sociedade e a forma através da qual seus participes
produzem a sua existéncia; considerando a estreita relagdo da constru¢ao do projeto
politico pedagdgico como uma expressdo coletiva da escola e considerando a
materializagdo dessa vontade no curriculo escolar, através de uma dinamica que
priorize a problematizagéo, reflexdo e transformacéo social, pode-se afirmar que a
abordagem tedrica critico superadora, expressa na reflexdo pedagogica desses
tedricos, pauta-se no materialismo histérico e dialético e do pensamento de Marx
(em um primeiro momento da histéria do seu pensamento - que podemos chamar de
Jovem Marx) e do pensamento de Marx e Engels. A importancia dessa constatagéo
delimita o campo de pesquisa que devemos focar para chegar no problema central

desse estudo, o conceito de emancipacgao.

2.3 O problema da emancipagao
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O conceito emancipagédo, que encontramos em bases filosdéficas importantes
dentro das teorias criticas da educacao e sociedade, que vao desde Kant, Marx, os
pensadores frankfurtianos da primeira geragao, no caso Adorno e Horkheimer e os
frankfurtianos da segunda geragdo, como Habermas, por exemplo, tem
interpretacdes diferentes desta proposta de trabalho que busca a compreensao da
emancipagao, a partir da abordagem tedrica da educacao fisica Critico Superadora.
Nos capitulos anteriores percebemos que os autores da obra em analise
Metodologia do Ensino da Educagédo Fisica, pautaram-se no referencial teérico de
Marx, na perspectiva do Materialismo Histérico e Dialético para fundamentar seus
pensamentos.

Todo o trabalho desenvolvido pelo grupo nos da pistas neste sentido. A
proposta de um projeto politico pedagogico e de um curriculo ampliado, que sugere
as matérias enquanto partes e o curriculo enquanto todo, cuja construgéo parte das
relagdes sociais e materiais da sociedade, corroboram com as categorias do
materialismo histérico e dialético como matéria, consciéncia e pratica social, onde “a
producdo das idéias, das representacbes, da consciéncia, esta em principio
diretamente entrelagada com a atividade material e o intercambio material dos
homens, linguagem da vida real” (MARX; ENGELS, 2006, p. 31).

Vejamos a seguinte passagem da obra em analise:

A espécie humana né&o tinha, na época do homem primitivo, a
postura corporal do homem contemporaneo. Aquele era quadrupede
e este é bipede. A transformagdo ocorreu ao longo da histéria da
humanidade, como resultado do homem com a natureza e com o0s
outros homens. O erguer-se, lenta e gradualmente, até a posigao
ereta corresponde a uma resposta do homem aos desafios da
natureza. (...) Essa conquista ou produgdo humana transformou-se
em patriménio cultural da humanidade. Todos os homens se
apropriam dela, incorporando-a ao comportamento. (...) Por isso se
afirma que a materialidade corpérea foi historicamente construida e,
portanto, existe uma cultura corporal, resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela
humanidade que precisam ser retracados e transmitidos para os
alunos da escola (COLETIVO DE AUTORES, 1991, p. 26).

Agora confrontando a citagdo anterior com o pensamento de Marx (2006, p.
24).

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido- por tudo o que quiser. Mas eles comegam a distinguir-se dos
animais assim que comeg¢am a produzir 0s seus meios de
subsisténcia (Lebensmittel), passo esse que é requerido pela sua
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organizagao corporea. Ao produzirem seus meios de subsisténcia, os
homens produzem indiretamente a sua prépria vida material.

Ao analisar ambas as citagdes € possivel perceber que se complementam,
afirmando a idéia de que a producéo tedrica do Coletivo de Autores esta pautada no
materialismo histérico, defendendo categorias importantes do pensamento marxiano,
como contradigao, historicidade e totalidade.

Esclarecidas tais relagcdes que fundamentam a concepgao tedrica deste
grupo de autores, avangamos para a questao da emancipacao.

Sabendo que o conteudo de ensino da educacao fisica, sdo as atividades
corporais institucionalizadas, a partir do entendimento de que a producdo humana é
historica, inesgotavel e provisoria; da mesma forma que a educacéo fisica busca
instigar a criatividade humana a partir de uma postura criativa, produtiva e criadora
de cultura, tanto no mundo do trabalho quanto no lazer (COLETIVO DE AUTORES,
1991, p. 27), podemos afirmar que a educacao fisica busca contribuir com a reflexao
acerca da cultura corporal e compreendendo outros valores que nao aqueles

desenvolvidos na sociedade que prioriza o capital:

(...) na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobe
valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperagao
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com apropriacao,
sobretudo enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos — a
emancipac¢ao [grifo meu], negando a dominacdao do homem pelo
homem (COLETIVO DE AUTORES, 1991, p. 28).

A que emancipagdo exatamente, este grupo se refere? Na sequéncia da
reflexdo, o argumento que justifica esta proposta refere-se ao desenvolvimento de
uma identidade de classe dos alunos, sendo esta indispensavel para a construgao
de sua consciéncia de classe e para o seu engajamento na luta pela transformacao
social. Por isso os autores acrescentam que “O conhecimento €& tratado
metodologicamente de forma a favorecer a compreensado dos principios da légica
dialética materialista: totalidade, movimento, mudanga qualitativa e contradigio”
(COLETIVO DE AUTORES, 1991, p. 28).

Nesse sentido € preciso buscar em Marx, qual concepgao de emancipacao

perpassa por sua teoria.
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Primeiramente é preciso esclarecer que a problematizagao deste conceito se
da, quando Marx em contraposi¢cdo a Bruno Bauer’, comega a dar forma a sua
concepgao de emancipagao. Bauer, enquanto liberal, se opunha ao Estado Cristao e
monarquico, 0 que representa um jugo para seus suditos, que ndo sdo homens
livres.

Essas questdes sao levantadas a partir da reivindicagao dos judeus alemaes
pela emancipagao civil e politica. Compreendendo o estado como cristao, os judeus
alemaes esperam o mesmo tratamento dado aos demais suditos, conquistando
direitos que ainda nao possuem e buscando a emancipacido do Estado cristdo, no
sentido de que este abandone o seu preceito religioso.

Assim, Bauer faz dois destaques importantes: que a reivindicagao dos
judeus é egoista, pois estes se preocupam somente com o seu jugo particular e
negligenciam os demais; e segundo, Bauer destaca a incoeréncia dos judeus que
reivindicam que o Estado abra m&o do seu carater religioso, se eles mesmos nao
admitem abandonar suas crencas. Nesse sentido Bauer defende a emancipagéao
politica, que seria a emancipagao do Estado em relagao a qualquer religido, ou seja,
a emancipacgao politica corresponderia ao Estado laico.

A critica de Marx adverte que Bauer ndo conseguiu superar a abstragédo da
questéo judaica:

(...) Por isso o senhor Bauer esclarece os judeus reais partindo da
religidao judaica, em vez de explicar o mistério da religido judaica
partindo dos judeus reais. O senhor Bauer s6 entende o judeu,
portanto, enquanto este é o objeto direto da teologia ou do tedlogo
(MARX, 2003, p. 128).

No entanto, a emancipagcdo politica da religido nao corresponde a

emancipagao integral, porque nao constitui a forma plena, livre de contradigdes. O

fato de o Estado ser laico, ndo significa que as pessoas ndo possuam suas crengas.

Os limites da emancipacao politica aparecem imediatamente no fato
de o Estado poder libertar-se do constrangimento, sem que o homem
se encontre realmente liberto; de o estado conseguir ser um Estado
livre, sem que o homem seja um homem livre (MARX; ENGELS,
2006, p. 20).

* As criticas de Marx a Bruno Bauer dao-se a partir das criticas deste ultimo a reivindicagdo dos
judeus aleméaes, sobre seus direitos civis e politicos, negligenciados pelo Estado devido a sua
condicao religiosa. Marx adverte para o fato de as categorias de analise de Bauer, assim como de
Hegel serem muito abstratas, apartadas de sua materialidade. “Porque a verdade [para Bruno Bauer],
assim como a histdria, € um sujeito etéreo, separado da massa material” (MARX; ENGELS, 2003, p.
98).
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Isto posto, ndo significa que Marx ndo considere a emancipagao politica
importante. No seu entendimento, a emancipacédo politica € um avango para se

conquistar a emancipagéo humana:

Qualquer emancipagao constitui uma restituicdo do mundo humano e
das relagdes humanas ao proprio homem.

A emancipagao politica é a reducdo do homem, por um lado, a
membro da sociedade civil, individuo independente e egoista e, por
outro, cidaddo, a pessoa moral.

S6 sera plena a emancipacdo humana quando o homem real,
individual, tiver em si o cidadao abstrato; quando como homem
individual, na sua vida empirica, no trabalho e nas suas relagbes
individuais, se tiver tornado um ser genérico, € quando tiver
reconhecido e organizado as suas proprias forgas [forces propres]
como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si esta
forga social como politica (MARX; ENGELS, 2006, p. 37).

Dessa forma, compreendemos que para Marx que a emancipacgao vai além
da emancipacao politica, a emancipacao refere-se especialmente a emancipacao
humana, onde a estrutura social classista seja destituida; portanto, a emancipagéao &
obra de individuos concretos, determinados, diante de situagdes historicas bem
objetivas. Em outras palavras, no capitalismo ndo € possivel concretizar a
emancipacao humana.

No entanto, o objetivo deste trabalho é des-velar o conceito de emancipagao
presente na abordagem tedrica “Critico-Superadora”. Com essa intengao,
verificamos que o referencial utilizado na constru¢cado dessa teoria pedagdgica, esta
pautada principalmente na proposta tedrico-metodolégica do materialismo
histérico/dialético. Ou seja, o fio condutor da abordagem é o referencial tedrico
marxiano. Por isso foi essencial buscar o conceito de emancipagao em Marx.

Feito isto podemos fazer o contraponto entre as concepgdes apresentadas:
em um primeiro momento o Coletivo de Autores nos apresenta uma proposta
emancipatéria de reflexdo sobre a cultura corporal que salienta a solidificagao de
valores como cooperacgao, distribuicdo e liberdade, negando sobretudo a dominacgao
do homem pelo homem.

No nosso entendimento, essa visdo de emancipacdo complementa, ou esta
presente na propria concepg¢ao de emancipagado humana, proposta por Marx. A idéia

do filésofo abaixo descrita, corrobora nosso pensamento:
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Onde existe entdo na Alemanha, a possibilidade positiva da
emancipacao? Eis a nossa resposta: na formacado de uma classe de
que tenha cadeias radicais, de uma classe na sociedade civil e ndo
da sociedade civil, de um estamento que seja a solugdo de todos os
estamentos, de uma esfera que possua carater universal, porque os
seus sofrimentos sdo universais € que nao exige uma reparagao
particular, porque o mal que Ihe é feito, ndo € um mal particular, mas
o0 mal em geral, que ja ndo posso exigir um titulo histérico, mas
apenas um titulo humano; (...) por fim, de uma esfera que ndo pode
emancipar-se a si mesma, nem emancipar-se de outras esferas da
sociedade, sem emancipa-las a todas — 0 que € em suma, a perda
total da humanidade, portanto s6 pode redimir-se a si mesma por
uma redencdo total do homem. A dissolucdo da classe como
particular é o proletariado (MARX, 2005, p. 155-6).

Com esse estudo, consideramos que fica evidenciada a relacéo direta entre
a abordagem Critico-Superadora e a teoria marxiana, e que o conceito que nos
propusemos conhecer fica esclarecido, facilitando a pratica pedagogica ou o
entendimento de todos os que buscam a abordagem supracitada como aporte
tedrico de praticas docentes, estudos e pesquisas. Porém, é importante ressaltar
que o movimento dialético deste conceito: singular, particular ao universal se

expressa tanto no momento da aula, quanto na sociedade.



3 A PERSPECTIVA CRITICA DA ABORDAGEM CRITICO-
EMANCIPATORIA

Se num primeiro instante analisamos a abordagem Critico-Superadora,
agora faz-se necessario efetivar o estudo na abordagem Pedagogia Critico
Emancipatdria e Didatico Comunicativa. A compreensao dos elementos essenciais
dessa proposta que indicam a concepgédo de emancipagao perpassa por uma atenta
leitura da obra Transformacé&o Didatico Pedagodgica do Esporte, de autoria de Elenor
Kunz, professor titular da UFSC, bem como do referencial tedrico utilizado pelo autor
para fundamentar o seu trabalho.

Nesse sentido, comecemos nossa analise pelo Prefacio, onde o autor deixa
claro que a finalidade a que se propds € contribuir nos avangos das reflexdes em
torno das produgdes didatico-pedagdgicas da educagéao fisica, mas sem nenhuma
proposicao em relacdo a solucdo de problemas “na area da educacao fisica, na
sociedade ou no mundo” (KUNZ, 2006, p. 8). Na sequéncia duas citagdes chamam

atencéo:

Como o trabalho se dirige, basicamente, aos profissionais que atuam
concretamente na realidade pratica da Educacdo Fisica, ndo me
preocupei com o aprofundamento das questbes epistemoldgicas e
politico-sociais presentes nas praticas pedagobgicas e portanto,
também na Educacgéo Fisica... (KUNZ, 2006, p.8) (Grifo meu).

Por outro lado, apesar do trabalho se apoiar nas producdes tedricas
da area com proposito de denuncia e de critica das atuais condicbes
e concepgdes e concepgdes de ensino da Educacgao Fisica Escolar,
meu principal propdsito € anunciar e estimular mudangas reais e
concretas, tanto na concepcéo de ensino, de conteldo e de método,
como nas suas condi¢cdes de possibilidade, na pratica pedagdgica.
Trata-se de aceitar e entender o ‘pessimismo teérico’ presente nos
trabalhos de tendéncia critica em Educagdo Fisica hoje, para
alcancar um ‘otimismo pratico’, com reais possibilidades de
mudangas na pratica pedagoégica (KUNZ, 2006, p. 8).

Nas citagbes anteriormente expostas, ja é possivel perceber uma diferenga
significativa em relagdo a abordagem Critico-Superadora: ndo ha uma preocupagao
com as questdes epistemoldégicas que norteiam as praticas pedagogicas e nao

considera-se a pratica social como elemento fundamental nas reflexdes sobre as
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concepgdes de ensino da educagédo fisica escolar. E mais ainda: quando o autor
apresenta a finalidade a que se propds ao construir esta abordagem, néo contempla
a solugdo de problemas, nem para a area da educacdo fisica, nem para a
sociedade. Isto também ja nos apresenta outra diferenca: qualquer transformacao
sera dentro do modelo de sociedade que temos. Ou seja, a abordagem Critico-
Emancipatdéria ndo pensa a educacao fisica escolar, a partir de uma ruptura com a
estrutura social vigente, mas pensa mudangas dentro dessa estrutura politica,
econdmica e social com que se organiza a sociedade.

E numa analise minimamente contraditéria, afirma que os conceitos em que
os “discursos criticos” ja ndo tem validade, ficando ao nivel da reflexdo, do
questionamento (KUNZ, 2006, p.9), no entanto, o autor assegura que, apesar disso,
nao pretende abolir estes conceitos, pois “eles continuam tendo significado muito
importante para a area”.

Essas concepcdes nos levam a compreender que, para o autor, os estudos
criticos da pratica pedagogica da educacao fisica que tiveram seu apice nos anos
1980 e tinham uma forte caracteristica de contestacdo, num movimento de luta
contra a repressao, ndo tem mais validade nestes tempos de “democracia” e com
isso, propde o autor, “(...) uma ampla reflexdo sobre a possibilidade de ensinar os
esportes pela sua ‘transformacao didatico-pedagogica’ e de tornar o ensino escolar
de criangas e jovens para a competéncia critica e emancipada” (KUNZ, 2006, p. 10).

A construgédo desse trabalho tem como fundamentagao tedrica, segundo o
autor, as ciéncias da educacgao, especialmente as teorias criticas baseadas na
Escola de Frankfurt, bem como a produgao tedrica produto da participacdo em
encontros, seminarios, etc. Essa nova proposta baseia-se fundamentalmente no
ensino dos esportes no contexto escolar, fazendo deste, uma concepgao critico
emancipatoéria do ensino da educacao fisica escolar. Nos cabe, portanto, identificar o

potencial critico e o potencial emancipatério desta proposta.

3.1 A Critica da Critica
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A preocupacdo do autor € em evidenciar a critica no processo de
aprendizagem nos esportes no ambito escolar, na medida em que as discussdes
acerca das exigéncias da presenca dos especialistas da area pdem em analise a
precocidade do ensino dos esportes nos anos iniciais e com o agravante deste
ensino ser concentrado no modelo de competicéo.

Nessa linha de pensamento, o autor concentra suas analises nas tendéncias
(que enfatizam a formacgao de habilidades) que buscam solucionar essa questado. De
forma breve cita a educagao psicomotora, cujo foco da-se no ensino de habilidades
basicas.

E de forma mais enfatica faz uma critica a abordagem Critico-Superadora.
Suas reflexdes partem de que a tendéncia tedrica supra citada denomina como seu
objeto de conhecimento o conceito de cultura corporal. Para Kunz (2006) esta
definicdo acentua e reforga a concepcao dualista do homem, separada em corpo e
mente. Para o autor, “(...) se existe uma cultura humana que é apenas corporal,
devem existir outras que nao o sao, que devem ser mentais ou espirituais” (p. 20)

Outra critica contundente de Kunz a outra abordagem tedrica refere-se a
concepgao do esporte fundada na pratica social e na sua origem séciocultural. O
autor questiona a problematica metodoldgica que nao aponta de onde sairdo os
conhecimentos que os alunos precisam adquirir para criticar o esporte. Para o autor,
trata-se de uma metodologia abstrata. Nesse sentido e buscando se contrapor com
a terminologia cultura corporal, o autor propde a cultura de movimento.

As preocupacodes e anseios do autor apontam para o fato de que, apesar
das amplas e significativas discussbes acerca das teorias da educacéao fisica,
influenciadas pelas ciéncias humanas: filosofia, sociologia, antropologia, psicologia.
Os resultados de tais discussdes ndo foram percebidos na pratica da aula de
educacao fisica.

Percebemos que uma série de conceitos que estdo colocados precisam ser
esclarecidos, para que as diferengcas entre uma abordagem e outra possam ficar
bem entendidas para o leitor. Assim, perceber os limites das teorias criticas da
educacao fisica, a proposta de curriculo, as opcodes tedricas que fundamentam esta
abordagem, as diferengas entre os conceitos de cultura corporal e cultura do
movimento humano, torna-se essencial para o entendimento da proposta tedrica de

Kunz.
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Segundo a ordem elencada anteriormente pensemos nos limites teéricos da
educacao fisica escolar. Apesar da grande produgédo nessa area com o aporte das
ciéncias humanas, o autor adverte que a reflexdo em torno da pedagogia da

educacéo fisica deixou a desejar, pois

(...) se o campo didatico-pedagdgico relacionado ao profissional que
atua diretamente na pratica, ndo for, sequer, mencionado, nas
avancgadas elaboragdes tedricas da area, resta pouca esperanga, no
desenvolvimento de valores, compromissos e interesses
pedagogicos, para revolucionar também a pratica cotidiana do
professor (KUNZ, 2006, p. 14).

Isto evidencia uma preocupagao do autor com a pratica pedagogica, com o
fazer pedagogico. Apesar do campo teorico/filoséfico ter sido bastante produtivo, a
ponte entre as reflexdes e a pratica propriamente dita, ndo ocorreu. Concluimos que
o foco das analises do professor Kunz € com a fundamentagao da propria pratica.

Nessa linha de pensamento, Kunz (1991), argumenta que, apesar da
consisténcia tedrica dos estudos criticos da educacao fisica escolar, e que se
orientam a partir das concepgdes de importantes pedagogos brasileiros como Freire,
Gadotti ou Libaneo, Saviani, ndo houve muito empenho com o vinculo dialético

teoria/pratica, em suas propostas transformadoras.

3.2 A Educacao Fisica numa perspectiva critico emancipatéria

Os limites dos estudos anteriores em Educacdo Fisica Escolar, numa
perspectiva critica, configuram-se na falta de dialogo entre teoria e pratica. Sendo
assim, Kunz elabora uma nova abordagem tedrica para o ensino da educacao fisica
que busca superar este distanciamento.

Para tanto, uma das estratégias do autor é comecar a analise a partir de um
importante questionamento: Educacéo Fisica para qué? As reflexdes devem superar
as discussbOes que norteiam as caracteristicas da didatica e da metodologia e
empenhar-se em compreender ou dar um sentido para o ensino da educacao fisica:

Educacéao Fisica para qué? Ou seja, deve ocupar-se com a questao
do sentido/significado do ensino da Educagéo Fisica na escola e em
funcdo desses sentidos, buscar sua legitimidade tedrica” (...) A
Educacao Fisica ensinada nas escolas serve para qué? Ela fomenta



43

a saude? Ela socializa e educa para uma visdo de mundo de uma
forma critica e emancipadora? Com o qué realmente a educacao
fisica pode contribuir para a educagao, com uma forma que, no caso,
chamamos critico-emancipatoéria?(KUNZ, 2006, p.18).

Considerando esse argumento, € possivel afirmar que esta legitimidade
tedrica a que o autor se refere, encontra fundamentagao na fenomenologia. Esse
fato esclarece outra diferengca entre as abordagens analisadas neste estudo.
Enquanto a primeira utiliza-se do aporte do Materialismo Historico e Dialético, esta
ultima baseia-se na Fenomenologia. Esse detalhe ja4 aponta que a concepgao de
emancipagao por elas defendida, € bastante diferente, embora ndo possam ser
consideradas contraditérias.

Algumas passagens do texto de Kunz evidenciam esta afirmacao.
Considerando que fenomenologia € uma investigagdo que busca a esséncia inerente
da aparéncia; e sabendo que este termo pode assumir duas concepgdes, de ocultar

uma determinada realidade ou a manifestacdo dessa realidade.

A fenomenologia é o estudo das esséncias; e todos os problemas,
segundo elas, voltam a definir as esséncias: a esséncia da
percepgao, a esséncia da consciéncia, por exemplo. Mas a
fenomenologia é também uma filosofia que recoloca a esséncia na
existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o
mundo de outra forma, que n&o seja a partir de sua factalidade. E
uma filosofia transcendental, que pbde em suspenso, para
compreendé-las, as afirmagdes da atitude natural, mas é sempre
uma filosofia para a qual o mundo ja estd sempre la, antes da
relfexdo, como uma presenca inalienavel, e cujo esforgco reencontrar
o contato ingénuo com o mundo pode lhe dar, enfim, um status
filoséfico. (Ponty, 1945; apud Moreira, 2004, p.447)

Para Merleau Ponty (1908-1961), trata-se de descrever e nao explicar ou
analisar os fenbmenos, sem a explicacao propria das ciéncias, pois, compreende-se
que todos os fendmenos das ciéncias ocorrem no mundo vivido, nas experiéncias,
nos sentidos e significados, tal como sugere Kunz (2006), na sua Transformagdo

Didatico-Pedagogica do Esporte.

Percebe-se entdo um empenho do autor em retomar a praxis da educacgao
fisica, ou seja, os estudos tedricos ja discutidos como educacao, desenvolvimento,
corpo, movimento humano e cultura do movimento, bem relacionados as
experiéncias empiricas para que os resultados desses estudos possam contribuir

com os profissionais que atuam no cotidiano escolar.
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Desse modo, a pratica concreta constitui o ponto de partida da sua proposta
tedrica, buscando na concepg¢ao de esporte e na cultura do movimento a relacéo
com concepgdes especificamente desenvolvidas para a area, no sentido de
favorecer os aspectos educacionais desta pedagogia.

Segundo Kunz (2006), um estudo que poderia trazer um aprofundamento
mais consistente sobre a educacgao fisica, tem que contemplar o movimento
humano. E com essa intengcao, desconsiderando o que ele mesmo afirma em outros
momentos, faz a seguinte avaliagdo: “Parece que o principal problema nao
avangarmos muito, justamente no terreno pratico da educacéo fisica, situa-se nessa
caréncia de um aprofundamento tedrico, como na Antropologia, na Filosofia, na
cultura, sobre o conceito de movimento humano” (p. 20).

Conforme Kunz (2006, p 20), uma teoria antropologica para este tema é
importante no desvelamento das imagens/concepgdes dos seres humanos, criangas
e jovens que sao caracterizados pela concepgédo de movimento que os profissionais
da educacéo fisica desenvolvem suas aulas. Da mesma forma que do ponto de vista
antropoldgico e na tradigdo da fenomenologia, o autor cita Trebels, que formula as
relagbes de sentido/significado entre o ser humano e o0 mundo que se estabelecem
pelo movimentar-se como uma experiéncia estética, e que desta forma necessita,

segundo o autor, ser caracterizado como um se-movimentar.

O movimento humano, como um se-movimentar, € um fendmeno
relacional de ‘Ser Humano-Mundo’, concretiza-se, sempre, como
uma espécie de dialogo. Uma de nossas melhores linguagens de
relacionamento nos diferentes contextos socioculturais, portanto,
realiza-se via movimento. A exploracdo e desenvolvimento dessa
linguagem abrem horizontes imprevisiveis e impressionantes,
especialmente entre criangas e jovens, na vida de relagdes nao
apenas profissionais, mas especialmente afetivas, emocionais e de
sensibilidade com natureza e cultura. Trabalhar com o ensino do
movimento humano que leva a cépia e imitagao € reprimir e até
limitar os sentimentos, emocgdes e realizagbes mais importantes na
vida de uma pessoa (KUNZ, 2006, p. 21).

Com isso, pensamos que a educacao fisica critico emancipatéria, proposta
por Kunz, esta relacionada com a capacidade de comunicagao/didlogo que as
diversas formas de se movimentar desenvolvem nos sujeitos praticantes, o que
poderia desencadear nestes mesmos sujeitos um processo emancipatério, diante

das inumeras possibilidades e significados envolvidos neste processo.
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3.3 A transformacao social do esporte

A mudangal/transformacédo que Elenor Kunz visualiza para a Educagéo
Fisica Escolar, que comeca com a aproximacgao teoria/pratica, tem no ensino do
esporte o0 seu principio fundamental.

A partir de uma fundamentagdo com bases na Teoria Critica da Escola de
Frankfurt, o autor analisa o esporte na sociedade contemporanea como mais um dos
produtos da Industria Cultural. Os autores frankfurtianos como Adorno e Horkheimer,
fundamentam as concepg¢des de Kunz, na medida em que sustentam que com o
avango da ciéncia e da tecnologia e da Industria Cultural, os homens se constroem
alienados na sociedade de consumo. As consequéncias dessa submissao aparecem
no comportamento padronizado e esteriotipado, que leva a um pensamento
irrefletido e que se constréi a partir de uma razao instrumental. E esse
comportamento é extensivo a todas as areas das relagdes humanas, inclusive o
esporte.

Assim, Kunz (2006) argumenta que no esporte de rendimento, embora o
homem nao seja substituido por uma maquina, ele proprio torna-se maquina. “Os
motivos desse fenbmeno ndo estdo no desenvolvimento do esporte em si, mas no
préprio desenvolvimento das sociedades atuais, onde o rendimento configura-se no
principio maximo de todas as agdes. Por isso impde exigéncias cada vez mais altas,
sem jamais retroceder” (KUNZ, 2006, p. 25).

Considerando as reflexdes no ambito da Industria Cultural e da consequente
consciéncia reificada, como partes da construcédo de concepcgdes equivocadas a
respeito do esporte, Kunz (2006) entende que é preciso avangar da teoria para a
pratica. Isto requer uma compreensao de esporte como fendbmeno social, a partir de

sua compreenséo polissémica: Brodtmann/Trebels (apud KUNZ, 2006, p. 29):

O fenémeno social do esporte (...) deve: 1- ter a capacidade de saber
se colocar na situagado dos outros participantes do esporte (...); 2 -
ser capaz de visualizar os componentes sociais que influenciam
todas as agdes socioculturais no campo esportivo [a mercantilizagcéo
do esporte, por exemplo]; 3 - saber questionar o verdadeiro sentido
do esporte e por meio dessa visao critica poder avalia-lo.
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Como requisito basico para que os alunos possam desenvolver-se dentro
desta concepcgao polissémica, os alunos precisam adquirir conhecimentos que lhes
possibilite ir além da pratica do esporte e que o autor destaca como uma
competéncia fundamental neste sentido: a competéncia comunicativa, “que lhes
possibilita a comunicagao ndo apenas sobre o mundo dos esportes, mas para todo
seu relacionamento com o mundo social, politico, econémico e cultural” (KUNZ,
2006 p. 30).

Por isso, uma pedagogia do ensino dos esportes, conforme Kunz deve estar
ancorada em dois aspectos tedricos fundamentais: a Teoria Critica, cujos
pressupostos pautados em critérios de uma ciéncia humana e social, formam os
alicerces do conhecimento para um agir racional-comunicativo; e a teoria
instrumental, que deve fornecer elementos especificos relacionados a uma

pedagogia critico-emancipatéria. Para Kunz (2006, p. 30):

A teoria tem a capacidade de antecipar acbes praticas, mas é a
partir, também das propostas praticas concretas que o
desenvolvimento teérico pode tomar um novo impulso. E é nessa
dialética de interacdo entre teoria e pratica que se pode chegar a
uma pedagogia consistente para o ensino dos esportes.

Essa proposta transformadora do esporte, como ja evidenciado
anteriormente, tem sua fundamentacdo tedrica pautada nas fontes tedricas da
fenomenologia — que se preocupam com o sentido/significado do esporte — bem
como na teoria critica habermesiana, que busca na acdo comunicativa, uma didatica
comunicativa. Estas, na 6tica do autor, irdo fundamentar a fungédo do esclarecimento

e da “prevaléncia racional de todo agir educacional” (KUNZ, 2006, p. 31).

3.4 A emancipacgao

No decorrer do presente trabalho, buscamos situar o conceito de
emancipagdo, sob perspectivas diferentes em duas abordagens tedricas da
Educacao Fisica, contextualizadas como criticas.

Nesse sentido, o conceito de emancipag¢ao proposto por Kunz e presente

na abordagem Critico Emancipatéria, tem como base a construgdo de Habermas do
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mesmo conceito. A tarefa racional que se sustenta, implica que esta seja uma
disposi¢cdo que sujeitos com capacidade de agir e falar apresentam. Considerando

esta linha de pensamento, Habermas, citado por Kunz nos diz:

Isto significa que toda expresséo racional pode ter acesso a uma
avaliagdo objetiva. Isto atinge a todas as expressdes simbdlicas que,
no minimo implicitamente, tenham vinculos com pretensdes de
validade [ou com reivindicagdes que numa relagéo interna, se coloca
para uma pretensado de validade criticavel]. Cada avaliagao explicita
de validade controvertida, requer a forma exigente de comunicagao,
que satisfaz as condi¢cbes de avaliagdo (KUNZ, 2006, p. 34).

Esse processo racional encontra lugar em uma consciéncia emancipada,
cujo suporte esta evidenciado em Kant. Tanto Habermas, quanto Kunz, buscam no
conceito kantiano de esclarecimento - Aufkldrung - a base para uma proposta de
emancipagao, pautada no agir comunicativo. Ou seja, através de um processo de
comunicagao livre de coergdes, € possivel buscar a autonomia, o esclarecimento e a

emancipagao.

O lluminismo é a saida do homem da sua menoridade de que ele
proprio é culpado. A menoridade € a incapacidade de se servir do
entendimento sem direcdo de outrem. Tal menoridade é por culpa
prépria se a sua causa nao reside na falta de decisdo e de coragem
em se servir de si mesmo sem a direcao de outrem. Sapere aude!
Tema coragem de te servires do teu entendimento! Eis a palavra de
ordem do lluminismo (KANT, 1995, p. 39).

Para Kant, o estado de menoridade do homem produz tutores intelectuais
que criam condi¢gdes para que nao seja possivel alcangar a maioridade. E na esteira
do pensamento kantiano, Kunz avalia que é justamente o excesso de especialistas
que cumprem na educacdo, nos meios de producdo, meios de comunicacido e a
industria cultural, o papel dos tutores intelectuais e estao a disposi¢ao dos jovens. E
com essa organizagao tedrica, Kunz (2006, p. 33), propde o seguinte conceito de

emancipagao:

Portanto, pretendo aqui chamar de ‘emancipacao’ esse processo de
libertar o jovem das condi¢des que limitam o uso da razéo critica e
com isso todo o seu agir social, cultural e esportivo, que se
desenvolve pela educagao. (...) O uso da razdo critica é assim, a
capacidade de avaliagdo e andlise intersubjetiva das condi¢cdes de
racionalidade.



48

O autor inspirado na Escola de Frankfurt, onde os conceitos de
emancipacao/esclarecimento, propostos por Adorno/Horkheimer e Habermas®,
referem-se a uma teoria critica de sociedade, onde se tem um estado inicial de falsa
consciéncia a um estado final onde os agentes estéo livres de falsa consciéncia e
foram emancipados (GEUSS, 1988).

Nessa logica, kunz (2006) faz uma relagdo com o esporte de rendimento
(onde este seria visto a partir de uma falsa consciéncia), 0 modelo adequado da
pratica de esportes para todo o mundo. Isto implica que os profissionais da
Educacdo Fisica também ndo percebem esta falsa consciéncia e coercao
autoimpositiva e reforgcam esta ideia vinculada ao ensino dos esportes.

No entanto, conforme admite o proprio Kunz (2006), esta tarefa da
emancipagao da consciéncia, ndo é uma tarefa facil, visto que o esporte de alto
rendimento é uma mercadoria altamente valorizada. Buscando alternativas de “como
agir’ neste contexto, o autor encontra suporte na teoria habermasiana de
emancipagao, onde esta s6 sera possivel quando os agentes sociais reconhecerem
a origem e os determinantes da dominagdo e da alienagéo. E isto sé sera possivel
pela autorreflexdo. Habermas citado por Kunz (2006, p. 35): “Na autorreflexdo, um
conhecimento entendido com o fim em si mesmo chega a coincidir, por forgca do
proprio reconhecimento, com o interesse emancipatorio; pois o ato-de-executar da
reflexdo sabe-se simultaneamente, como movimento de emancipagao”.

Ou seja, na proposta Critico-emancipatoria de Kunz, a autorreflexdo é o
exercicio que dara a oportunidade aos alunos de perceberem a coercao autoimposta
que padecem — o que |Ihes daria mais liberdade e conhecimento de seus verdadeiros

interesses, ou seja, esclarecimento e emancipag¢éo. Para Kunz (2006, p. 36):

Em lugar de ensinar os esportes na Educacgédo Fisica escolar pelo
simples desenvolvimento de habilidades e técnicas do esporte, numa
concepgao critico-emancipatoéria, deverao ser incluidos contetdos de
carater tedrico-pratico, que além de tornar o fendmeno esportivo
transparente, permite aos alunos melhor organizar a sua realidade de
esporte, movimentos e jogos de acordo com as suas possibilidades e
necessidades. Isto implica que no ensino além do trabalho produtivo
de treinar habilidades e técnicas — que nunca deixam de ser
importantes devem ser considerados dois outros aspectos, que em

> Neste trabalho ndo ha a intencdo de discutir as diferentes concepcdes de emancipacdo e
esclarecimento, existente entre os tedricos frankfurtianos. A partir de uma leitura mais atenta é
possivel notar tais diferengas e é importante salientar que elas existem. No entanto, para aborda-las
seria necessario um novo estudo.
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muitas instancias sdo mais importantes (...) a interagao social (...) e a
linguagem.

Com isso, é possivel perceber que o autor se refere a um processo, por ele
mesmo denominado de didatica comunicativa, ou seja, exalta-se a linguagem como
categoria de ensino e a educagédo fisica ganha importancia, na medida em que
extrapola o carater da linguagem verbal. “Mas todo esse ser corporal do sujeito se
torna linguagem, a linguagem do se-movimentar, enquanto dialogo com o mundo”
(KUNZ, 2006, p. 37).

Mas qual de fato a aproximagdo destas concepgdes com a Escola de
Frankfurt?

Apesar de a base kantiana ser a mesma, Adorno e Horkheimer apresentam
uma concepcao de emancipacao diferente daquela proposta por Habermas. Os dois
fildsofos supracitados reportam-se a Kant, buscando, sobretudo uma referéncia no
conceito de autonomia, ou seja, a maioridade kantiana - Miindigkeit. Jahen (2005,

p.101) assim a define:

Ao delimitar a efetivagdo da emancipacéao pela via do comportamento
critico através da contradicdo e da resisténcia, Adorno esta
afirmando que ela constitui num processo dindmico do vir a ser
kantiano, e ao mesmo tempo imprime-lhe um carater histérico, de
movimento, colocando-o no plano de uma possibilidade tedrica.

Assim, a figura da emancipacédo para Adorno se concretiza, na medida em
que precisa ser elaborada em todos os planos da nossa vida, e que precisa da
determinacao de que “todas e poucas pessoas que se interessam pela emancipacao
orientem toda a sua energia para a contradigdo e para a resisténcia” (ADORNO,
1995, p. 183).

Essa diferenca entre as conceituagcbes sao importantes porque, conforme o
que foi analisado até entdo, a aproximagdo do conceito proposto por Kunz,
relaciona-se de forma evidente com a proposta de Habermas. Tal fato sugere que a
Teoria Critica a que o autor se refere esta alicergcada principalmente na segunda
geracao da Escola de Frankfurt, que dispde de diferencas fundamentais em relagao
a primeira. A perspectiva de Adorno se aproxima de Marx, na medida em que ambos
pensam a emancipag¢ao social a partir de um diagndstico e critica de uma
racionalidade ou de uma situagdo concreta que priorize o coletivo, acumulando

forgas para a resisténcia e para a transformagao. Habermas, diferentemente, busca
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uma emancipagao intelectual, a partir da agdo comunicativa. Para tanto, nao
vislumbra a transformacéao social como condic&o indispensavel para a emancipacao,
mas modificagdes dentro do préprio sistema, tendo as diversas formas de linguagem

como mediadora.



4 EMANCIPAGAO x EMANCIPAGAO

Conforme descrito nos capitulos anteriores, o objetivo deste trabalho tem
sido esclarecer, dentro de duas abordagens tedricas da Educagao Fisica escolar,
Critica Superadora e Critica Emancipatéria, respectivamente, a concepg¢ao do
conceito emancipagdo, por ambas empregadas, na constituicdo de suas teorias. A
relevancia desta reflexdo esta no fato de esclarecer o professor/aluno de Educagéao
Fisica (graduacado), sobre as diferengcas e aproximagdes substanciais de tais
conceitos, no sentido de dispor ao leitor uma fundamentacdo tedrica que va ao
encontro de sua pratica e que possa servir de alicerce para um projeto de aula ou de
escola.

Depois de analisar as teorias estudadas, identificando a matriz teérica que
as fundamenta e compreender conceitos-chave como educacdo, educacao fisica,
cultura corporal, cultura do movimento humano, esporte, etc., foi possivel chegar a
algumas conclusdes, ainda que provisorias.

A obra Metodologia do Ensino da Educag¢do Fisica, referencial tedrico
analisado, onde esta contida a abordagem Critico Superadora, ja considerada um
classico, buscou antes de tudo, criticar os paradigmas da educacgéao fisica até entado
estabelecidos, levados a efeito nas concepgdes de curriculo, nos Projeto Politico
Pedagdgicos ou no proprio fazer docente. Metodologicamente organizado, o livro se
afasta das posic¢des idealistas e/ou fenomenoldgicas, pois os autores trabalharam as
teorias do conhecimento na perspectiva da pratica.

Hoje, muitos autores do Coletivo admitem ter outra visdo sobre o conteudo
elaborado por eles naquele momento histérico.

No entanto, € preciso considerar o que significaram para a educagao e para
a educacéo fisica, as mobilizagdes, a luta pela redemocratizagdo do pais e junto
com ela se intensificaram as criticas as tendéncias e abordagens relativas a
producao do conhecimento até entdo. Uma critica contundente no que se refere aos
cursos de formacao de professores e a orientacdo para o desenvolvimento de uma
educacao fisica centrada nas ciéncias bioldgicas, na area médica, na saude, na

técnica e na aptidao fisica.
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Naquele momento surgiram diversos movimentos de resisténcia que
buscavam alternativas para o modelo de educacao e sociedade, a partir de uma
reflexdo pedagodgica critica, amparada pelas ciéncias humanas nas areas da
pedagogia, filosofia e sociologia.

O conteudo elaborado pelo Coletivo, apesar de ser um grupo heterogéneo,
com divergéncias, posicionamentos e insergdes politico-metodoldgicas, mas que
buscava propor o ensino da educacao fisica, dentro de um projeto transformador de
sociedade, tendo no horizonte outro modelo e organizagdo social, que ndo o
capitalista.

Assim, a base da abordagem Critico Superadora, encontra referéncias no
Materialismo Historico e Dialético e na esteira desse pensamento a concepgao de
emancipagao proposta por Marx, conforme discutido anteriormente. Sera esta
concepcdo de Educacao Fisica mais adequada para fundamentar o trabalho
docente?

Depois de vinte anos da produgao do livro Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica, muitas criticas foram feitas ao seu conteudo; muitas pelos préprios
autores. Ficaram evidentes as diferencas nas questbes teodricas, politicas e
ideoldgicas. Por exemplo, Varjal (2010, p. 134), adverte que a tese da transformagao
social, defendida pelo Coletivo, passaria por uma consciéncia de classe e suas lutas,
a partir de uma reflexdo da teoria marxista. A autora argumenta que, nos dias de
hoje, ela ndo é descartada, mas também nao é exclusiva. Segundo ela, a exploragéo
transcende a classe social, admitindo a exploragao de género (com foco na mulher
como forma de exploracao social). Além de tensdes de natureza politica, religiosa,
de racga; comportamentos de xenofobia, atentados terroristas, nos quais se percebe
diferengas entre povos, inclusive entre os mais ricos. Para a autora, existe outra
demarcagao da exploracdo no mundo,balizada pela exploracdo nos diferentes
paises,diante dos efeitos da globalizacdo, comunicagdo e da informacgao. Outra
questdo fundamental levantada por Varjal (2010), refere-se ao Projeto Politico
Pedagogico. Segundo ela, o fim da modernidade (grifo meu), acarreta na construgao
do curriculo e do PPP em duas posi¢des: por um lado uma transi¢ao epistemologica
- no que se refere a concepgao de ciéncia; por outro uma mudanga na concepgao

societaria. Segundo Varjal (2010, p.135):
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Dessas concepgdes emergem trés campos de analise: 1) A
questao da ciéncia que muda o estatuto cientifico alterando
a consisténcia do conhecimento escolar; 2) A questdo do
direito como defesa do individuo no usufruto da riqueza
social e também como um limite do Estado. 3) A questdo do
poder enquanto instrumento de participagdo na construgao
do Projeto Social. Nessas duas transigbes, existem dois
pilares que traduzem dois grandes fins sociais: o da
regulacao social e o da emancipagao social.

Em relac&o a regulagéo social, Varjal (2010) argumenta que a mesma pode
se dar a partir de trés protagonistas: o Estado, palco de conflitos de interesses
divergentes); o mercado (representantes de interesses econdmicos); os individuos
organizados politicamente.

Ja para a emancipacao social, a autora adverte que sdo necessarios trés
pilares importantes: 1) uma racionalidade instrumental, cientifica, com base nas
ciéncias, na técnica, na tecnologia; 2) uma racionalidade pautada na ética e na
estética, com base nos conhecimentos da individualidade, das diferentes linguagens,
do multiculturalidade, das identidades; 3) por fim, a racionalidade da moral e do
direito (racionalidade politica no sentido de que os cidaddos devem se organizar
para exigir seus direitos.

Além dessas consideragbes em relagcdo ao Projeto Politico Pedagdgico,
Varjal (2010) também pondera em relacao ao Curriculo Ampliado, presentes do texto
do Coletivo. Suas consideracbes apontam para a descontextualizacdo do eixo
curricular, afirmando que “Hoje essa perspectiva ndo é excluida, mas é ampliada por
se compreender que o eixo curricular € uma ideia parada, que nao da conta de uma
dindmica, de uma perspectiva de movimento” (2010,137).

A autora propde uma ideia de curriculo que formam uma rede articulada a
partir de trés dimensdes: uma dimensdo epistemoldgica (ciéncia — que inclui o
conhecer, o saber fazer e o saber ser); uma dimensdao de tempos e espacos
pedagogicos (gestdo escolar); uma dimensdo normativa (normas, regras,
regulamentagao curricular). Esta ultima deve ser vista na perspectiva da protegao
dos individuos e nao deve ser concebida na perspectiva exclusiva da
obrigatoriedade e compulsoriedade.

Foi possivel perceber que, passados alguns anos da publicagdo de

Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, alguns dos autores se afastaram
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bastante da sintese provisodria feita naquele momento e buscaram nas concepcoes
ditas “pés modernas”, novas explicacdes para o real.

E no caso de identificarmos algumas concepgcdes com a tendéncia poés-
moderna, € possivel estabelecer uma relagdo entre as concepgdes de Varjal, no
momento em que reavalia a producdo do Coletivo de Autores, com as proposicdes
de Kunz (2006), para quem o processo de ensino passa por trés categorias:
trabalho, interacdo e linguagem. Tais categorias devem conduzir ao
desenvolvimento de competéncias objetivas, sociais e comunicativas. Assim o
ensino na concepgao critico-emancipatéria, com énfase na linguagem, € ensinar um
modo de ler, interpretar e criticar o fenbmeno sociocultural do esporte. Para Kunz
(2006, p. 43):

Critica significa, nesse sentido, conforme Mollenheur [1972], a
capacidade de analise das condi¢cbes de racionalidade na forma que
possibilite uma avaliagao intersubjetiva. Emancipagédo para o mesmo
autor € a liberdade do sujeito — no caso o jovem aluno — das
condicbes que limitam sua racionalidade, bem como de um agir
social de forma racional.

A leitura que nos é possivel fazer das concepgdes de educacdo fisica e
esporte, apontam para uma contradicdo: ambas sugerem uma emancipagao social,
a partir do uso da razdo como processo de autonomia. No entanto, nenhuma das
proposi¢cdes sugere um projeto de educagdo e sociedade que vislumbre a
transformacdo social. E possivel mesmo haver uma emancipacdo dentro do
sistema? Se a exploracao ja ndo se restringe as classes sociais, como explicar que
ainda os principais problemas da educacéo estejam vinculados a escola publica e as
camadas populares? E possivel pensar e fazer a Educacgdo Fisica apenas como
uma disciplina com o enfoque em uma didatica comunicativa? E possivel conceber a
Educacao Fisica apenas como uma forma de linguagem através do movimento?

Kunz (2006, p. 41) defende a Educacéo Fisica enquanto linguagem:

A competéncia comunicativa na Educacdo Fisica e Esportes néao
deve se concentrar apenas na linguagem dos movimentos que
precisam, acima de tudo, ser compreendidos pelos integrantes de um
jogo ou atividades ludicas, mas principalmente a linguagem oral deve
ser desenvolvida.

Essa visdo da educacéo fisica enquanto uma linguagem da cultura corporal
também esteve presente nas concepgdes do Coletivo de Autores. No entanto hoje,

ao revisar a obra, Escobar (2010, p.128) afirma que, de certa forma, os autores do
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Coletivo, foram “impregnados” de uma 6tica fenomenoldgica e do idealismo de Kant
para fazer esta leitura. Hoje, a autora refaz sua analise argumentando que um
jogador nao esta preocupado em transmitir nada, ndo esta expressando nada,
porque esta construindo algo que esta sendo simultaneamente consumindo. Para
Escobar (2010, pag 126.): “A cultura corporal € uma parte de toda a cultura do
homem. (...) Cultura ndo é apenas isso que nés vulgarmente estamos acostumados
a tratar. Cultura é danca, é folclore, é pintura, € literatura. Nao! Cultura é tudo o que
o homem faz e produz”.

Assim, é preciso uma compreensao filoséfica da producdo do conhecimento
que tenha no horizonte um projeto claro, radical, que busque superar as

contradi¢cdes do trabalho alienado. Conforme Taffarel (2010, pag 160), isto significa:

(...) estabelecer relacbes entre o geral, o particular e o singular,
significa ir & raiz das questbes que o ser humano e sua vida de
relacbes e ver no conjunto os nexos e determinagdes historicas. Sem
estas perspectivas fica muito dificil entendermos o que € cultura
corporal, o que € Educacao Fisica.

Talvez sejam pertinentes algumas criticas feitas ao conteudo do livro
Metodologia do Ensino da Educacao Fisica, no que se refere a um projeto mais claro
de educacao e sociedade; sobre o conceito de Historia da Educacao Fisica, que
segundo Bracht (1999), alguns autores como Francisco Caparroz, por exemplo,
criticam o fato da Educacao Fisica ser tratada como vitima da economia politica,
sendo ela também um sujeito ativo neste processo; também parecem relevantes as
critica relacionadas a falta de um amadurecimento tedrico do grupo ou de parte dele.
Enfim, é provavel que alguns ajustes devem ser feitos na abordagem Critico
Superadora. Porém, a sua atualidade é incontestavel. Tem uma boa constru¢ao nos
principios metodoldgicos e no minimo as discussdes sobre PPP e Curriculo geraria
um bom debate. Mas de tudo acreditamos que as concepcdes de emancipacgao,
pautada na concepcgao de Marx, se mantém atual.

Assim, devemos compreender que o pensamento marxiano apresenta os
seguintes aspectos: a producdo da vida e da existéncia do homem nao se da a partir
dos seus desejos e pensamentos; mas sdo justamente as condigbes econdmicas
que formam as manifestagbes intelectuais da sociedade. Ou seja, cada modo de
producao de uma sociedade tem suas ideias e o seu saber proprios, o que confirma

a célebre frase de Marx: “As ideias dominantes de uma época, sempre foram as



56

ideias da classe dominante” (MARX; ENGELS, 2008, p. 65). Portanto, é possivel
afirmar que os sujeitos que formam a classe dominante possuem uma consciéncia,
sao seres pensantes, produtores de ideias e regulam a producédo e distribuicdo dos
pensamentos de sua época. Em sintese, conforme Dagenville (1978, p. 24): “As
ideias e as ciéncias sao sempre ditadas pela determinacéo de classe”. Desse modo,
consideramos que a cultura, a educagdao e a sociedade de modo geral, se
constituem através do trabalho, do agir, da ag¢do. E ndo apenas através da
linguagem, da comunicagdo, da interagdo. Por isso, que a emancipagdo das
consciéncias, a emancipacao social ou politica € importante, no entanto, o homem
s6 vai ser de fato livre quando conseguir a emancipagao humana. Sobre isso Marx

afirma:

Qualquer emancipagao constitui uma restituicdo do mundo humano e
das relagdes humanas ao proprio homem. A emancipacgao politica €
a reducdo do homem, por um lado, a membro da sociedade civil,
individuo independente e egoista e, por outro, cidaddo, a pessoa
moral. S6 sera plena a emancipagao humana quando o homem real,
individual, tiver em si o cidaddo abstrato; quando como homem
individual, na sua vida empirica, no trabalho e nas suas relagdes
individuais, se tiver tornado um ser genérico, e quando tiver
reconhecido e organizado as suas préprias forgas [forces propres]
como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si esta
forga social como politica. (MARX, 2006 p.37)

Dessa forma, compreendemos que para Marx a emancipagao politica, a
emancipacgao refere-se especialmente a emancipagcdo humana, onde a estrutura
social classista seja destituida; portanto, a emancipacédo €& obra de individuos
concretos, determinados, diante de situagdes historicas bem objetivas. Ou seja, a
emancipagao a que Marx se refere seria a efetivacdo da plena atividade das
potencialidades humanas, o que supde superagao da alienagao, significa que jamais
a emancipac¢ao humana sera realizada no capitalismo.

Se Marx analisa a sociedade a partir das relacbes materiais que a
estruturam e afirma que o homem sé podera ser plenamente desenvolvido numa
sociedade sem classes, a educagao a que ele se refere nada tem a ver com as
concepgdes burguesas, onde educar, o educere, - conduzir fora de si; promover,
abstraindo e autonomizando, nao refere-se a uma educagdao emancipadora; mas a
emancipagao do homem aconteceria na base de um mundo material revolucionario,

destituindo as dualidades existentes entre ensino/producdo; trabalho
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intelectual/trabalho manual, de modo que o homem passara de pessoa privada a
pessoa social.

Marx (1976, p. 32) resume de forma clara e pontual este processo:

Dentro da visdo de classe, o processo da emancipagdo é
essencialmente econémico e historico [que o espiritual primeiramente
apenas reflete e segue]: num primeiro movimento o homem aliena-se
exteriorizando-se, ou seja, vendendo a sua forgca de trabalho, que
também ela sera materializada em produto externo. A passagem
seguinte- abolicdo, que sera efetivamente uma supressao e uma
vitéria [sintese nova] — faz com que o individuo ndo se desenvolva na
sua singularidade e particularidade como no ensino ‘intelectual’, mas
numa forma humana superior — o0 homem social, cujo
desenvolvimento se identifica com toda a sociedade, desprovida para
isso, de todos os seus entraves, a divisdo do trabalho, as classes, o
dinheiro, o Estado, etc.

Para Dagenville (1976), as condigbes de exploragdo do capital, apoiadas no
seu sistema de educacgao, reforcavam o instinto de classe dos operarios de duas
formas: 1) as condigdes de trabalho nas fabricas embrutecem tento o espirito como
o corpo do homem; o tempo livre se resume em outra face do embrutecimento do
seu trabalho. “E o vazio do vazio [qualificados pelas palavras atrozes da reforma,
licenga, desemprego e férias]” (p. 36) a escola inculca preconceitos nas criangas na
medida em que suas verdades s&o generalizadas a partir do pensamento da classe

dominante.

A escola representa, portanto, sob o capitalismo, uma arma poderosa
demistificacdo e de conservagao entre as maos da classe capitalista
Tem tendéncia para dar aos jovens uma educagao que os torna leais
e resignados ao sistema atual e os impede de descobrir as suas
contradi¢des internas (MARX, 1976, p. 37).

Para romper com essa ldgica, é preciso reverter o entendimento de que a
escola prioriza a educacdo intelectual, colocando o ensino antes da pratica; é
preciso aproximar a ligagao entre educacao intelectual, produgéo e exercicio fisico —
formacdo que pode ajudar o proletariado a agir de forma politica e consciente, no
sentido de que possam superar as suas limitagdes, pois prepara para abolir as
fragmentagdes causadas pela sociedade de classes. Pode-se dizer que esta é a

base do que Marx compreende como educagao omnilateral.
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Este seria o caminho para aperfeicoar, aprofundar teoricamente o trabalho
que o Coletivo de Autores iniciou. Nesse sentido, entre os distanciamentos e
aproximacdes presentes no conceito de emancipagdo analisados nesta reflexdo, a
proposicdo da autora converge com a proposta da abordagem tedrica Critico
Superadora e sugere uma leitura mais rigorosa de Marx, no que se refere a
concepgao de educacado omnilateral e se pdée como proxima tarefa investigar o papel
da educacao fisica neste processo. A titulo de esclarecimento, por educagao

omnilateral, segundo manacorda, Marx entende:

A omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres em que se deve
considerar, sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além de
materiais,e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisao do trabalho (MANACORDA, 2010, p. 96).

E, finalmente, as proposi¢bes da abordagem Critico Emancipatoria, séo
interessantes e expressam outra visdo de buscar a autonomia intelectual, sem
portanto, colocar como principio a transformacgao social. Cabe ao leitor optar por a
teoria que mais se identifique como uma forma de sustentar teoricamente o seu

trabalho pedagdgico.



CONCLUSOES

E imprescindivel a todos que se ocupam da educacdo escolar, dos
processos de aprendizagem e de um posicionamento sério sobre a funcéo social da
escola, realizarem escolhas e opg¢des pedagdgicas que possam néo sé direcionar o
trabalho, mas estabelecer objetivos e metodologias de enfrentamento a uma
realidade social tdo antagénica.

Nesse sentido, estabelecer uma ponte entre educacéo e filosofia e de forma
mais especifica entre educacado fisica e filosofia, nos da elementos para
compreender a educacgao fisica enquanto uma area do conhecimento humano: quais
seriam as suas contribuigdes e seus reflexos na pratica social e suas possibilidades
na busca de uma educag¢ao emancipatoria.

Assim, reportando-nos a pag. 14, realizamos alguns questionamentos, que
nao temos neste momento, pretensdo de responder, porém, nos direciona para
pensarmos a educagao fisica escolar enquanto um dos lados importantes da
educacao plena, que busca a formacado dos sujeitos em todos os seus aspectos
corporais, culturais, intelectuais, técnicos e sensoriais. E a educacéao fisica cumpre
um papel importante neste processo.

Nessa perspectiva esta pesquisa cumpriu com o seu objetivo inicial de
conhecer a origem e o significado do conceito emancipagdo das propostas
pedagogicas Critico-Superadora e Critico-Emancipatoria.

Com o necessario entendimento de como surgiram estas abordagens,
classificadas como criticas e fundamentadas a partir das ciéncias humanas - o que
de certa forma rompe com uma tradicdo positivista com influéncias das ciéncias
bioldgicas, médicas e dos principios militares - foi possivel responder a problematica
inicialmente proposta.

Sabendo que ambas as abordagens estudadas estavam engajadas na
renovacao do campo especifico da educagao fisica, ndo sé porque romperam com
os modelos tradicionais, mas também ousaram a propor uma reflexao que interpreta
a educagao como um elemento importante para o exercicio da autonomia e da

transformacao social.
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No entanto, apesar das semelhancas criticas entre as propostas
pedagodgicas estudadas, muitas sado as diferengas que as compde, como foi possivel
perceber ao longo do trabalho. Em linhas gerais, enquanto a abordagem Critico-
Emancipatdria esta centrada no ensino dos esportes, a partir da sua transformacao
didatico-pedagdgica, a abordagem Critico-Superadora fundamenta o seu discurso
na igualdade social e no contexto de sua pratica, a partir de uma leitura critica e
superadora da realidade, tendo a cultura corporal como elemento central da agao.

As obras mais significativas para a realizagcdo desta pesquisa foram
Metodologia do Ensino da Educacgéo Fisica, de autoria de um grupo de professores
que se autointitula Coletivo de Autores e A Transformagéo Didatico-Pedagdgica do
Esporte, de autoria do professor Elenor Kunz.

A preocupagdo desta investigacdo € esclarecer as concepgbes de
emancipagao para as abordagens delimitadas no estudo; no entanto, ao longo do
texto é possivel refletir sobre outras categorias importantes como o papel do corpo
no projeto da modernidade, deixando esta e outras questdes em aberto para serem
também problematizadas.

Um dos aspectos importantes para a realizagdo desta investigagdo foi
compreender as abordagens tedricas problematizadas. Nesse sentido, identificar o
referencial tedrico utilizado por cada uma, foi essencial para a sequencia do
trabalho. E, ao compreender a forte identificacdo da proposta Critico-Superadora
com a teoria de Saviani e sua Pedagogia Critico Social dos Conteudos; bem como a
relacdo da proposta Critico-Emancipatéria com a teoria da Agao Comunicativa de
Habermas, foi possivel analisar em partes cada vez mais minuciosas, pois
precisariamos entender como estes referenciais compreendiam a questdo da
emancipagdo. Dessa forma concluimos que a Pedagogia Critico Social dos
Conteudos, de Saviani, esta fortemente fundamentada no materialismo histérico e
dialético de Marx. Foi preciso entdo recorrer a Marx para entender o que ele
concebe por emancipagdo (no caso de Marx, emancipagdo humana). Da mesma
forma encontramos na abordagem Critico-Emancipatéria, uma influéncia do
Aufkldrung kantiano e dos tedricos frankfurtianos na construgéo de Kunz.

Com o esclarecimento do referencial tivemos condicbes de compreender a
concepgao de cada abordagem sobre o conceito de emancipagdo. Enquanto o
coletivo de autores sugere a constru¢do de uma consciéncia de classe, para o

engajamento na luta pela transformagao social, onde o trato com o conhecimento
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seja considerado de maneira a favorecer os principios da logica dialética: totalidade,
movimento, mudanga qualitativa e contradicdo. Com isso consideramos que a
emancipagao humana a que se refere Marx, se da em linhas gerais, com o
rompimento do homem com todas as formas de alienagdo e dominagao do sistema
capitalista, com o encontro do homem com ele mesmo e com o desenvolvimento
pleno de todas as suas potencialidades. Ou seja, é preciso que 0 homem se torne
um ser genérico, de modo a organizar suas forgcas como forgas sociais, portanto,
politicas. Tal processo, ndo pode ocorrer em uma sociedade de classes, o
capitalismo. Portanto a superacdo do capitalismo rumo ao socialismo e condi¢cao
essencial para a conquista da emancipagao humana.

Por outro lado, a emancipagao a que se refere Kunz encontra suporte na
concepgao kantiana de esclarecimento, a Aufkldrung, pautado no agir comunicativo.
Em sintese: através de um processo de comunicacéao livre de coergdes € possivel
buscar o esclarecimento, a consciéncia emancipada. E o papel do esporte seria uma
das formas de linguagem desse agir comunicativo, a partir da autorreflexao, que leva
a critica, na medida em que, com tal liberdade, os alunos poderiam perceber a
coercao autoimposta de que padecem. Assim, a emancipa¢gao humana € possivel a
cada sujeito independente da sua condi¢cao de classe social.

Feita esta retomada e contendo este trabalho caracteristicas especificas das
abordagens tedricas Critico Superadora e Critico Emancipatéria, bem como o
esclarecimento do conceito problematizado, cabe ao leitor, considerando sua visao
de educacdo, educacdo fisica, escola e sociedade, optar por uma teoria que
fundamente o seu trabalho pedagdgico. Tal tarefa, entretanto, exige estudo e
aprofundamento tedrico, bem como o constante aperfeicoamento em cursos de
formacéo. Desse modo é necessaria a participacdo do poder publico em oportunizar
tanto aos professores quanto aos estudantes, espacos de formacao e debate para
repensar praticas e metodologias e consequentemente, qualificarem o seu trabalho.

Isso posto, compreendemos que as diferengas essenciais entre as
abordagens estudadas ficou evidente: a abordagem Critico Superadora busca, em
ultima analise a emancipacdo humana, a qual s6 sera possivel numa sociedade sem
classes e a abordagem Critico Emancipatéria busca a autonomia de pensamento e
acdo atravées do dialogo, independente da classe social. Nesse sentido,
corroboramos com o Coletivo de Autores: se a sociedade se movimenta a partir dos

interesses de classe e se ha sempre uma classe opressora e outra oprimida,
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optamos por trabalhar na perspectiva da educacdo omnilateral, onde a cultura

corporal bem articulada com o projeto politico pedagdgico cumpre importante papel.
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