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RESUMO
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ESPECIAL E ASSUMIR O DESAFIO
AUTOR: PATRICIA REVELANTE
ORIENTADOR: LEANDRA BOER POSSA
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Este artigo monografico versa sobre a experiéncia de quem fez seu
processo de formagdo em educacido especial numa universidade publica e que,
logo apds, assumiu, como profissional, a fungado de ser professora de educagao
especial na rede municipal de educagao de um pequeno municipio que encontra
grandes dificuldades para implementar a politica de educagao especial proposta
pelo governo federal do Brasil. O objetivo deste trabalho de pesquisa é de refletir
as experiéncias entre formacgéo e atuacao profissional, buscar uma possibilidade
de cuidado de si, ou seja, um cuidado de mim para que possa compreender as
possibilidades e limites da minha profissao e atuagao profissional discutir sobre as
construgdes de experiéncias e consequentes representacbes como professor de
educacao especial. Neste texto apresento os referenciais tedricos e metodologicos
que orientam essa pesquisa e que podem contribuir para a reflexdo sobre os
processos de formacdo continuada no ambito educacional que, de forma
generalizada, estdo sendo implementados nas redes publicas de educacgéo. Minha
intengdo, portanto, € compartilhar o cotidiano de minhas experiéncias como
educadora especial através do relato de inser¢cdo, atuagdo e eterna busca de
resultados.

Palavras-chaves: educagao especial; experiéncia; pratica docente.



SUMARIO

1. INTRODUGAOD .....cooeeeeiereetrecreeeesessssessssesasseesesssssssessssessssesssssssesassenssssssssssesasaes 06
2. 0 LUGAR DA EXPERIENCIA: o lugar deste conceito ................cc........ 09
3. AEXPERIENCIA DA FORMAGAO .......ccoeemreeerrrreersseseessesessesesssssesessesssssaens 14

4. A EXPERIENCIA DA ATUAGAO: inserindo-me na realidade do mundo do

trabalho de uma educadora especial ... 20

CS 3 o3 0] Lo I £\ 24

6. REFERENGCIAS ...oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseessseessnsessssessasssassesaneesansessnsssanesssnsessnesssnees 27



1 -INTRODUGAO

Este artigo monografico versa sobre a experiéncia de quem fez seu processo
de formacao em educagao especial numa universidade publica e que, logo apos,
assumiu, como profissional, a funcado de ser professora de educagao especial na
rede municipal de educagdo de um pequeno municipio que encontra grandes
dificuldades para implementar a politica de educagcdo especial proposta pelo
governo federal do Brasil.

Na espreita entre teorias e praticas o processo de formagao para me tornar
professora de educagdo especial se estabeleceu de 2004 a 2008. Foram
momentos em que pude experienciar leituras, acbes, vivéncias que se
estabeleciam tanto num curriculo de formagao prescrito, sendo este as disciplinas
programadas e as diretrizes estabelecidas, como as agbes e relagdes de um
curriculo oculto, tendo em vista as interagées com colegas, professores e grupos
de pesquisa.

No cotidiano da formagdo as experiéncias com esses outros (curriculo,
colegas, professores e grupos) oportunizaram-me pensar sobre uma realidade
educacional da educacdo especial que estava descrita, estudada por outros,
interpretada pelos professores e esta se assemelhava somente em alguns pontos
com a que encontrei em 2008 quando ingressei como professora de educagao
especial na rede municipal de educagéo de Pirampopoles’.

Entdo, comecando este trabalho em Pirampdpoles, pude perceber a
distancia que existe entre uma realidade narrada por pesquisadores e professores
na formacao e aquela que pela experiéncia de estar inserida nos atravessa como
profissionais. Ndo que a realidade que passei a viver fosse diferente das muitas
narradas, pois me pareciam que as problematicas eram as mesmas. A distancia

estava situada entre aquilo que ouvimos falar e aquilo que vivemos e somos parte,

1 Pirampdpoles é uma cidade de pequeno porte localizada na regido centro do Rio Grande do Sul,
nome ficticio que utilizarei aqui para poder escrever sobre esta experiéncia.



aquela realidade que, me utilizando da légica da tragédia grega?, nos ajuda a
compreender os limites e as possibilidades, para que possamos ter claro os
nossos proprios limites profissionais.

Logo apds me inserir nesta realidade tive a oportunidade de novamente
ingressar na formacgédo continuada, no curso de pods-graduagdoem educagao
especial e penso que esta foi a possibilidade de superar meus limites no sentido
de buscar compreender um pouco melhor o susto de realidade que tomei com a
transicao entre a formagao/formatura e meu ingresso no mundo do trabalho da
educacéo.

Este trabalho que agora apresento € o resultado desta reflexdo e busca,
portanto, refletir sobre a experiéncia de transicdo estudante/educador, pois as
experiéncias jamais vividas na formagdo se tornaram reais, e que mesmo tendo
sido estudadas, me impulsionaram a revisita-las no sentido de voltar a percebe-las
e refleti-las.

Penso que este trabalho, deste modo, pode me auxiliar posteriormente na
reflexdo sobre minhas experiéncias entre formacdo e atuacdo profissional,
compreendendo as possibilidades e limites da minha profissao.

Para tanto este trabalho esta assim disposto:

Primeiro vou apresentar a descricdo sobre as dimensdes da experiéncia e
da reflexdo sobre/para a construcdo do meu conhecimento profissional docente,
que durante toda minha marcha foi e continuara sendo uma formacgao
experiencial. Trago através de algumas narrativas préprias, os sujeitos e as agdes
que contribuiram para tal formacéao reflexiva, que academicamente constituiu e
sistematizou 0 meu conhecimento profissional sobre o experienciar docente.

Num segundo momento, busco refletir sobre a conjuntura da formagao

inicial recebida pelos alunos oriundos das universidades, e a sua posterior

2 A tragédia para os gregos é uma forma artistica, que permitia através dos espetéculos teatrais,
ensinamentos civicos para a polis que era uma maneira de compartilhamento de concepgdes
praticas da vida cotidiana. Neste sentido, uma interpretagdo da tragédia grega se constituia em
elemento formador e regulador da polis grega, pois através dela se ensinava como enfrentar as
fraquezas e as dificuldades da condicdo humana. A tragédia grega vai se apresentar entdo como
uma enaltacao artistica dos limites e possibilidades humanas frente as suas praticas cotidianas.
(GASCHO, J. A. Do mito ao Genoma: a ética na contramao da histéria, Jaragua do Sul: Editora
UNERJ, 2004.)



necessidade de encaminhamento para um processo de formacao continuada para
complementar as experiéncias vividas neste processo, entendendo assim o papel
da academia em relacdo a formacao inicial do docente, e também a articulacédo do
componente pesquisa para a afluéncia entre teoria e pratica.

No andamento do texto reflito sobre minhas experiéncias que se tornaram
mais criticas como formas de pesquisa e, que foi a partir delas que busque
solugdes para os problemas pedagdgicos que se colocavam como obstaculos
para o desenvolvimento de meu trabalho.

Para finalizar apresento a conclusdo da pesquisa que nao termina nessa
etapa, pois a crenga na pesquisa imprime a minha propria continuidade como
cuidado de si na constituicdo profissional e, além disso, na necessidade de como
profissional contribuir com a educagdo do sistema educacional em que estou

inserida.



2. O LUGAR DA EXPERIENCIA: o lugar deste conceito.

Para falar da experiéncia de formacao, de atuacdo e do momento de
transicao desses lugares € preciso num primeiro momento dizer sobre o que
entendo por experiéncia e como percebo que esta me atravessa e me constitui.

A experiéncia que nos atravessa ndo € um termo cunhado por mim, mas
retrado de um autor que se debrugou em buscar compreender o sentido e
significado dela na vida dos humanos e eu aqui na vida profissional. Larrosa 2010
vai cunhar este conceito que busco entdo a partir dele discutir aqui.

Ao me nomear Educadora Especial € que se constituiram as duvidas,
alegrias e frustragcbes, uma vez que experienciar esta conquista caracterizou dar
significado a diversos eventos, pois todas as acoes, reflexdes e até mesmo as
lutas educacionais deixaram de ser minhas bandeiras documentadas para serem
conceitos executaveis, e partindo desta premissa eu como educadora e dona de
uma experiéncia deveria trilhar por tudo que aprendi.

Porém ao me deparar com o trabalho de educagao especial executado (ou
nao executado) em Pirampopdlis pude observar e, de certa forma comegar minha
experiéncia, chegando a conclusdo de que foram tantas “experiéncias” como
graduanda em Educagao Especial que todas aquelas que eu acreditava ter eram
em sua maioria meras e inflexiveis informacdes. Partindo dessa ressalva é que
destaco Larrosa (2010, p.21) quando afirma que a ‘[...] informagcdo ndo é
experiéncia. E mais, a informagéo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase
o contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia”. E este foi o comec¢o de
uma nova busca ou da primeira busca, uma vez que informagdes eu possuia, mas
de nada me enriqueciam as experiéncias, sentindo que todo aquele emaranhado
de fatos passados se tornaram meras facetas de bons anos.

No primeiro ano de exercicio como educadora especial de Pirampopdlis a
pobreza de experiéncia se tornou mais real em virtude de um trabalho que exigia
de mim discernimento, capacidade adaptativa e, principalmente, experiéncia, uma

vez que trabalhava em trés instituicbes diversificadas, com publicos diferentes,



docentes diferentes, culturas e realidades socioecondmicas diferentes. Este foi o
momento em que verdadeiramente analisei que possuia informacdes em excesso,
mas como ja disse pouca experiéncia. Nao que as informagbes ndo fossem
validas, pois sem elas nao saberia significar meu trabalho.

Muitas vezes, em Pirampdpolis, se tornou real nos ambientes de
aprendizagem em que atuei o periodismo atrelado a idéia de educagao especial,
pois, muitos professores tinham somente informagdes sobre o que se tratava e
partiam dai para formar suas proprias opinides, porém nunca buscaram
experiencia-las, e por isso a experiéncia se tornava cada vez menos real nestes

ambientes. Sobre esta questdo Larrosa problematiza:

(...) Benjamin dizia que o periodismo € o grande dispositivo moderno para
a destruicdo generalizada da experiéncia. O periodismo destréi a
experiéncia, sobre isso ndo ha duvida, e o periodismo nado é outra coisa
que a alianca perversa entre informagédo e opinido. O periodismo é a
fabricagdo da informagao e a fabricagdo da opinido (...) Quer dizer, um
sujeito fabricado e manipulado pelos aparatos da informagado e da
opinido, um sujeito incapaz de experiéncia (2002, p.22).

Apesar de trabalhar nesta oficina de periodismo minha “pequena
experiéncia” em educacgao especial jamais foi influenciada por ninguém, e partindo
dessa reflexdo desmistifiquei o porqué de algumas experiéncias nao terem
acontecido durante minha graduacgao, e acabei por refletir junto a Larrosa quando

este escreve que:

Existe um cliché segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se
aprende a teoria, o saber que vem dos livros e das palavras, e no
trabalho se adquire a experiéncia, o saber que vem do fazer ou da
pratica, como se diz atualmente. O sujeito moderno é animado por
tentosa mescla de otimismo, de progressismo e de agressividade: cré
que pode fazer tudo o que se propde (e se hoje ndo pode, algum dia
podera) e para isso nao duvida em destruir tudo o que percebe como um
obstaculo a sua onipoténcia. O sujeito moderno se relaciona com o
acontecimento do ponto de vista da agdo. Tudo é pretexto para sua
atividade. Sempre esta a se perguntar sobre o que pode fazer. Sempre
estd desejando fazer algo, produzir algo, regular algo.
Independentemente de este desejo estar motivado por uma boa vontade
ou uma ma vontade, o sujeito moderno esta atravessado por um afa de
mudar as coisas (2002, p. 23).



E foi assim que comecei a experenciar a rotina da educagao especial e
entdo construir minha prépria experiéncia uma vez que esta somente eu mesma
conseguiria tornar real, foi sentindo, provando, errando que fui conhecendo e
buscando transformar em experiéncia aquilo que eu tinha como informagao. Hoje
entendo que tenho experiéncia em educacao especial, porém nao tenho toda e,
aquela que tenho ndo tenho por completo e nunca conseguirei completar, visto
gue uma experiéncia so6 acontece uma vez, na proxima tudo sera diferente e se
aprendera muitas outras coisas além daquilo ja aprendido.

E no conceito de experiéncia trago a diversidade de fatos, olhares e
sentidos que podem atravessar esta busca, experienciar € tornar real algo que te
alimenta, sdo ensinamentos que vocé aprende e pode passar para frente, porém
sempre de uma forma diferenciada, pois cada um significa os fatos de forma
diferente, entdo pode-se ter a pretensdo de informar, mas jamais de experenciar
por alguém.

A experiéncia € algo impar, s vocé consegue caracteriza-la ninguém mais,
a experiéncia sempre traz a vocé respostas positivas, por pior que tenha sido a
experiéncia, no final ela te ensina algo que vocé leva para o resto de sua vida e
que jamais voltara a viver igualmente. O maior e melhor mediador de
aprendizagens € a experiéncia, pois é ela que te possibilita entender algo,
relacionar e criar seus proprios conceitos.

Foi a partir dessa reflexdo que busquei minha origem Educadora Especial.
N&o posso dizer que me constitui como profissional de educagédo no momento que
me graduei, mas que comecei este movimento quando decidi trocar de curso
deixando a psicologia para tras para entdo lutar por uma vaga na Educagao
Especial. Trilhei quatro anos de graduagdo construindo a base para minha
posterior experiéncia e foram aquelas vivéncias com participagdo dos diversos
atores da formacédo, que arquitetei o alicerce da experiéncia, e posso garantir que
foram de grande valia para as posteriores interagdes e construgdes as quais tive
de enfrentar apés minha formatura, para assim entender a realidade educacional

da educacgao especial encontrada em Pirampopolis.



Ao me tornar Educadora Especial da rede municipal desta cidade tomei
para mim um desafio jamais antes pensado nem experienciado, foi entdo que
comecei realmente a utilizar aquele alicerce que ja havia construido para
atravessar a responsabilidade que me fora “jogada” aos bragos. Com o passar do
tempo, consegui esbocar a realidade pela qual eu trabalhava, que era de
desespero por alguém que entendesse e tomasse como responsabilidade os
‘problemas” da rede, que quebrasse o principio de uma educacdo especial
fechada e uniforme, de uma modalidade de ensino aquém aquela idealizada pelas
politicas governamentais.

Nesse meio educacional em que estava inserida encontrei professores
frustrados com sua atuagdo, uma realidade de alto indice de fracasso escolar
ocorrendo, especialmente, com o alunado pertencente as camadas populares em
decorréncia do déficit de capital cultural desta classe social. Pude notar durante
minhas observacgdes e a¢des que esse fracasso ocorria em grande maioria devido
a insercdo do aluno numa escola que ainda tem como padrdo um educando
idealizado.

Desta maneira, observei que neste ambiente ha pouco espaco e estimulo
para o publico da educacéo especial, pois este ndo consegue alcangar o patamar
desejado pelos educadores reconhecidos em Pirampopolis, devido as
desigualdades sociais mantidas dentro do ambiente escolar. Encontrei também
neste ambiente mitos e rétulos sobre os alunos, os quais perpassam diversas
geragdes e legitimam suas falhas, tornando isso como de total responsabilidade
do aluno.

Durante toda a construcdo de minha experiéncia na rede municipal busquei
e busco redimensionar entre meus colegas as diversas variaveis que incidem na
producdo do fracasso escolar reconhecendo tanto os fatores internos da
instituicdo escolar, quanto fatores externos da organizag&o social. Porém, o rétulo
ainda é usado como bode expiatério de muitos educadores que preferem
“acreditar” nessa problematica em buscar mudar concep¢des tao arraigadas.

Uma questdo que desde o inicio da construgcdo de minha experiéncia me

preocupou foi perceber as necessidades de meus alunos, para assim tentar



flexibilizar a pratica pedagogica, realizar adaptagbes curriculares e estruturais,
enfim atender a diversidade do aluno, estimular a formacao de profissionais para
efetivar a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas inclusivos,
criando condigcdes para que os alunos fossem satisfatoriamente atendidos e,
fornecer apoio técnico e pedagdgico para os profissionais que atuam com estes
alunos.

Mas, como ainda temos muitos vestigios de uma instituicdo escolar criada a
fim de atender aos interesses da classe dominante, numa hierarquia social, esta
mudanca se da a passos lentos rompendo com o eterno e universal e instalando o
provisorio e o incerto. Pois apesar dos multiplos deslocamentos que tém ocorrido
das leis e pareceres que sugerem a educacgao inclusiva, das normas coletivas as
estratégias singulares, ainda é turbulento o cenario que se apresenta.

Eu, como Educadora Especial, encontro-me diante do urgente desafio de
incluir a todos os que estdo a mercé da exclusao, ja que fazem quase dois anos
que atuo na rede municipal e ainda me intrigo frente a minha postura, me
questiono quanto ao meu papel e, especialmente, se estou realmente participando
da construgdo de uma sociedade inclusiva. Ainda mais, me indago se eu tenho as
experiéncias necessarias e se elas ainda me atravessam para dar conta da
demanda de alunos que necessitam de meu auxilio, considerando que este
numero é realmente volumoso em caracteristicas e caréncias.

O desafio reflexivo tem sido a pergunta constante: Sera que estou
construindo uma experiéncia positiva para mim, para meus alunos e para meus
colegas educadores? As responsabilidades a mim conferidas garantem
expectativas sob meu proprio fazer e é isso que estd me impulsionando a

continuar construindo saberes.



3. A EXPERIENCIA DA FORMAGCAO

Buscando refletir sobre o processo de formacdo docente vejo que é
necessario reconstruir a pratica levando em consideragao os acontecimentos do
cotidiano escolar, pois a capacidade de transformacdo do meu mundo esta
inteiramente relacionada com minhas experiéncias, e a partir dai penso que as
propostas da pratica docente sofrem prejuizos justamente pela falta de relevancia
e interesse sobre as diversas variaveis que interferem sobre o processo de
formacéao do professor de educacgao especial.

Infinitas s&o as pesquisas em torno da questdo da formacao de professores
e do curriculo de formagéo, porém, continua sendo um grande desafio arquitetar
estratégias onde teoria e pratica capacitem professores com “relativa” experiéncia
para atuar em instituicbes educacionais compostas por uma perspectiva renovada,
onde ha lugar para a diversidade humana, com todos os seus componentes
culturais, econdmicos e sociais.

Quando me deparei com a experiéncia da pratica docente é que surgiu o
momento critico, foi quando senti a responsabilidade de cumprir o papel
institucional exercido pelo docente que se insere no contexto social da escola,
para conseguir transforma-lo. A reflexdo foi a pega chave para que eu
desenvolvesse o ato de repensar/observar minha propria experiéncia e assim
realizar uma discusséo critica sobre minhas acgdes, e foi resignificando-as que
consegui “conhecer” minhas experiéncias e assim organizar o processo de
compreensao da minha funcao na escola.

Senti que é de extrema importancia esta reflexao, seja para o professor em
fase inicial de formagao ou em continuo transformar de sua vivéncia profissional
em investigacdo educacional, para Freire (1996, p.44) “(...) quanto mais me
assumo como estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-
me no caso de estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade

epistemoldgica”.



Foi a partir de entdo que se construiram alguns desafios em minha pratica
educacional, que busquei na formacdo continuada as respostas para
guestionamentos que eram criados no meu meio escolar. Parti do pressuposto
que durante a graduagéo refletimos e discutimos formas de mudar paradigmas, de
reconstruir conceitos, mas que somente quando nos deparamos com tais
provocacdes que vemos 0 quanto a pratica profissional é real e, que ndo € mais
um “estudo de caso” onde podemos e devemos criticar, sdo responsabilidades
reais aumentadas pela falta de experiéncia.

A teoria e pratica curricular de formagao docente integram a discussao da
formacédo de profissionais para a Educagdo Especial, para atuarem com as
diferengas humanas no contexto da realidade educacional. Se constitui dai um
desafio ainda maior, pois contraria todo um processo histérico de exclusdo e o
imaginario de que sujeitos com deficiéncia ndo habitam escolas comuns, porém
hoje eles se fazem presentes.

Outro desafio dentro desta perspectiva educacional é formar educadores
especiais que tenham capacidade para desconstruir modelos de alunos
preestabelecidos pelos educadores de salas regulares, como aqueles encontrados
nas escolas que desejam alunos ideais arquitetados a partir do modelo da classe
social média alta, com pré-requisitos e estrutura familiar sélida que favorecem a
aprendizagem. Nesta linha de pensamento a tarefa dos educadores continuaria
sendo planejar licdes para alunos com habilidades homogéneas e aqueles que
nao conseguissem aprender seriam "naturalmente" excluidos da escola, pois esta
ainda é a visao educacional desejada entre eles.

O movimento inclusivo se fez mais presente na escola a partir da acdo das
politicas publicas nacionais e internacionais que tiveram seu auge por volta da
década de 90, destacando a necessidade de todos os alunos participarem
igualmente da dindmica escolar, e somente apos este periodo a escola teve de ser
pensada como local de interacao de diferencas, e para tal foi preciso refletir sobre
0s pressupostos que a inclusdo trazia consigo, da necessidade de considerar
todos os alunos como sujeitos da pratica. Porém, encontramos ainda hoje o

impasse da escola real que esta longe de ser a escola idealizada pelos docentes



das universidades, e foi por estar me sentindo responsavel pela busca de novos
espacos de aprendizagem que atribui a pés-graduagédo um meio de constru¢ao de
novos horizontes.

Assim, coloquei em discussdo a formacado do professor, pois passei a
questionar: quais foram as contribuicbes praticas, de experiéncias reais, que
obtive na minha formacéao inicial, qual foi a construcdo de conhecimento que
legitimou minha formacdo docente. Foi nesta perspectiva que busquei auxilio
tedrico para desmistificar minha experiéncia passada e também futura.

Os desafios geraram mudangas em minha pratica (experiéncia), definiram
os caminhos para estabelecer agdes compactas e ndo mais fragmentadas, mas
isso me relega uma nova forma de pensar e olhar o movimento inclusivo em que
estou inserida.

Compreendi, portanto, que um curriculo constroi, pois sendo ele a base da
formacdo do Educador Especial, constitui teoricamente um conjunto de
conhecimentos que essencialmente estdao relacionados com o0s sujeitos
(académicos e professores do curso) e o objeto de conhecimento (atuagdo do
educador especial) constréi a profissdao em cada um. A partir do curriculo se
estrutura o mundo real e a concretude da profissdo que orienta e orientara como
profissional a relacdo do académico com a comunidade, ao mesmo tempo que,
coletivamente esse contribuira para estrutura-la.

Mas, saliento que as diversas esferas da formacdo docente devem se
articular a partir da pratica cotidiana, passando pela critica da pesquisa académica
na area, pois o professor evidencia dominar tantos outros saberes além daqueles
esperados de um professor ndo vinculado a reflexdo académica formal.

Nesse sentido, a formagao académica e profissional do Educador Especial,
na UFSM consiste, tanto no documento curricular escrito como no curriculo em
acao, num desafio. No desafio de estar constantemente avaliando e refletindo
sobre o processo de formacdo, compreendendo esse como intencional, como
processo de ensino, pesquisa e extensdo, como compromisso social que esta a
servico do ser humano, da formagao autbnoma, critica, criativa de (re)construgao

da realidade.



E necessario reconhecer como fundamental os diversos saberes presentes
nas escolas e as alternativas curriculares cotidianas que estdao sendo
desenvolvidas, pois estas ndo estdo estruturadas e explicitas como as propostas
oficiais, mas sao realidades que ja estdo acontecendo diariamente. Reconhecer
estas producgdes € reconhecer o espago escolar como local de experiéncias reais.

Identificar, a concepcao e a pratica de formacédo do Educador Especial na
UFSM é uma oportunidade para compreender a atividade social do curso, como
aquele que modifica sujeitos em profissionais, que media a constru¢cao de
saberes, que reflete experiéncias e que contribui na instituicdo coletiva de uma
sociedade inclusiva.

Nesse sentido, deixar transparente a concepg¢ao de curriculo que orienta
essa formagdo do educador especial pressupde compreender que é o curriculo
que tece relagdes e agdes, encaminhamentos e posicionamentos, intengdes e que
transcende o presente quando pensa no caminho da formagdo como processo.
Por isso, toma-se como concepc¢ado de curriculo para esse estudo a ideia de
curriculo como totalidade das agdes e pensamentos que o espago educativo da
profissdo ocupa.

Nestas analises sobre formacao inicial e continua busco compreender o
professor como um profissional reflexivo, reconhecendo-o como sujeito ativo que
busca a significacdo de suas ag¢des abrindo espago para o conhecimento e a
experiéncia. Por isso, o curriculo transcende o rol de disciplinas académicas, por
ser ele um documento que envolve experiéncias, representacdes, valores e
atitudes presentes nas relagdes e nas intengdes dos sujeitos, atores e autores da
formagéao, sejam professores do curso ou académicos. A formagéo continuada é
uma alternativa para a classe educadora, sobre isso Novoa 2002, apud Fiorentini
2008 destaca:

[...] um processo continuo de reflexao interativa e contextualizada sobre
as praticas pedagogicas e docentes, articulando teoria e pratica,
formadores e formandos. Implica uma relagdo de parceria entre
formadores e formandos, os quais podem interagir colaborativamente,
sendo co responsaveis pela resolugao de problemas e desafios da
pratica e pela produgdo conjunta de saberes relativos as praticas



educativas. E comum nesse processo de formagdo continuada a
formacgao de grupos de estudo [...] (FIORENTINI, 2008, p.60).

Por vezes refleti minha estada na graduagéo, pois ndo foram poucos os
momentos que me senti desamparada, por isso decidi olhar para tras e questionar
minha experiéncia enquanto graduanda da UFSM, claro que durante algumas
ocasides foi desleixo meu, mas confesso também que procurei estar sempre
atenta a tudo que me era oferecido e, mesmo assim, quando me deparei com a
pratica tomei um susto de realidade.

Por isso, um curriculo como documento e como acido se constitui de
relagdes sociais e culturais, de interagdes e inter-relagdes, de concepgdes
ideoldgicas que perpassam os sujeitos autores e atores. Nessa perspectiva, o
curriculo afeta a formacédo da identidade e das representagcbes de quem vive o
processo, constitui parte da subjetividade dos seres em formacédo e é com esse
material construido que a agao coletiva dele ird se organizar e se realizar.

O curriculo, portanto, como produtor de sentido e significado tem
intencionalidades e materializa a pratica de formagdo. Reconhecer isso no

processo de formacgao € de extrema importancia. Para Leontiev:

Significado é um conceito produzido pela cultura independente da
atividade individual do sujeito sob um objeto, o significado se caracteriza
por um sistema conceitual determinado de significagbes, elaborado
historicamente. O significado € construido pelo individual pela
apropriagdo, e em se apropriando faz uso instrumental do significado
para compreender e se integrar ao mundo social em que esta inserido. O
sentido por sua vez é uma atribuicdo de valor individual, subjetivo e se
torna complexo porque exige que o sujeito construa pela sua atividade
um sentido de acao, pensamento. (LEONTIEV, 1978)

Portanto, o sentido e o significado s&o condigbes fundamentais para que se
possam interrogar as diversas realidades da formagdo e por isso a sua
complexidade, dialogando com os saberes presentes nas inumeras praticas e
alternativas curriculares cotidianas, que vém sendo desenvolvidas no processo de

formacao.



Devemos levar em consideragao que cada aluno constréi uma experiéncia
diversificada, mas também que as realidades educacionais ndo sao tao diversas
assim, era de nosso conhecimento durante a graduagao tudo que acontecia em
Pirampopolis assim como em tantas outras cidades, mas por que sera que a
pratica foi tdo impactante para uma aluna recém formada?

Considerando o curriculo como o caminho para um sentido e para um
significado é importante também questionar que direcao ele oferece a formagéo de
professores. O habitus 3 da formagao gera no contexto da profissdo o habitus da
atuacao e, nesse sentido, questionar o papel do educador especial na sociedade é
relevante, ja que é para essa atuacdo que a formacgado universitaria esta
preparando.

Se no campo da formacdo universitaria do educador especial tem-se a
profissdo como elemento dinamizador da formagao passa-se a questionar entéo:
Que conhecimentos, subjetividades e cultura estdo sendo conectadas e
reconstruidas, tendo o académico de educagdao especial contato com
conhecimentos cientificos, tecnologicos e artisticos definidos pelo curriculo? Ao
mesmo tempo que, também, se questiona: Como esses conhecimentos estédo
sendo conectados? Que relacdo essa construgdo da profissdo tem com a
realidade educacional em que o sujeito em formagao ira atuar? Que referéncias
metodoldgicas para a agao profissional estdo sendo construidas na formagéao?

Somente a pratica profissional desestruturou meus conceitos, foi sofrendo
pela busca de respostas para estas perguntas, que fugi da epidemia da rotina
escolar, eu me autodesafiei, e continuo a cada instante desafiando minhas
proprias teorias, pois eu necessitava naquele momento adequar a formacéao

continuada a meus desafios profissionais. Visto que, como Candau (1996),

3 O habitus foi um conceito retomadio por Bourdieu € tem como referencia principio da relagdo entre
socializagdo e individuacdo, comegando com a idéia de que os juizos e as agdes sdo socializadas porque
sdo partilhadas por aqueles que sdo submetidos a condigdes e condicionamentos sociais similares, aqui
entendido como o habitus formativo; em relagdo com o habitus formativos tem-se a individuagdo, pois
cada pessoa, com trajetorias ¢ lugar singulares passa a internalizar estas condi¢des e condicionamentos
estruturando seus proprios esquemas de juizos e aagdo. O habitus, para Bourdieu tem o efeito de ser
organizador e estruturante, pois naturalizaq as estratégias e mecanismos que constituem as escolhas de
cada um. (NOGUEIRA, 2004) (NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio Martins. Bourdieu ¢ a
educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.)



somente a pratica escolar ndo estava garantindo a mim enriquecimento e
qualidade no processo experiencial.

Ciente dessas dificuldades e dos problemas da formacao docente, inclusive
da minha, decidi desenvolver estratégias pessoais de formagdo enquanto
professora-pesquisadora. E, reconheci a formacdo docente como um continum,
um processo para vida toda, professores sdo formados pela influéncia de suas
experiéncias.

Meu comprometimento com a necessidade da formacédo continuada se
tornou real a partir do momento que acreditei ser esta uma das maneiras que o
professor tem de se desenvolver profissionalmente articulando teoria e pratica,
através delas podemos investigar e construir novas expectativas sobre o exercicio
escolar. Através disso o educador se torna participante critico do cotidiano e, a
partir disso consegue desenvolver e tomar decisdes, elaborar novas propostas,

enfim dar sentido e significado a sua rotina.



4. A EXPERIENCIA DA ATUACAO: inserindo-me na realidade do

mundo do trabalho de uma educadora especial.

A partir da arquitetura de minhas experiéncias dentro do ambito profissional
ficou cada vez mais evidente que, ndo basta mais ao exercicio da profissdo a
formacéo inicial do professor, uma vez que esta ndo teve demasiada influéncia
sobre o acumulo de experiéncias de que necessitava. Foi entdo que dei inicio a
uma reflexdo a partir da minha prépria agao, a fim de produzir um conhecimento
pratico, ou seja, de experiéncias, e a partir desta reflexdo-acdo produzi
conhecimentos novos e, foi assim que me constitui como pesquisadora de minha
prépria pratica, orientando critica e sistematicamente minhas atividades.

Assim, a formacdo continuada se fez precisa mediante a necessidade de
transformagao de posturas, a partir daquele momento eu me tornei interrogativa,
investigando minha propria agdo, porém nao foi uma decisao facil, pois muitas séo
as dificuldades que impossibilitam que o professor seja pesquisador escolar, visto
que sao diversas as responsabilidades que devemos cumprir, mas mesmo assim
eu estava incomodada com a situacao de falta de identidade profissional e isso me
fez buscar redimensionamentos no paradigma da producgao cientifica.

A pesquisa-agao foi a alternativa mais viavel enquanto op¢ao metodoldgica
para o desenvolvimento de minha atividade de pesquisa, tracando a oportunidade
de unir minhas experiéncias de praticas pedagodgicas a teoria disponibilizada pela
academia.

Entdo, ao constituir minhas experiéncias como formas de pesquisa é que
me preocupei em interpretar a realidade e trabalhar pela sua transformacgao, mas
tive a preocupacéo de nao relacionar somente reflexdes a minha pesquisa, mas
sim e, principalmente, minhas experiéncias, pois como enfatiza Perrenoud (1999,
67), “a pratica reflexiva ndo é uma metodologia de pesquisa”. Eu aprendi entdo
que o professor precisa aprender o processo de investigagcdo, incorporando a

postura de pesquisador em suas experiéncias escolares.



Nessa perspectiva, minha reflexdo se tornou mais critica, pois minha
andlise ndo se resumia a minha pratica/experiéncia docente, mas a todas as
estruturas que fazem parte dessa conjuntura, como a universidade que me
formou, dos diversos profissionais que formam minha escola, a secretaria de
educacgao que me acolhe e, principalmente, o Ministério da Educacédo (MEC) que
propde posturas que estdo longe de serem reais. Assim minha reflexao e também
experiéncia nao ficou limitada a minha pratica, uma vez que busquei estar mais
perto destas e assim entender seu funcionamento.

Aos poucos fui identificando minha presenga na educagao especial e
consegui arquitetar solugdes para os problemas pedagdgicos que eu acreditava
serem o obstaculo para o desenvolvimento de meu trabalho. E real que ndo
consegui alcangar todos os meus objetivos, mas caminho para tal, e tenho como
argumento minha postura investigativa prépria, provocada ou ocasionada pelo
exercicio reflexivo.

O meu desejo ¢é partir de toda essa pesquisa para uma experiéncia pratica,
diminuindo o distanciamento entre a pesquisa da academia e as urgéncias da
pratica pedagdgica. E a partir dessa problematica que o municipio de Pirampopdlis

apresenta, uma Politica Publica para a Educacao Especial, pois:

Quando atuam como pesquisadores, os professores tém mais condi¢des
de decidir quando e como aplicar os resultados da pesquisa que estao
realizando; sua experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com os outros
e, por fim, eles aprendem a ser professores melhores, sendo capazes de
transcender o imediato, o individual e o concreto (IMBERNON, 2001, p.
76).

Dessa maneira, estaria atendendo satisfatoriamente através da pesquisa
académica nao s6 os problemas da pratica pedagégica municipal, mas também
dos académicos, que consideram as pesquisas realizadas pelos professores das
escolas como sendo de menor valor.

O professor deve educar-se na e pela pratica, idealizando suas
experiéncias como um processo continuo e de constante mudanga, por isso afirmo
que nao ha experiéncia sem consequéncias para quem as realiza. O efeito que

busco através desta pesquisa é de encontrar sentido e significado nas agdes e



praticas educacionais especiais deste municipio, ressaltando a importancia destes
para a minha transformacao de estudante a educador.

Um tema ja historico dentro do ambito educacional se formou a partir do
momento que se desejou reconhecer e valorizar a diversidade humana deixando
para tras o tradicionalismo classico escolar, dando maior vazdo para um grande
numero de debates e producdes voltados para a educacdo especial. Essas
discussdes trouxeram a tona os influxos da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na sociedade e, principalmente, nas escolas. Frente a
estas novas exigéncias se tornam visiveis as lacunas ideoldgicas, politicas e
conceituais a cerca de tamanha mudanga, novas terminologias, diagnosticos e
avaliacdo sdo necessarios para coordenacdo de uma nova perspectiva
pedagdgica.

Estas possibilidades educacionais para alunos com necessidades especiais
chegaram até a rede municipal de Pirampdpolis, e reservam especial atencédo na
proposicdo de politicas publicas de forma a suscitar maiores possibilidades
educacionais através de uma reforma educacional para promover uma
reorganizacdo do sistema educativo brasileiro, entre elas, legislagcdo, politica
publica, praticas pedagdgicas, enfim para estabelecer a educagdo como um direito
a todos.

Hoje entendo que devo refletir em conjunto com outros profissionais
estratégias para que isso acontega na nossa realidade municipal, pois ja passei
por momentos em que desejava que as mudangas acontecessem rapidamente e
somente pelas minhas méaos. Foi experienciando que aprendi somar ideias e
constituir assim novas teorias.

A filosofia da inclusdo escolar pressupde que cabe a escola se adaptar a
realidade do alunado e jamais o contrario, e por isso nosso sistema educacional
deve ter um compromisso politico com o ato educativo. Porém para isso devemos
como escola inclusiva buscar novas maneiras de incluir, pois nossa realidade
requer adaptagdes e mudangas.

Para que a politica da inclusdo escolar de meu municipio atinja seus

objetivos é necessario que a escola esteja apta para receber toda a diversidade de



aluno, organizando cada vez mais situagdes de ensino-aprendizagem em
condi¢des equivalentes, considerando as caracteristicas peculiares desse publico,
que implica na diferenciacdo do ensino, deixando o tradicionalismo esquecido,

pois:

Diferenciar o ensino é organizar as interagdes e atividades de modo que
cada aluno se defronte constantemente com situagbes didaticas que lhe
sejam mais fecundas (...) implica, pois, o desenvolvimento de caminhos
diversos para que os alunos consigam atingir as metas escolares, por
meio de um acompanhamento e percursos individualizados
(PERRENOUD, 1995, p. 28-29).

A diferenciagédo do ensino considera que todas as dimensdes do educando
devem ser levadas em consideragao, porém sem politicas que me auxiliem na
implementacdo dessas praticas inclusivas bem sucedidas n&o havera evolugao
visivel, pois passa necessariamente pela organizagao da diferenciagdo do ensino,
flexibilizagdo das metodologias, adaptag¢des curriculares e o trabalho cooperativo.

A julgar que em meu municipio essa conjuntura ndo acontece em seu mais
perfeito aspecto se torna desafiador buscar mudangas em um programa
educacional praticamente estagnado, uma vez que somente a minha busca por
evolugdes ndo garante mudancgas efetivas, necessita-se reorganizar politicas e,
principalmente, tentar coloca-las em pratica de forma a implementar medidas que
conquistem um espago de aprendizagem adequado para todos os alunos e
também profissionais do atendimento educacional especializado.

Neste contexto municipal em que predomina formalmente o discurso sobre
inclusdo situa-se a necessidade de experiéncias profissionais ao observar as
lacunas entre o declarado sobre inclusdo e as praticas realmente necessarias e
urgentes a serem buscadas.

Como educadora especial, atualmente, consigo langar um olhar
diferenciado sobre meu municipio e ver que mudangas ja aconteceram,
concepgbes mudaram e paradigmas foram quebrados, enfim, percebo que
consegui construir uma experiéncia enriquecedora individualmente e,
principalmente, coletivamente. Porém ndo me dou por satisfeita e acredito que

ainda poderei trazer para Pirampopolis novos objetivos para assim concretiza-los.



A mesma arquitetura que me trouxe a Pirampépolis, talvez me leve a
caminhos diferentes, a vbos mais distantes, a implantacbes maiores... mas esta
mesma arquitetura, me deu a certeza que a exceléncia vai muito mais além,
através da busca por novas experiéncias . A “perfeicdo” estda na dedicacao
constante, acompanhada de uma boa reflexdo e reavaliagdo pela simples retirada
ou insergdo de alguns pilares educacionais certeza sobre tudo nunca terei, mas

tenho a certeza de ter feito o suportavel... e o melhor... .



5. CONCLUSAO

O trabalho na educagado especial de Pirampopolis foi e € para mim um
constante experenciar de emocgdes e de desafios, pois cada obstaculo que se
coloca em minha escola é representado como esséncia do meu trabalho. Recebo
a cada dia um novo desafio e por isso € imprescindivel um trabalho comprometido
e ciente de responsabilidades.

Por esses motivos que essa pesquisa veio a complementar meu processo
profissional, foi através dessa formacdo continuada que compreendi a
necessidade da pratica estar sempre atrelada a reflexdo tedrica ja que € através
da mesma que pude achar subsidios e suporte para minhas praticas profissionais.
Hoje consigo contemplar a escola como espagco de continua reflexdo, nesse
sentido, Lopes (2007, p. 32) afirma que “Precisamos, dentro das escolas, de
espacos permanentes e reconhecidos de estudo, discussbes e produgédo de
conhecimento que nos possibilitem olhar e significar as nossas agdes e o0s sujeitos
de outras formas”.

Considerando estes aspectos relacionados a educacao, observei a relagao
trabalho/desafio a partir de um “caos” educacional especial. Vi a infinidade de
horizontes que eu poderia tracar em Pirampodpolis, penso que bem diferente seria
se tivesse encontrado uma cidade com esta modalidade ja articulada de forma
errbnea,”com tudo em seu devido lugar’. Nesse sentido, acredito que pude
repensar e questionar minha primeira experiéncia profissional como
enriquecedora, pois foi através deste caos que organizei e experienciei minha
pratica individualmente e assim pude construir meus préprios conceitos, ou seja,
em meio a toda a problematica reconheci aos poucos minha fungdo deixando de
lado algumas utopias e mobilizando condi¢des individuais de trabalho.

Foi assim que consegui produzir sentido para minhas experiéncias, uma
vez que a realidade escolar que se colocava almejava mudangas assim como
minha postura enquanto educadora também clamava. “Deixei” ser tocada pela

experiéncia de educar a mim e ao outro, e dessa forma aconteceu. A diferenca



entre a experiéncia durante a graduacgéao e a da pratica na rede municipal foi de ter
a oportunidade de ordenar calmamente os novos experimentos e assim tirar maior
proveito daquilo sem cobrancas de notas, resultados imediatos, que por muitas
vezes foram superficiais. Neste cotidiano municipal me deixei errar e acertar até
conseguir balizar com aquilo que deveria ser certo.

Depois de reconhecer meu espacgo de trabalho consegui tragar objetivos e a
partir deles fui experienciando, ou seja, errando e acertando.

O objetivo principal de minha pratica profissional foi de buscar cada vez
mais subsidios (entre eles a pds-graduagao) que influenciassem positivamente no
meio escolar em que atuo, pois consegui observar a propor¢cao de experiéncias
adquiridas durante minha formacgéo na graduacéo e atualmente como profissional
atuante. Nado minimizo tudo que aprendi como aluna do curso de Educagao
Especial, porém relaciono as possibilidades que poderiam ter sido vivenciadas
nessa etapa e que nao foram, mas como afirmei acima toda e qualquer
experiéncia é relevante, pois dela sempre extraimos conhecimentos.

Mas é real que foram através de todos os limites enfrentados no exercicio
da profissao que signifiquei quem era a educadora especial Patricia Revelante e
qual sua funcgao frente as responsabilidades impostas a ela. Durante esta trajetéria
experiencial constitui que nada acontece rapidamente, todas as relacbes
escolares sao muito mais dificeis do que aquilo que imaginavamos na faculdade e
que o trabalho em conjunto € a melhor forma de chegar aos resultados esperados.

Nao posso negar que minhas preocupagdes s&o de veras excessivas e que
na maioria das vezes atrapalham minha atuacao, hoje aprendi que devo sim me
preocupar, mas nao multiplicar esta preocupacdo a ponto de mudar todo o
cotidiano de minha vida profissional e particular. A cada dia tenho maior certeza
de que meu papel dentro da escola se amplia e se fundamenta em desejos
antigos, me conhecgo e reconhego enquanto professora sensibilizadora e por isso
sofro tanto até chegar a um resultado esperado, por isso busco refletir e arquitetar
propostas firmes para que o caos nao torne a voltar.

Foram diversas as vezes que decidi jogar tudo para o alto, mas cada vez

que olho para tras vejo uma trajetéria rica de experiéncias, e sinto-me como



professora e, por isso, sinto-me na responsabilidade de oscilar entre minhas
emocoes, sofro com frustracdes, mas deixo passar e espero por dias em que as
possibilidades superem os limites, apresentando resultados positivos de um
trabalho em longo prazo.

Ao entrar em contato com o real significado do meu trabalho é que comecei
a notar a importancia dele para as criangcas com necessidades especiais e
também para algumas professoras das salas regulares, pois com certeza este é o
melhor reconhecimento que eu poderia ter da minha atuacao, tornando-se ainda
mais desafiadora e importante para mim.

Enfim, espero gradativamente absorver novos conhecimentos e assim
aplica-los de forma significativa em meu meio educacional, bem como olhar pra
tras e ter orgulho por aquilo que fiz, e olhar pra frente sem medo de dizer que
contribui para o desenvolvimento de um municipio que tinha todas as
possibilidades para tal.

Olho para tras relembrando toda minha trajetéria e sinto que todas as
experiéncias vivenciadas em meu trabalho me afetam de algum modo, produzem
expectativas para continuar experienciando. O “fato” experiéncia tao discutido
neste texto faz parte de todas as relagdes, de todos os ambientes, de todos os
momentos, é sentida por todos, mas é necessario ser significada, sentida, refletida
e representada, pois é através dela que passamos e recebemos algo.

Eu consegui a partir do momento em que tornei real minha experiéncia,
representar toda a minha trajetéria e assim entender o espaco atravessado por

mim durante essa caminhada como Educadora Especial.
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