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O que existe é o0 pressuposto do valor igual, como descrevi
atras: uma posicdo que assumimos quando nos dedicamos ao
estudo do outro. Talvez ndo seja preciso perguntarmos se se
trata de uma coisa que 0s outros possam exigir de ndés na
gualidade de direito. Poderiamos, simplesmente, perguntar se
€ esta a maneira que devemos usar para abordarmos o0s
outros.

Charles Taylor (p.93)
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Este trabalho busca na gestdo democratica algumas possibilidades para o
entendimento da luta por reconhecimento da educacdo de surdos. A gestdo das
escolas, com a redemocratizacdo brasileira e sua Constituicdo de 1988, alterou-se
de principios de administracdo escolar a gestdo democréatica. Com a mudanca de
politicas publicas da educacdo especial para a perspectiva inclusiva, muitas séo as
lutas dos surdos para manter a escolas de surdos em pleno funcionamento. Diante
deste contexto o problema de pesquisa questiona, partir do Projeto Experimental do
Magistério para Surdos da Escola Estadual de Educacdo Especial Dr. Reinaldo
Fernando Céser, a contribuicdo da gestdo democratica para o reconhecimento da
comunidade surda. Em largos tracos, busca-se analisar como a gestdo democratica
possibilita o reconhecimento social da alteridade surda; observar os conflitos
inerentes ao processo de educacéao inclusiva, referenciada na Politica Nacional de
Educagcdo Especial, bem como sua viabilidade junto as préaticas do cotidiano
educacional; e, finalmente, identificar o processo de gestdo democratica neste
magistério. Apoiou-se na abordagem metodolégica da hermenéutica filosoéfica, para
assim, interpretar e compreender como 0s conceitos de gestdo democratica e
diferenca sdo entendidos por este curso de magistério. Entre as reflexdes que se
fizeram presentes evidenciaram-se que a escola de surdos de Santa Maria, por ja ter
emergido num contexto de gestdo democratica, parece superar alguns principios de
fechamento de sua cultura a partir dos compromissos assumidos de sua gestédo na
perspectiva democrética. A gestdo democratica aparece como o médium necessario
da escola de surdos em interacdo com a comunidade ouvinte e, permite assim, uma
nova possibilidade para o entendimento reinterpretado da luta por reconhecimento
da educacéo de surdos.

Palavras-chaves: Gestdo Democrética, Educacao de Surdos, Diferenc¢a, Luta por Reconhecimento
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This work searches on the democratic management some possibilities for
understanding of the struggle for recognition of deaf education. The management of
schools, after than the return to democracy in Brazil and its 1988 Constitution, has
been changed its principles of school administration for the democratic management.
With these changes of public policy for special education inclusive perspective, there
are many deaf’s struggles to maintain the deaf schools in full operation. In front of
this context the problem of survey questions, from the Teaching for the Deaf State
School of Special Education Dr. Reinaldo Fernando Coser's Experimental Project,
the contribution of democratic governance for the recognition of deaf community.
Shortly, try to look like a democratic enables the social recognition of otherness deaf
and observe the conflicts inherent in the process of inclusive education, referenced in
the National Special Education, as well as its viability with the practices of everyday
education and, finally, identify the process of democratic management in this
teaching. Leaned on the methodological approach of philosophical hermeneutics to
thus, interpret and understand how concepts of democratic management and
differences are understood by this course of teaching. Among the reflections that did
present evidence that the deaf school in Santa Maria, having already emerged in a
context of democratic management, seems to overcome some early closing of your
culture from the commitments of its management in democratic perspective. The
democratic management appears as the medium, necessary, of school for the deaf
community in interaction with the listener, and thus allows a new reinterpreted
possibility for understanding the struggle for recognition of deaf education.

Keywords: Demaocratic Management, Deaf Education, Difference, Struggle for Recognition
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Introducao

Apbs o contexto de redemocratizacdo do Brasil e da Constituicdo de 1988 a
gestdo democratica surge como uma possibilidade de minimizar a caracteristica
empresarial da formacdo humana feita pela educacdo. Em sua larga construcéo
histérica a organizacdo da educacdo brasileira ap6és o0 governo Vargas, que
desencadeou um grande desenvolvimento industrial no pais, baseou-se
principalmente nas correntes teoricas da Administracdo de Empresas. Os papéis
desempenhados pelos diretores, supervisores, coordenadores, professores eram
bem delimitados e o poder de decisdo sempre estava no cargo que estivesse na
maior escala hierarquica.

Nesta constituicdo historica da Administracdo Escolar para a Gestdo
Democrética, muitos caminhos, reflexbes e criticas foram tecidas para que tal
mudanca ocorresse. O mundo empresarial, que é mantido pelo capitalismo
necessitava, no passado, de uma ciéncia que o mantivesse organizado para fins de
mais lucro e produtividade, assim surgiu a Administracdo de Empresas. Essa area
tipica do capitalismo encontra no mundo moderno sua melhor forma de
desenvolvimento, pois consegue através de técnicas 0 SUCESSO e progresso tao
almejado pela sociedade. Sem mais modificagbes a educagédo entdo entendida
também como uma possibilidade de auxilio para o mercado de trabalho passa a ser
fonte de méo-de-obra para o mercado capitalista e recebe assim a transposicéo das
fungBes do chéo da fabrica para o chdo da escola.

No Brasil, com o governo Vargas, a década de 30 é o marco inicial da
Administracdo Escolar. E nesta década que surgem 0s primeiros cursos para a
formacdo a Administracdo Escolar e também uma valorizacdo dos Técnicos em
Educacdo. Nesta seqiiéncia historica da Administracdo de Empresas, muitas teorias
foram se desenvolvendo o taylorismo, fordismo, toyotismo e todas foram bases
também para a organizacdo escolar. Somente apos o Brasil se redemocratizar e
deixar claro em sua Constituicdo que era um pais democratico é que se comecou a
questionar a forma como a educacédo se configurava. E como a prépria Constituicdo
de 1988 ja declarava a educacédo brasileira deveria a partir de entdo efetivar uma
gestdo democratica.

Nestes mesmos emaranhados histéricos a Educacdo Especial foi sendo
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constituida. Sendo considerada uma modalidade educacional, esta subarea da
educacao dentro dos processos de organizacdo de uma escola regular sempre foi
tida como um espaco bem definido, delimitado e com atividades independentes do
restante da escola. Ou era mantida por instituicbes especiais que mantinham essas
mesmas formas de Administracdo Escolar, ou quando inserida na escola regular
suas atividades eram limitadas a classe especial. E também com a Constitui¢éo de
1988 que a Educacdo Especial comeca entdo a ser pensada como integrante do
ensino regular e ndo somente seu anexo.

Na mesma direcdo da Declaragdo dos Direitos Humanos e da Constituicao
de 1988 a Educacao Especial comeca entdo a ser pensada pelo viés da incluséo.
Assim as escolas regulares que assumem uma gestdo democratica também
seguindo esta perspectiva, devem abarcar a Educacao Especial em suas praticas
por meio da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. No
entanto, o que este trabalho ressalta sdo as lutas por reconhecimento que surgem
das comunidades surdas, mais especificamente da Escola de Surdos de Santa
Maria fundada num cenario de gestdo democrética da educacao.

Este trabalho que desenvolvi® é uma realizacdo académica e pessoal, pois
penso que nele abordo as articulagbes que iniciei como bolsista de Iniciagao
Cientifica, relacionando as contribuicbes da Filosofia da Educacao para a Educacéo
Especial. No contexto desta monografia, trago autores da Filosofia para conversar
sobre as questdes de Democracia, lgualdade, Diferenca e perceber como a Gestéao
Democratica pode auxiliar no constante repensar da Escola de Surdos.

Como egressa do Curso de Educacéo Especial da Universidade Federal de
Santa Maria, minhas reflexdes sempre tiveram um olhar especial pela Educacao de
Surdos. Ao término do curso apresentei o trabalho final intitulado SignWriting como
Luta por Reconhecimento na Educacdo de Surdos (2008), na tentativa de identificar
a importancia destas diferencia¢des linguisticas para a constituicdo da ldentidade e
Alteridade surdas. No entanto, ainda nesta fase da academia senti um pequeno
esgotamento de minhas reflexdes no que tangia as delimitages teoricas, pois pelas

reflexdes posteriores a este trabalho percebi alguns movimentos e um comeco de

! Decidimos em alguns momentos utilizar na introducdo a conjugacéo verbal em primeira pessoa,
principalmente quando as justificativas pessoais aparecem. Ao longo do trabalho ndo mais aparecera
tal conjugacéao.
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fechamento da cultura surda em si mesma. N&o por questdes pessoais do sujeito
surdo, mas por uma longa histéria de lutas fundamentadas em principios teéricos

"2 Este fechamento em si

que cada vez mais os levam a um determinado “surdismo
mesmo como bem mostra os estudos que relacionam reconhecimento e a formacéao
de Identidade, leva-nos a refletir, repensar os movimentos de Iuta por
reconhecimento dos surdos e pensar em horizontes que ampliem estas
perspectivas, ja que no momento em que ha esse fechamento comeca-se um novo
processo de exclusao de outras diferencas.

Os estudos feitos da comunidade surda, sempre relatam a grande
discriminacdo que tais sujeitos passaram. Sabemos da grande e importante
bibliografia que existe sobre tais eventos e que perspectivas as direcionam,
principalmente no que tange a denuncia sobre as relacdes de poder que existem na
sociedade. Em largos tragos, podemos dizer que a principal critica estd na
constituicdo do estado moderno, em que o conceito de normalidade se torna o
inventor do anormal. Neste entendimento a modernidade, na busca do progresso da
ciéncia comeca a inventar em seus discursos 0s sujeitos anormais. Taylor (1998), no
entanto aponta que € uma preocupacdo moderna a questdo da identidade e
reconhecimento e que é caracteristica da sociedade democrética a busca da igual
dignidade. Entendendo que o projeto da modernidade € inacabado, principalmente
guando tomamos Habermas por fundamento, percebemos que é necessario dentro
da propria modernidade buscar solucionar estas interpretacfes, que a partir dos
referenciais da Hermenéutica pode-se melhor explicitar tais equivocos
interpretativos.

Tentando resgatar da Filosofia esta busca pelo equilibrio e minimizar estes
processos de polarizacdo e radicalizagcdo no entendimento da diferenca, o problema
de pesquisa parte do seguinte questionamento: De que forma a Gestdo Educacional
do Magistério para Surdos, na perspectiva da Gestdo Democrética, contribui para o
reconhecimento da comunidade surda? Em largos tragos, busca-se como objetivo

geral analisar como a gestdo democratica possibilita o reconhecimento social da

2 Utilizo este termo para enfatizar o fechamento da Cultura Surda em si mesma, o que recai no pélo
extremo de suas lutas, ou seja, a luta contra a opressédo dos ouvintes (ouvintismo) recai no extremo
oposto de soberania da Cultura Surda. Havera uma discussdo no terceiro capitulo sobre estas
conclusoes.
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alteridade surda, bem como permite uma ampliagdo no entendimento das politicas
publicas de formacéo de professores para esta comunidade.

Em nenhum momento pensa-se fazer uma andlise maniqueista desta
comunidade, mas sim realizar uma leitura Hermenéutica dos processos que
envolvem a educacdo de surdos, tendo como objetivos especificos: analisar os
conflitos inerentes ao processo de educacdo inclusiva referenciada na Politica
Nacional de Educacao Especial e sua viabilidade junto as préaticas do cotidiano
educacional; e identificar o processo de Gestdo Democratica no Magistério® da
Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser.

No primeiro capitulo deste trabalho realizamos um breve resgate da histéria
das politicas publicas no Brasil, como se constituiu a Educacédo Especial e como a
Educacdo de Surdos surge nesta trajetoria. Com este resgate tentamos mapear de
gque modo a educacao brasileira se constituiu e como paralelamente a educacao
especial e educacdo de surdos foram se desenvolvendo, principalmente nas
politicas educacionais que se efetivaram historicamente. Tracamos deste modo,
como esta escola se constituiu e a partir desta reconstrucéo chega-se ao momento
em que a comunidade surda de Santa Maria organiza este projeto de
Magistério/Nivel Médio.

Na tentativa de conseguir responder ao problema de pesquisa, ainda na
metodologia do trabalho analisamos, através da abordagem metodoldgica da
Hermenéutica Reconstrutiva, o projeto experimental aprovado para que o Magistério
dos Surdos fosse autorizado a funcionar na Escola Estadual de Educacao Especial
Dr. Reinaldo Fernando Coser. Para delimitar o que mais especificamente
analisariamos no projeto, delimitamos algumas concepc¢des que fundamentam a
existéncia de tal projeto e enfocamos 0s conceitos de gestdo democrética e
diferenca.

Evidencia-se no terceiro capitulo como aparecem nestes diferentes
contextos historicos o conceito de Democracia, Igualdade e Diferenga. Por meio do
estudo destes conceitos e na busca de uma atualizagcéo critica dos mesmos, tenta-
se articular como a comunidade de surdos entendia e entende tais termos,

principalmente com a atual politica de educagéo inclusiva. Pensamos que a partir da

® Decidimos utilizar o termo magistério ao invés de curso normal, por ser habitual da comunidade de

surdos utilizarem tal denominagéo.
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reconstrugcdo destes entendimentos, obtidos de um contexto determinado,
ultrapassamos a banalizacdo que muitas vezes € dada a Democracia, a Igualdade e
a Diferenca e que impede a efetivacdo de uma gestdo democratica e de uma
valorizacéo das diferencas na educacao.

Nas consideracdes finais, tratamos da Gestdo Democratica e como esta
pode auxiliar o desenvolvimento de Politicas de Reconhecimento desta comunidade,
sem perder seu carater universal e particular, ou seja, possibilitar a construcao de
trabalhos que evidenciem a importancia de educadores surdos, mas que convivem e
reconhecem os ouvintes.

Pensar o reconhecimento da diferenca é uma necessidade humana
emergente na atualidade, uma vez que o reconhecimento entendido como uma
forma de inverter posi¢cdes de poder limita todo o potencial que esta implicito na
diferenca. A gestdo democratica como uma politica educacional, instituida nas
principais leis brasileiras se torna um grande eixo articulador para o dialogo de

extremos que nao conversam na educacao.



Capitulo |
Gestao Democratica e Politicas Publicas: Educacéo de

Surdos na Educacéo Especial

Apostando na gestdo democratica como uma pratica que ajude na
efetivacdo do reconhecimento da educacédo de surdos, este capitulo busca salientar
como foi se constituindo a gestdo democrética e como esta aparece na educacgéo de
surdos. Num primeiro momento cabe trazer o histérico de como se efetiva a
educacao brasileira desde o ano de 1500, em que se funda a chamada dualidade
educacional. Podemos dizer que a educacao brasileira desde o descobrimento foi
dual, uma vez que a elite colonizadora é que recebia o ensino transplantado da
cultura européia e aos indios restava somente a catequizacao.

Até 1750 a educacao brasileira tinha grandes tracos religiosos e somente
apos o movimento iluminista comecaram algumas transformac¢des. De 1700 a 1800,
com a vinda da familia real e ap6s o surgimento da educacédo publica com Marqués
de Pombal a educacdo comecou a ser visualizada como uma forma de ascensao
social e assim surgiram as primeiras escolas superiores no pais. Em 1824 foi
promulgada a primeira Constituicdo Imperial, dois anos apdés a Independéncia do
Brasil, e a educacédo primaria ficou sob responsabilidade das Provincias e o ensino
superior sob a responsabilidade do governo central. Apés a Proclamacdo da
Republica também houve, em 1891, a promulgacdo da primeira Constituicao
Republicana Brasileira.

Entre todos esses movimentos histéricos, somente apds o governo Vargas €
gue o Brasil promulga sua primeira Constituicdo Federal em 1934 e assim menciona
a necessidade de um Plano de Educacédo. Ainda influenciado pelo movimento da
Escola Nova de 1920, o manifesto dos pioneiros de 1932 foi parcialmente colocado
nesta constituicdo e houve ainda a permanéncia da idéia de que o ensino primario
integral era gratuito e obrigatério. Com o golpe de estado, Vargas outorga nova
constituicdo em 1937 e realiza algumas leis organicas. Em sua maior parte essas
leis organicas continuam evidenciando a dualidade educacional, como por exemplo,

a reforma Capanema (lei organica do Ensino Industrial e lei organica do Ensino
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Secundario) e reforma Francisco Campos (alteracdo do ensino superior, secundario
e comercial, mantém a forma elitista de educacao). A partir do Estado Novo comeca-
se entdo a valorizacdo dos Técnicos em Educacéo. A década de 30 aparece como
um marco em que a Administracao Escolar comeca a ser explorada no Brasil.
Podemos dizer que trés grandes correntes da Administracdo de Empresas
foram utilizadas para a Administracdo Escolar. A primeira teve como autor classico
Frederick Winslow Taylor, fundando assim a primeira teoria classica denominada de
taylorismo. Esta teoria tinha como principios racionalizar o trabalho, divisdo técnica
do trabalho e ampliacdo de produtividade, apds a crise capitalista de 29 esta teoria
entra em decadéncia. Ao mesmo tempo em que o taylorismo de desenvolvia na
América, na Europa Henri Fayol desenvolvia seus estudos na Franca. Para o
Fayolismo a aposta na estrutura organizacional, no controle, na organizagao, espirito
de equipe, etc. é fundamental para o aumento de produtividade empresarial. Apos a
crise de 29 houve também a influéncia do fordismo que buscou aperfeicoar o modo
de producéo taylorista e promoveu uma producdo em massas. A década de 30 se
destaca pela constituicdo da Administracdo Escolar como disciplina nos cursos de
formacdo e pela busca da comprovacéo da cientificidade das suas praticas. Por isso
as teorias classicas da Administracdo de Empresas tornam-se base para a disciplina
de Administracdo Escolar. Para Félix (1986) este uso se justifica pelos seguintes

motivos:

1° as organizacGes (escolares e empresariais) apesar de terem objetivos
diferentes, sdo semelhantes, e por isso, tém estruturas similares, podendo
ser administradas segundo os mesmos principios, conforme os mesmo
modelos propostos pelas teorias da Administracdo de Empresas, feita
apenas as adaptacdes necessarias para atingir as suas metas especificas.
2° a organizagao escolar e o sistema escolar como um todo, para adequar-
se as condi¢cdes sociais existentes e atingir os objetivos que sao
determinados pela sociedade, necessitam assimilar métodos e técnicas de
administragdo que garantam a eficiéncia do sistema, justificando assim sua
propria manutencao.

Com o governo Dutra surge em 1946 uma nova Constituicdo Federal, que
mantém o direito da Unido em legislar sobre a educacao e torna dever do estado a
garantia a educacdo. No governo Dutra comecou entdo os acordos MEC/USAID e

define-se que a economia interferiria nas instituicdes de cultura brasileiras. Surge a
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primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n° 4.024/61 e aparece de
uma maneira muito indécua, pois este documento parece uma juncao de idéias.

Apés o governo militar surgiram duas reformas as quais sofremos
influéncias até hoje: Reforma Universitaria n° 5540/68 e a Lei de Diretrizes e Bases
n°® 5692/71. Nesta primeira houve a intencdo de se pensar uma lei especifica para o
ensino superior, instituindo alguns pontos como autonomia universitaria,
departamentalizacdo, matricula semestral, etc. Na segunda houve a reforma de 1° e
2° graus, ampliando para 8 anos a escolaridade minima e tornando o 2° grau
profissionalizante.

Entre todos esses emaranhados politicos, a gestdo democrética s6 aparece
apos a Constituicdo de 1988, em que a gestdo democratica do ensino é enfatizada
no Artigo 206, inciso VI. Apés muitos anos a escola em sua parte organizacional foi
baseada nos principios da administracdo, com a constituicdo de 1988 reabre-se a
possibilidade de se pensar para além de um deslocamento de teorias administrativas
para Administracdo escolar e passa-se assim a pensar pelos principios
democraticos. Assim em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394 ¢ estabelecida e reforca os principios democraticos da gestdo educacional.

Na atualidade a gestdo democratica, dentro do estado neoliberal corre o
risco de ser distorcida e manipulada ainda pelas teorias da Administracdo de
Empresas. Os artificios do neoliberalismo de desresponsabilizacdo do estado, o
chamado estado minimo, surgem ainda em diversas leis educacionais. O toyotismo,
por exemplo, que é uma teoria da Administracdo de Empresas e que propde ao
cliente escolher seu produto, muda também o conceito de eficiéncia para o de
competéncia. As Diretrizes Curriculares Nacionais brasileiras na atualidade
evidenciam assim a chamada Pedagogia das Competéncias e formatam os

curriculos de formacao no Brasil.

1.1 - Educagédo Especial no Mundo e no Brasil: estudos, leis e gestéo

democratica

A Educacédo de Surdos historicamente esteve relacionada como uma area
especificamente trabalhada pela Educacdo Especial. Mazzota (2005) aponta como a

educacéo especial foi dada historicamente e expde que até o século XVIII esta area
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era tratada através de um misticismo e 0s sujeitos entdo considerados deficientes,
eram marginalizados e ignorados na sociedade. Os primeiros movimentos em busca
de uma educacédo para os deficientes comecaram pela Europa, posteriormente nos
Estados Unidos, Canada e enfim até chegar a vez dos movimentos surgirem no
Brasil.

No passado a sociedade por ainda ter uma idéia de cura destas deficiéncias,
salientava suas preocupacdes educacionais de uma perspectiva clinica e a
educacao entdo passava pelos vieses de reabilitacdo e cura. Até o final do século
XIX as areas que trabalhavam com a educacdo especial eram denominadas como
Pedagogia dos anormais, Pedagogia Teratoldgica, Pedagogia Curativa ou
Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa. Todas essas
perspectivas demonstram que incluidos dentro de uma perspectiva da Educacgéo
Especial os surdos sofriam todos os processos de uma busca incessante de cura.
Nestes tempos a preocupacao educacional ndo trabalhava a questado da diferenca e
sim da falta, da falha, da incapacidade. Mazzota (2005) define deficiéncia como:
“‘uma anomalia da estrutura ou da aparéncia do corpo humano e do funcionamento
de um 6rgdo ou sistema, seja qual for a sua causa; em principio a deficiéncia
constitui uma perturbacao do tipo orgénico.” Assim a preocupacgao em relagdo aos
surdos estava na sua fala e ndo na audicdo, este Ultima que afirmaria sua
deficiéncia.

Assim, podemos localizar pelo mundo algumas ag¢des que foram surgindo.
Conforme figura que vira a seguir no texto, se evidencia a divisdo entre as diferentes
necessidades educacionais especiais que foram desenvolvendo aleatoriamente suas
atividades e estudos em diferentes paises europeus. Podemos dizer que esta
formatacao histérica foi radicalmente seguida aqui no Brasil apds alguns anos.

Na sequéncia da historia dos estudos sobre a surdez, vemos que data de
1620 a primeira obra impressa por Jean-Paul Bonet, na Franga, obra intitulada
‘Redacéo das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a falar”. Também na Franca,
Charles Eppeé funda a primeira Escola Especializada no ensino dos surdos-mudos e
este abade criou assim o método dos sinais (sistema de signos metddicos). Este
instituto inspirou duas outras grandes nacdes européias, no entanto cada uma
aprofundou a sua maneira. Thomas Braidwood fundou na Inglaterra o instituto para

surdos-mudos levando assim as mesmas praticas francesas para esta instituicdo. Ja
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na Alemanha, Samuel Heinecke funda uma instituicdo de surdos-mudos, mas
inventa o método oral, hoje denominado leitura labial ou orofacial. Segue figura

ilustrativa:
Educagao Especial no Mundo
H Surdos Cegos Deficientes Deficientes Fisicos
Mental
1784
1620 Hauy funda na Franga 1800
Primeira Obra o Instituto Nacional
Impressapor Bonet na de Jovens Cegos ltard e 0 menino Seivagem
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- 1832
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de uma instituicao
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hoje chamado de
leitura labial.

Influenciou na Inglaterra
a fundacgdo por Braidwood
de uma Escola para
Surdos-Mudos, com
Método dos Sinais

Figura 2. Educacgéo Especial no Mundo.

Percebe-se entdo que na intencédo de fazer com que os surdos falassem, o
método oral foi 0 que mais disseminou as visbes sobre a surdez no mundo. Os
considerados surdos-mudos sofreram a partir de entdo as mais diversas formas de
violéncias, tanto fisicas quanto psicolégicas. Uma vez que ao tentarem gesticular,
estes eram gravemente reprimidos tanto em familia, quanto em sociedade.

No Brasil o processo de criagdo de instituicbes especializadas comeg¢ou com
a vinda da familia real para o pais, foi ainda pelos decretos do imperador brasileiro
gue a educacéao especial foi se solidificando. Na area da surdez percebemos que até
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1957 a instituicAo que historicamente representou esta comunidade foi o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, conforme Mazzota (2005). Uma figura se
destacou para que ainda no ano de 1857 esse instituto fosse fundado: Ernesto Huet.
Este francés ao chegar ao Brasil ja tinha pretensdes de fundar esse instituto,

salienta-se também que em suas primeiras atividades o Instituto somente atendia 0s

meninos de 07 a 14 anos.

Educacao Especial no Brasil

i
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Figura 2 - Educacéao Especial no Brasil
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Esses dois quadros da historia da educagéo especial no mundo e no Brasil,
foram baseados na construgcdo que Mazzota (2005) fez de toda historia desta
modalidade educacional. A partir de 1957 e Educacdo Especial surgiu atraveés de
algumas campanhas: 12 Campanha para a Educacao de Surdo Brasileiro (Decreto
n° 42728/57), 22 Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo de Deficientes da
Visédo (Decreto n° 44236/58), Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (Decreto n° 48961/60).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4024/61 é dedicado
um capitulo a educacdo dos excepcionais, mas em uma perspectiva de integracéo
no ensino regular. Na Lei que segue n° 5692/71 em seu artigo 9° previa-se
tratamento especial para 0os excepcionais e salientava que estes eram um caso do
ensino regular. No governo Médici, apdés o grupo-tarefa de Educacao Especial ter
feito suas intervencBes e atividades é que foi criado sob o decreto n°® 72425/73 o
Centro Nacional de Educacéao Especial (CENESP). Esse centro era supervisionado
pelo MEC, mas tinha autonomia financeira e administrativa. Com o0 decreto n°
93613/86 o CENESP foi transformado em Secretaria de Educacdo Especial
(SESPE) e sua sede entdo passou para Brasilia.

Ainda em 1986 cria-se a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), que fortalece as ag¢des para integrar os
sujeitos deficientes. Algumas modificacbes comecaram principalmente com a
Constituicdo Federal de 1988 em que o principio democratico foi instituido. Apds a
constituicdo, ja no ano de 1989 surge a Lei n° 7853 que estabelece diversas normas
para os direitos dos sujeitos deficientes, como escola obrigatoria e publica, a
educacao especial como uma modalidade de educacéao e reestruturacdo da CORDE.

Na década de 90, houve muitas modificacbes sobre que O6rgdo seria
responsavel pela educagdo especial. A SESPE foi extinta e a partir do decreto
99078/90 ela aparece sob responsabilidade da Secretaria Nacional de Educacao
Basica e era o departamento de educacdo supletiva e especial que a conduzia.
Somente apés o fim do governo Collor e da reestruturacdo do Ministério da
Educacéo é que ela volta a aparecer denominada SEESP, sigla que permanece até
a atualidade. Até a década de noventa, as diretrizes educacionais mostram a
educacdo especial de uma perspectiva clinico-terapéutica e suas atividades

pretendiam um carater preventivo e corretivo. Apés entdo o Plano Decenal de
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Educacdo Para Todos em 1993 é que se percebe a busca pela insergéo e influéncia
da Declaracdo de Jomtien de marco de 1990 neste documento, salientando alguns
pontos para integracdo do sujeito deficiente. Ainda nesta década houve também a
Declaracdo de Salamanca em 1994, que procurou regimentar alguns principios de
inclusdo social e uniu com os demais documentos a busca de efetivar a incluséo
social nas praticas de educacgéao especial.

Na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 consta no artigo 58, em seu capitulo V,
que é dedicado a nova légica que caminha para a escola inclusiva, a expressao
"necessidades especiais”, por exemplo, que pretende a superagcdo de outros
conceitos e preconceitos associados a denominacdes antes usadas, surge entao
como os primeiros tracos de uma nova leitura social da exclusdo e dos rumos
democraticos que a educacao esta iniciando. O decreto 3298 de dezembro de 1999
refere-se a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
define alguns direitos para educacao e alguns outros fatores de bem-estar social.

A Convencado da Guatemala (1999) traz alguns pontos importantes no que
se refere a denominacdo do termo deficiéncia e no Brasil o Decreto n°® 3.956/2001
teve grandes influéncias deste convencdo. A escola basica regular, apds este
decreto deveria garantir a matricula, o acesso e a permanéncia dos alunos com
necessidade educacionais especiais dentro das escolas regulares, vé-se um
processo de exclusdo dentro da integracao. Considerando o fato de que estar dentro
nem sempre significa participar, somente o direito a acesso nao era o suficiente para
se efetivar a inclusao.

A Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002 que autoriza e reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de expressao e comunicacao oficial,
esta entre as grandes vitérias da comunidade Surda em relagdo a sua diferenca
lingUistica e cultural. Com todas estas novas leis, portarias e a Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2006, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva surge em 2008. Esta politica aposta
gue a inclusdo é responsabilidade de todos, e ndo basta somente incluir dentro de
um espaco fisico, mas sim que € necessario repensar todas as praticas pedagdgicas

e de gestao escolar num sentido democratico.
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1.2 - A Escola Estadual Dr. Reinaldo Céser: histdria e luta por reconhecimento

A presente escola estudada nesta pesquisa foi fundada em marcgo de 2001,
mas sua historia esta entrelacada com as acdes feitas dentro da Universidade
Federal de Santa Maria. O primeiro a se preocupar com a questao dos surdos e com
a formacdo de professores para 0os mesmos, em Santa Maria foi o entédo
otorrinolaringologista professor Reinaldo Fernando Céser. Na década de 60, Coser
colaborou na abertura do instituto da fala na UFSM. Neste periodo somente uma
professora formada no INES em 1963 atuava na Escola Especial Anténio Francisco
Lisboa com uma classe especial de deficientes auditivos. (Rampelotto, 2003) N&o
podemos esquecer também de mencionar a importancia de tantas outras
professoras que, pelo enfoque clinico ser dominante na época, foram tao
importantes quanto os demais envolvidos nesta luta surda, sdo exemplos a
professora Marilene Toaldo, Odete Bernardes, Mariete e Elisane Rampelotto

Coser viu a necessidade de criar formacao especifica para os deficientes
auditivos e foi deste modo que entrou em contato com o Departamento de Educacgao
Especial da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul e conseguiu com que
fosse firmados com este departamento uma parceria, uniram-se com a Escola Olavo
Bilac e assim comecou-se em nivel de 2° grau cursos adicionais e de extensdo para
realizar tal formagdo. Assim transcorreu a década de setenta com muitas parcerias
entre a UFSM, as escolas de Santa Maria e a Secretaria de Educacao do estado. E
foi em 1973 que surge o entdo curso de Pedagogia com Habilitacdo em Deficientes
da Audiocomunicagdo, 0s estagios deste curso aconteciam nas escolas que ja
dispunham de classes especiais para os deficientes auditivos. Na década de 80
criou-se um apoio para as académicas do curso no atual prédio de apoio da UFSM:

Em 1980, no Departamento de Educac¢do Especial da UFSM, foi criado o
Servico de Atendimento Complementar ao Deficiente Auditivo (SACDA),
através de um convénio da UFSM com a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA). O SACDA serviu também de campo de estagio para as académicas
do curso de Pedagogia - Habilitacdo em Audiocomunicacdo e da
Fonoaudiologia. Esse servi¢o foi reformulado em 1983, quando passou a se
chamar Centro de Atendimento Complementar em Educag¢édo Especial
(CACEE), mantendo o atendimento aos surdos e o estagio dos alunos dos
cursos citados. No atendimento complementar do CACEE, até hoje é feito
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um acompanhamento dos contelddos escolares e uma suplementacdo de
atividades que visam ao desenvolvimento da linguagem compreensiva-
expressiva nos surdos. (Rampelotto, 1993, p. 09-10)

Neste breve relato do surgimento até a criagdo de formacdo para o curso
que enfatizasse a formacgéo de professores para os surdos, tentou-se mapear muito
superficialmente o que ocorrera de intencdes de formatacdo desta area, que
posteriormente desencadeara na luta pela fundacdo de uma escola para surdos.
Cabe ressaltar que a histéria da comunidade surda em Santa Maria € muito extensa
e neste pequeno trecho do trabalho tentou-se apontar o quanto era antiga a luta por
reconhecimento da comunidade surda até a fundacéo da escola em 2001.

Conforme o que Rampelotto (1993) ressalta as praticas entre as décadas de
60 e 80 eram baseadas no método oralista®. Os alunos que eram atendidos no
CACEE reclamavam e questionavam as formas e atividades que realizavam neste
ambiente, devido o sofrimento que causava tais atividades. O oralismo segundo
Fantinel (2009, p. 34) “é o nome dado aquelas abordagens que enfatizam a fala e a
audicdo e que rejeitam, de maneira rigida qualquer uso da lingua de sinais”. Esta
perspectiva, defendida desde Heinecke na Alemanha, tornou-se a principal
ferramenta nas atividades com os surdos de Santa Maria 0 que surge como causa
principal de suas lutas pela fundacdo de uma escola propria para suas diferencas.

Neste mesmo caminho de entendimento da surdez, ainda houve um periodo
que se tentou aderir ao sistema de Comunicacdo Total, ou seja, buscar atividades
que integrassem 0s gestos e a oralizacgdo para modo de efetivacdo da
aprendizagem. No entanto, os surdos continuaram sofrendo com tal método. Em
1985 surge a Associagdo dos Surdos de Santa Maria, fortalecendo assim as
manifestacbes de busca de melhoria e compreensdo da diferengca existente na
educacdo de surdos. E foi entdo que no CACEE comecou-se entdo adotar uma

proposta bilingle para a educacéo de surdos.

Em 1989, iniciou-se no CACEE uma experiéncia de educacéo bilinglie, em
trabalho conjunto com dois surdos adultos, com formag&o universitaria
(Educacao Fisica) e usudrios da LBS. Esses profissionais comecaram a
trabalhar como bolsistas, lado a lado com as professoras do CACEE no
atendimento aos demais surdos. (RAMPELOTTO, 1993, p.13)

* Os alunos surdos eram treinados para oralizar, através de atividades fonoarticulatérias.
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Foi a partir destas atividades que os surdos sentiram-se fortalecidos para
aumentar suas lutas pela abertura de uma escola especial para a educacdo de
surdos, assim a Associacdo dos Surdos de Santa Maria fundada em 1985, teve um
papel fundamental neste processo. Ainda na década de 80, foi criado o Curso de
Educacdo Especial com Habilitagbes para Deficientes Mentais e Deficientes da
Audiocomunicacéo, terminando assim com o curso de Pedagogia com habilitacéo
especifica. Até ano passado este era Unico curso no pais que ainda hoje possui
licenciatura especifica em Educacdo Especial. Atualmente apd6s a mudanca
curricular ocorrida em 1984, o curso de Educagéo Especial forma profissionais para
trabalharem em trés habilitages: déficit cognitivo, dificuldades de aprendizagens e
surdez. De certo modo existem criticas ao modo como essa formacéo € constituida,
ja que corre o risco de formar um profissional polivalente e com pouco conhecimento
sobre diversos temas.

Em 2001, ao ser fundada a Escola de Educacdo Especial Dr. Reinaldo

Fernando CoOser pensou-se em:

implementar a conscientiza¢do da comunidade escolar quanto a importancia
da lingua de sinais, da cultura e da identidade surda, do uso da lingua de
sinais como primeira lingua da escola e do uso da lingua portuguesa escrita
como segunda lingua. (Projeto Experimental de Curso Normal, 2009, p. 13)

A escola comecgou suas atividades, oferecendo educacéo infantil (04 a 06
anos), séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos. Com o intuito de oferecer a comunidade uma nocédo da importancia da
lingua de sinais, a Escola colocou os instrutores (educadores) de lingua de sinais
participando efetivamente do processo educativo e teve assessoria de uma linguista
que construiu uma proposta metodolégica de lingua portuguesa escrita como
segunda lingua, consolidando a abordagem bilingtie na educacao dos surdos.

A escola tem em média 150 alunos atendidos, em sua maioria eles séo de
uma realidade social baixa, sdo muitas vezes de periferias da cidade ou de outras
cidades da regido central do Estado. A escola estabelece uma relagdo com a
comunidade externa a partir dos eventos que oferece e com os cursos de LIBRAS
gue desenvolve com a comunidade interessada. A escola hoje representa 0 marco
das lutas por reconhecimento dos surdos em Santa Maria e oferece uma idéia de

como acontece a educacédo de surdos em escolas especializadas para tal oferta.
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Cabe ressaltar que por ter surgido num contexto pés LDB 9394/96, esta
escola desde sua fundagdo aponta, em seus documentos, que exerce suas
atividades baseada nos principios da gestdo democratica. Podemos ser audaciosos
em dizer que pelo contexto histérico de sua fundacéo, talvez foram esses fatores
sociais de redemocratizagdo apds a Constituicdo de 1988 que esses movimentos de
reivindicagbes comecam a ser vistos de outra forma, pois negar este direito a esta

comunidade seria ir de encontro a Constituicao vigente.



Capitulo 1l
Abordagem Metodoldgica: Hermenéutica
Reconstrutiva e os potenciais interpretativos do

Magistério dos Surdos

As pesquisas em educacdo servem-se das mais variadas abordagens
qualitativas na atualidade. Apdés a virada das pesquisas que abordam a
subjetividade, o que ndo € mensuravel, o que nao € medivel, o que é linguagem, os
discursos, e tantas outras formas de manifestacdes culturais e sociais cabe aqui
buscarmos uma perspectiva que nos auxilie a encontrar caminhos, horizontes e nao
uma verdade absoluta. Conforme salienta Devechi (2010, p. 366) “emerge-se uma
nova era epistemoldgica com o escopo ndo mais voltado a verdade absoluta sobre
todas as coisas, mas verdades suscetiveis ao erro, a contradicdo, ao
desentendimento e a falibilidade”. Como posto anteriormente no trabalho, o que se
quer ndo é a realizar um juizo de valor, mas contribuir dentro do possivel com uma
nova possibilidade interpretativa da luta por reconhecimento da educacéo de surdos.

Para que algumas das proposi¢fes tomadas no inicio do trabalho sejam de
alguma forma alcangadas, fizemos uma leitura hermenéutica dos conceitos de
gestdo democratica e diferenca tal como eles se apresentam no projeto experimental
aprovado para funcionamento do Magistério dos Surdos na Escola Estadual Dr.
Reinaldo Coser. Sabendo que esta escola toma por base alguns principios tedricos,
tentaremos interpretar, refletir esses conceitos e quais suas implicacbes na
constituicdo desta comunidade.

Até este momento do trabalho pode-se perceber que os conceitos de
democracia, igualdade e diferenga foram e sao trabalhados nas linhas mais diversas
de pensamento e isto conseqientemente influenciou muitas politicas que ai baseiam
a educacédo de surdos. As pesquisas apés o surgimento da modernidade sofreram
muitas influéncias do empirismo, do racionalismo, que gerou nas pesquisas um
enrijecimento dos processos e apostou que a razao levar-nos-ia ao progresso tao
almejado. Conhecendo as limitacbes de tais perspectivas, as ciéncias sociais e

humanas comecaram a desenvolver-se na busca de alternativas para pesquisas
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desse mundo subjetivo, sem recair no senso comum. Esta pesquisa ter& como
enfoque metodolégico a hermenéutica filosofica, buscando nesta, seu potencial
interpretativo e reflexivo que ela propicia através da linguagem.

A hermenéutica tem por caracteristica a busca pelos compromissos que a
Filosofia assumiu ao longo do tempo na busca do equilibrio, permitindo que
possamos ver novos horizontes dentro do mundo objetificador que nos rodeia.
Diferente das ciéncias naturais, que buscam explicar a natureza que nos cerca, as
ciéncias humanas entram numa dimensdo compreensiva da vida, o0 que nos
possibilita a partir da hermenéutica trabalhar sob dois conceitos: histéria e
linguagem. Sem estes dois conceitos ndo temos como entender a hermenéutica no
seu sentido mais amplo e assim ver novas possibilidades, a partir desta, para a
educacdo. Criada em oposicdo, ou melhor, na busca por uma abordagem que

consiga englobar a subjetividade sem querer domina-la:

a hermenéutica tem que desconstruir uma racionalidade que, colocada sob
os limites estreitos, quer mais a certeza que a verdade, e demonstrar a
impossibilidade de reduzir a experiéncia da verdade a uma aplicacédo
metddica, porque a verdade encontra-se imersa na dindmica do tempo. A
hermenéutica reivindica dizer o mundo a partir da sua finitude e
historicidade, de onde decorre sue carater interpretativo. (Hermann, 2002, p.
15)

A virada linguistica apostou na linguagem, percebendo que a razdo nao €
unidimensional e que a partir da linguagem podemos dar lugar a um mundo plural e
de respeito as diversidades. A linguagem e o entendimento do homem como um ser
histérico na hermenéutica gadameriana sdo dois termos essenciais. Para Habermas
(1987, p. 26) hermenéutica significa a “arte de compreender um sentido
linguisticamente comunicavel e, no caso de comunicacdes perturbadas, torna-lo
inteligivel”. Diferente da antiga relacdo sujeito-objeto, a relacdo que se estabelece e
que é interpretada pela hermenéutica reconstrutiva séo relacdes entre sujeito-sujeito,
ou seja, a relacdo intersubjetiva e o que esta acordada a partir dela sobre 0 mundo
objetivo.

No reconhecimento do outro a suspensdo dos Nnossos preconceitos €
essencial. O circulo hermenéutico da compreensao acontece quando o0s sujeitos da
comunicacao colocam seus preconceitos em jogo deixando abertura a compreensao

e ressiginificacdo de seus pré-juizos. A hermenéutica reconstrutiva conforme
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Habermas (apud Devechi, 2010), diferencia-se de Gadamer por nao limitar a
racionalidade no texto e ver na racionalidade comunicativa a busca do consenso
como uma possibilidade de ampliar os horizontes.

O projeto experimental do magistério dos surdos surge sob a justificativa
bésica de que € grande o numero de evasao de surdos quando chegam ao ensino
médio e de que a aprendizagem dos surdos por meio de sua lingua natural
(LIBRAS) é o meio mais efetivo de aprendizagem para tais sujeitos. Ao aprender na
primeira lingua e desenvolver seu aspecto cognitivo através da mesma, quando sai
para uma escola regular sente grandes dificuldades, uma vez que suas atividades e
avaliacOes serdo em portugués, poucas pessoas ha escola saberdo lingua de sinais
e assim ficam de lado sua identidade e cultura.

Neste sentido, a leitura hermenéutica deste projeto experimental torna-se
essencial para compreender num sentido reconstrutivo que concepgdes permeiam e
oferecem as comunicacbes entre a comunidade de surdos e os ouvintes. Afinal
como a hermenéutica reconstrutiva, pode auxiliar na relacdo e interpretacdo das
relagdes intersubjetivas realizadas pelos surdos a partir deste projeto? Suas bases
tedricas e concepcbes de democracia e diferenca permitem que essas relacfes se
efetivem? Tentou-se mapear alguns pontos que dao pano de fundo para todo
desenvolvimento do projeto experimental que dizem e caracterizam quais
abordagens sao utilizadas nas concepc¢des de: conhecimento, sujeito, educacéo
escola e de gestdo democratica pelo projeto experimental do magistério de surdos.

Ao tratar da sua concepcdo de conhecimento o projeto demonstra alguns
contrapontos que merecem ser destacados, uma vez que, parece utilizar-se de
referencias diferentes dos que constantemente aparecem no mesmo texto. Um
exemplo deste caso € que ao definir sua concepcdo de conhecimento surge uma
perspectiva dialética marxista do conhecimento. Neste trecho do projeto salienta-se
a importancia do conhecimento como transformador de mundo, caracteristica de

uma concepcao marxista.

E um processo humano historico, incessante, de busca de
compreensao de organizacdo, de transformagdo do mundo
vivido. O homem € um ser em construcdo e a aventura da
busca do novo possibilita a construcdo do conhecimento,
surgindo assim, o desejo de aprender.
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A teoria dialética do conhecimento pressupfe a construcdo
reciproca, entre o sujeito e objeto, pois é na interacdo do
homem com o mundo, que tanto 0 mundo como o homem se
modificam e se movimentam. De acordo com a teoria dialética
do conhecimento, a acdo educativa devera levar em conta que:
a prética social € a fonte do conhecimento; a teoria deve estar
a servico de e para uma acéao transformadora; a pratica social é
o critério de verdade e o fim dltimo do processo de
conhecimento.

A concepcédo de conhecimento interdisciplinar possibilita uma
relacdo significativa entre conhecimento e realidade
estabelecendo uma nova relacdo entre curriculo,
conhecimentos e realidade. Desta forma, pressupfe-se que
curriculo e realidade interagem se influenciando mutuamente.
(Projeto Experimental de Curso Normal, 2009, p.18)

A concepcgdo de sociedade e de educacdo que o projeto reflete também
segue a perspectiva da transformacgéao social:

A concepcdo de sociedade: Espaco politico-cultural
necessitado de justica, democracia e humanidade, numa
constante dialética responsavel pelas transformacdes do
homem através de diversos e diferentes grupos sociais.
(Projeto Experimental do Magistério, 2009, p.17)

A concepcdo de educacdo que permeia a nhossa pratica
pedagogica procura oportunizar o0 acesso ao conhecimento,
sua construgdo e recriagdo permanente, envolvendo a
realidade dos educandos, suas experiéncias, saberes e cultura,
estabelecendo uma constante relacdo entre teoria e prética.
Nesta concepcédo de educacdo, a formacdo dos educadores
tem uma perspectiva da construgdo de sujeitos criticos e de
investigagdo permanente da realidade social com o objetivo de
qualificacdo da acdo pedagdgica e o resgate de sua cidadania.
Essa mediacdo realizada pela educacdo, entendida como
apropriagdo do saber historicamente produzido, decorre na
centralidade da educacdo enquanto condi¢do imprescindivel da
propria realizacdo historica do homem. (Projeto Experimental
de Curso Normal, 2009, p.16-17)

O que espanta nestes trechos é que até o momento os referencias teéricos
conduziam ao entendimento de outra perspectiva tedrica e ao depararmos com esta
temos que fazer algumas leituras do que tal concepcédo acarreta. A critica ja

fomentada por Saviani (1994) sobre esta perspectiva foi de que a educacéo se
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preocupou muito com o método, caracteristica entdo de uma légica moderna. Esta
l6gica moderna tdo criticada pelo pensamento pdés-estruturalista, principal fonte
bibliografica de tal projeto, deixa assim confuso o entendimento da escolha por tal
perspectiva. No entanto, podemos ver que esta escolha se caracteriza justamente

pelo conceito de democracia que surge pés LDB 9394/96.

A LDB 9394/96, amparada na Constituicdo cidada de 1988, referendou e
detalhou a idéia de que a escola teria livre transito para construir esta
cidadania por intermédio do projeto de gestdo democratica de ensino. A
Educacédo incorporou o discurso marxista a partir de entdo, discurso que
ficou conhecido através dos posicionamentos das chamadas Pedagogias
Historico-Critica ou Pedagogia Critico-Social dos Contelidos e a Pedagogia
do Oprimido. (TREVISAN, 2004, p.43)

Na tentativa do equilibrio, Trevisan (2004) aponta que sob a imagem da
curvatura da vara, Saviani em seu livro Escola e Democracia tentou corrigir tais
equivocos, mas levou a para outro extremo colocando na escola ideal uma forma de
transformacdo. Segundo Trevisan (2004), a perspectiva do paradigma da
transformacao levou a educacdo a uma sobrecarga, principalmente da funcédo do
professor e demonstra ainda limitagdes ao que se refere a relacéo sujeito-sujeito, ou
seja, a intersubjetividade. Uma vez escolhido qual o mecanismo para a
transformacdo social, confere-se a escola a grande responsabilidade de mudanca
social, sabemos que a escola é um dos caminhos e que a mudanc¢a quando focada
em um so fator limita todo processo educativo. Este paradigma ainda esta vinculado
ao paradigma da consciéncia, caracteristica da modernidade e coloca no sujeito
operario a existéncia de um verdadeiro sujeito. Quando falamos em diferenca o
dialogo necessita de outro entendimento de conhecimento que oportunize o dialogo
e nado se limite a um unico grande discurso.

Nota-se que quando o projeto trata da gestéo escolar sua perspectiva tedrica
ja modifica-se. Tratando agora de enfatizar as relagbes de poder que poderdo
emergir das atividades administrativas. Assim a democracia aparece como uma
possibilidade de descentralizacdo de poder, mesmo que admitindo que um mundo

sem essas relacoes de poder ndo existe e sim se transformam.

O projeto Pedagogico esta permeado pela participagéo coletiva
de todos os segmentos da Comunidade Escolar, na tomada de



32

decisdes administrativas e pedagdgicas da escola, onde se
transformam as relacGes de poder.

Para tanto, prevé-se a realizacao da eleicdo direta da direcéo,
do Conselho Escolar, e do Circulo de Pais e Mestres
compostos por representantes de todos os segmentos da
comunidade escolar (pais, educandos, professores e
funcionarios), com poder deliberativo, consultivo e fiscalizador,
configurando os principais mecanismos de democratizacado da
gestao.

Este processo serda garantido através do incentivo a
organizacdo de todos o0s segmentos em entidades
representativas como: o grémio estudantil, a associacdo de
pais, de professores, entre outras.

Desta forma, busca-se superar o funcionamento burocratizado,
fragmentado, verticalizado e centralizado, propondo a
democratizacdo da escola, com uma dinamica de
funcionamento interdisciplinar, horizontal e descentralizada,
agilizando, assim, as acfes administrativas que proporcionam
a participacdo de todos os sujeitos envolvidos. (Projeto
Experimental de Curso Normal, 2009, p. 30-31)

Aqui cabe destacar que ao mesmo tempo em que se utilizam da gestao
democrético-participativa, eles salientam no projeto a perspectiva pés-estruturalista.
No proximo capitulo nos deteremos mais na discussdo de como esta perspectiva
entende a diferenca, mas aqui podemos destacar que nesta orientacao tedrica existe
uma invencdo do sujeito surdo. Assim a diferengca neste projeto aparece como a
diferenca linguistica dos surdos, que foram inventados historicamente para serem
reprimidos pela normalidade moderna. Ao compasso que usam de uma dialética
marxista, fica claro também que apontam para um sentido pos-estruturalista através
de autores como McLaren, Skliar, Behares, Sanchez, Bouvet, Dorziat. Esta
discussédo é bastante importante no sentido de apontar algumas das criticas que
traco sobre o fechamento da cultura surda. Uma vez que, estas perspectivas
tedricas que tento retratar a diferenca, a intersubjetividade é o passo primeiro para a
busca do reconhecimento das lutas historicamente tragadas.

A educacao de surdos mesmo sendo um campo muito pesquisado de uma
perspectiva pos-estruturalista e como o projeto experimental também evidencia este
trabalho ainda assim insistimos numa leitura hermenéutica desta tematica. A
hermenéutica que busca através da linguagem filosofar surgiu num contexto em que
a filosofia pratica também necessitava de uma reabilitacdo. A0 mesmo tempo em

que foi utilizada por diversos tedricos e em diversas pesquisas, também néao ficou
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livre de criticas. Assim o desconstrutivismo de Derrida também lancou suas criticas a

hermenéutica.

Trata-se de um pensamento que se opde a hermenéutica filosofica,
acusando-a de uma desejosa vontade de compreenséo e verdade, avaliada
como uma recaida na metafisica. De modo amplo, pode-se afirmar que o
desconstrutivismo, tem uma atitude de desconfianca em relagédo ao sentido.
(HERMANN, 2002, p. 76)

A diferenca que € o ponto central para as teorias pos-estruturalistas, ja se
encontra desde o momento do inicio do didlogo e assim a critica a hermenéutica de
Gadamer, ja é respondida na propria obra criticada por Derrida. (Hermann, 2002)

Destaca-se que a eleicdo e a representatividade sdo entendidas como as
principais formas de iniciar a gestdo democratica na escola, enfatizando assim que
as associacoes, agremiacdes e demais formas de grupos representativos estao
sendo incentivadas a todo o momento pela escola. Para Libaneo (2007) a gestao “é
a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para atingir os
objetivos da organizacdo, envolvendo, basicamente, 0s aspectos gerenciais e
técnico-administrativos.” Podemos salientar que a gestdo participativa € um dos
principais meios de efetivagdo democratica e a fungéo do diretor torna-se um lider
cooperativo. Quando se tem por base uma concepcdo de gestdo democratico-
participativa, € importante a busca de objetivos e metas incomum, assim a relacéo
da comunidade na escola é extremamente importante.

Aqui podemos discutir a perspectiva tedrica e o tipo de gestdo efetivado na
escola. Embora ressalte a importancia desta participacdo para amenizar as relacoes
de poder, percebemos que o enfoque na gestdo democratica € justamente para
evitar tais eventos de poder. No entanto a perspectiva de uma gestao democratico-
participativa € justamente a busca da justica social por meio da participacdo de
todos no poder. No capitulo posterior tento problematizar o entendimento do poder
em uma perspectiva que néo se fixe na inversdo dos papéis e na busca de mais
poder, mas sim se busque o0 meio termo, a justa medida e assim a gestdo
democrética se caracteriza como esse meio e ndo um fim em si mesma. Neste
sentido, de um ambiente que promove a democracia e o reconhecimento das

diferencas, a concepcao de escola aparece como:
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Espaco coletivo que visa a construgcao de acdes interativas dos
sujeitos buscando oportunizar o acesso a cultura, ao
conhecimento historicamente construido e o respeito as
diferencas culturais e sociais.

Além disso, entende-se a Escola como espago vivo e
democratico privilegiado da acdo educativa que: garanta a
todos o acesso ao ensino de qualidade favorecendo a
permanéncia do educando; seja gratuita e pluralista; voltada
para o trabalho com as classes populares uma vez que estas
tém sido, historicamente excluidas dos bens produzidos pela
sociedade como um todo; propicie praticas coletivas de
discussdo, garantindo a participacdo de toda comunidade
escolar; viabilize a descentralizacdo do poder, no que se refere
as definicbes do seu projeto de escola, tanto na relacdo
governo/escola como na descentralizagéo das
responsabilidades da busca de solucdes; contribua, através de
objetivos estratégicos e articulada com outras organizacdes da
comunidade para a constru¢cdo de uma sociedade diferente na
justica social, na igualdade e na democracia; oportunize o
acesso ao conhecimento, sua construcdo e recriacao
permanente envolvendo a realidade dos educandos, suas
experiéncias, saberes, cultura, estabelecendo uma constante
relacdo entre teoria e prética; ofereca espacos de formacédo
para os educadores, na perspectiva da construcédo de sujeitos
criticos e de investigacdo permanente da realidade social.
(Projeto Experimental de Curso Normal, 2009, p.17)

Podemos dizer que a gestdo democratica surge como uma perspectiva de
unidade entre a educacdo de surdos e a educacdo em seu sentido geral.
Percebemos que a prépria concepcdo de escola que o projeto experencial nos
apresenta oportuniza o entendimento de que € na escola e por meio da democracia
que as relacdes intersubjetivas serdo desencadeadas. Mesmo utilizando de
concepcgOes tedricas que reivindicam a pluralidade, podemos pensar a gestao
democratica como uma possibilidade de unidade da educacdo dos surdos e assim
possibilite algumas releituras do proprio conceito de diferenca e do entendimento de
democracia.

A concepcao de sujeito parece continuar com tragos marxistas, mas que ao
mesmo tempo interpde com outros discursos. Neste trecho do projeto € visivel que a
filosofia € tomada como uma perspectiva de metodologia em que a educacdo
bilinglie aparece como filosofia adotada pela escola. Podemos ver também aqui

outro resquicio da propria idéia de transformacdo social, que conforme discutido
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acima acabou sendo a interpretagdo mais comum de uma abordagem marxista e

focou no método a busca para critica social.

A Escola tem como filosofia uma proposta que parte da
abordagem bilinglie na educacédo dos surdos, para que estes
se constituam, enquanto sujeitos histéricos, inseridos num
contexto sacio-cultural-politico-antropolégico, que os leva a
refletir, a se comprometer e a participar no mundo, construindo,
uma consciéncia critica na sua interagdo com 0 mesmao.

Neste sentido, 0 homem é um ser social e histérico imerso em
uma determinada cultura onde interage, participa, evolui e
constrdi o conhecimento através de experiéncias e de saberes
produzidos pela sociedade.

O homem constréi sua especificidade e se constroi enquanto
ser histérico a medida que transcende o mundo natural pelo
trabalho. Ao transcender a mera natureza (tudo aquilo que néo
depende de sua vontade e de sua acdo), o0 homem ultrapassa
o nivel da necessidade e transita no ambito da liberdade. A
liberdade (necessidade natural) é algo construido pelo homem
a medida que constroi sua propria humanidade.

Na producdo material de sua existéncia e na construcéao de sua
historia, o homem produz conhecimentos, técnicas, valores,
comportamentos, atividades, enfim, tudo que configura o saber
historicamente produzido. Para que isso ndo se perca, para
gue a humanidade nao tenha que reinventar tudo a cada nova
geracao, fato que a condenaria a permanecer na mais primitiva
situacao, € preciso que o saber esteja permanentemente sendo
passado para as (geragcdes subsequentes. (Projeto
Experimental de Curso Normal, 2009, p.16)

A proposta bilinglie de ensino foi umas das lutas primeiras da Associacdo de
Surdos de Santa Maria para que fosse fundada a escola de surdos nesta cidade.
Notadamente esta proposta de ensino para as culturas bilingties no Brasil é de muita
valia pelo fato de proporcionarem a aprendizagem através da lingua natural dos
sujeitos. E como este mesmo trecho do projeto ressalta é somente pelas trocas
entre as geracdes que esta lingua ira se aperfeicoar e se fortalecer. No entanto,
quando a critica foca-se somente no meétodo, corre-se o risco de também entrar e
efetivar os principios modernos de preocupacdo metddica. Os Parametros
Curriculares Nacionais de 1998 em que fica claro o ensino bilingie para os
brasileiros que possuem sua lingua natural (surdos e indios) utilizaram o portugués
como segunda lingua e a lei de autorizacdo da LIBRAS de 2002, de fato foram as

leis que mais consideram essas especificidades linglisticas desta comunidade.
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Podemos salientar que a leitura hermenéutica deste projeto permite-nos
interpretar, compreender e reconstruir como a partir dos conceitos de diferenga e
gestdo democrética a comunidade de surdos, através deste projeto, situa suas lutas
por reconhecimento. Num primeiro momento podemos ressaltar que a partir de uma
perspectiva dialética marxista, a escola ainda € vista como o maior simbolo da
transformacdo social para este sujeito historicamente excluido. Num segundo
podemos discutir como através do entendimento da surdez como invencao, também
modifica como o entendimento da diferenca a partir de perspectivas tedricas pos-
estruturalistas.

Por isso na sequéncia deste trabalho buscamos aprofundar como
historicamente foram sendo discutidos os conceitos de democracia, igualdade e
diferenca. Incluindo de certo modo a educacao de surdos no contexto tedrico sobre
a diferenga, o reconhecimento historicamente teve algumas discussdes divergentes
e podemos perceber como é o entendimento para algumas correntes tedricas sobre

a diferenca.



Capitulo 1l
Sociedade Democratica, lgualdade e Diferenca: Lutas

por Reconhecimento

Podemos comecar este capitulo referindo-se a constituicdo da Democracia
como o fator chave para refletirmos sobre as nocdes de Igualdade e de Diferenca na
atualidade. Tentando propor uma leitura Hermenéutica desde o principio deste
trabalho, buscamos em Taylor (1998) como um dos autores para resgatar o
surgimento da busca de reconhecimento das identidades na sociedade.

Como salientamos ainda na introducdo, as principais criticas das lutas
surdas na busca de seu reconhecimento estdo amparadas em pressupostos que
apontam para a modernidade como a precursora da invencéo do sujeito surdo. Aqui
tentaremos fazer a leitura diferente, ou quem sabe oposta deste viés. Buscaremos
justamente na modernidade o amparo reinterpretado do que precisamos para que o
reconhecimento da diferenca seja efetivado.

Se a modernidade inventou o0s sujeitos tais como sao descritos
discursivamente, foi ela que deu énfase na importancia da identidade, pois anterior a
constituicdo moderna ndo se pensava em como o Self se desenvolvia. Podemos
situar que anterior a sociedade democratica, viviamos a sociedade monarquica. Na
sociedade monarquica prevaleciam as preocupag¢fes com a honra, ou seja, nem
todos tinham acesso as mesmas oportunidades e a desigualdade é sua base
fundadora. Foi na modernidade que o conceito de dignidade foi introduzido e com
isso necessitavamos de uma sociedade democratica, que priorizasse a busca pela
igualdade. A dignidade, como bem expde Taylor (1998, p. 47) “Baseia-se na
premissa de que € comum a todas as pessoas. Naturalmente, este conceito de
dignidade é o Unico que é compativel com a sociedade democratica, e era inevitavel
qgue pusesse de lado o velho conceito de honra.”

Essa consciéncia moderna do Eu, desvinculou a sociedade das premissas
teoldgicas e fez com que se pensasse na formacado da identidade. A identidade até
entdo associada com a posicdo social, passa entdo a ser pensada a partir da
formacgao interior dos sujeitos. Taylor (1998) define identidade como “qualquer coisa

como a maneira como uma pessoa se define, como é que as suas caracteristicas
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fundamentais fazem dela um ser humano.” Portanto a identidade aparece vinculada
com a forma como somos reconhecidos em sociedade, ou seja, a identidade
depende do reconhecimento ou ndo do outro.

Taylor (1998) destaca que Rousseau aparece como 0 autor que articula o
sentimento de existéncia do Eu na questdo da moralidade, o chamado “amor
préprio” e que mais tarde Herder aprofunda sob o conceito de autenticidade. Esse
ideal de autenticidade trabalha sobre a perspectiva de que temos nossa maneira
original de existir no mundo e dentro da modernidade essa consciéncia tornou-se
muito importante. Assim, podemos dizer que Rousseau foi o grande articulador do
conceito de autenticidade o que desencadeou todas as reflexdes sobre a identidade.
As criticas a esta consciéncia moderna, se da pelo fato que a identidade entdo se
constituiria de uma forma unilateral, Taylor (Ibid., p.52), no entanto coloca que € pelo

dialogo que tal estrutura se formara.

... gestacao interior é coisa que nado existe, entendido monologicamente.
Para se compreender a estreita relacdo entre identidade e reconhecimento,
temos de tomar em consideracdo um aspecto definitivo da condicédo
humana, praticamente invisivel por culpa da tendéncia esmagadoramente
monoldgica que tem caracterizado a filosofia moderna dominante. Refiro-me
ao carater fundamentalmente dialégico. Tornamo-nos em verdadeiros
agentes humanos, capazes de nos entendermos e, assim, de definirmos
nossas identidades, quando adquirimos linguagens humanas de expressao,
ricas de significado.

No contexto em que se apresenta o multiculturalismo, vé-se que a cultura
hegemonica e dominante sempre deixou rastros de aniquilamento sobre as demais
formas de expressdes culturais em sociedade. Sabemos que a cultura dos surdos,
qgue se caracteriza principalmente pela sua diferenca linguistica, foi por muito tempo
vitima deste ndo reconhecimento. E como Flikinger (2010) salienta “o verdadeiro
reconhecimento ndo apaga a autenticidade” e o “mais importante de uma incluséo
social, € a educagao que leve a reconhecer as diferencas”. Se a identidade do
sujeito surdo passa pelo envolvimento deste com sua cultura, o reconhecimento
desta ultima é a base para constituir a primeira.

Tentando assim evidenciar e corrigir a filosofia da consciéncia Hegel
aparece como um dos autores mais importantes do estudo sobre reconhecimento.
Ele consegue aprofundar as articulacdes iniciais de Rousseau sobre autenticidade e

coloca o reconhecimento como um conceito que “implica que a consciéncia da
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liberdade ndo seja algo que alguém possa encontrar por si mesmo, pois ela é
intersubjetivamente mediada e condicionada” (Williams, 2003, p.80). Assim o
reconhecimento deve ser uma acao bilateral e quando ndo o é se torna um
reconhecimento deficiente.

Para Taylor (1998, p. 45) “o nado reconhecimento ou reconhecimento
incorrecto podem afectar negativamente, podem ser uma forma de agressao,
reduzindo a pessoa a uma maneira de ser falsa, distorcido, que a restringe.” O nao
reconhecer-se a si mesmo, enquanto sujeitos surdos, levou parte destes sujeitos a
terem uma identidade mal constituida e assim a auto-estima era totalmente

fragilizada na época em que eram oralizados.

Perante estas consideragdes, o reconhecimento incorrecto nao implica sé
uma falta de respeito devido. Pode também marcar as suas vitimas de
forma cruel, subjugando-as através de um sentimento incapacitante de odio
contra elas mesmas. Por isso, 0 respeito devido ndo € um acto de gentileza
para com os outros. E uma necessidade humana vital. (TAYLOR, p.46)

Aqui podemos situar o grande problema enfrentado no entendimento do
conceito de reconhecimento hegeliano, pois as criticas a Hegel € de que além de
metafisico® ele origina um reconhecimento que sempre acontece pela negacéo da
diferenca para que alguma identidade se afirme. Quando Hegel utiliza o exemplo de
uma relacdo de reconhecimento deficiente na figura da relacéo senhor e escravo ele
tenta evidenciar como este reconhecimento na verdade n&o encontrou uma
instituicAo mediadora, essencial para qualquer reconhecimento. E evidencia que
todo reconhecimento precisa de um plano intersubjetivo, tentando assim corrigir a
filosofia da consciéncia. Conforme Williams (2003) essa relacdo de reconhecimento
necessita de uma acao bilateral, Hegel coloca que ao se jogar com 0s extremos,
precisa-se de algo que seja mediador, podemos dizer que sempre necessitamos de
algo que nos reconheca, pois se nao ficaremos em monologos, distantes em lados

opostos e sem dialogos com o diferente.

®> Podemos aqui destacar a critica de Marx sobre a dialética hegeliana, que para este autor estava de
ponta cabeca. Marx acreditava que Hegel ndo colocou dentro de sua dialética as influéncias materiais
da sociedade, e que o individuo na idéia hegeliana retornaria para si mesmo, sem interferéncias ou
resquicios desse contato com o outro. O pano de fundo intersubjetivo seria uma das demonstracdes
gue o jovem Hegel teria proposto em Jena, no entanto o Hegel mais estudado e divulgado é o que
abandonou tal projeto.
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Williams (2003) aponta que Deleuze é um dos principais autores que tentam
evidenciar que Hegel ndo conseguiu formar uma teoria critica da dominacdo da
mesma forma que Nietzsche; e Hegel foi colocado por Deleuze como um autor da
subjetividade. Para Williams (lbid.), esse anti-hegelianismo de Deleuze precisa ser
bastante aprofundado, pois ele é que oferece o consenso muitas vezes utilizado na
atualidade. Podemos também dizer que ele é uma grande influéncia nos estudos
sobre diferenca e que esta diretamente ligado aos pressupostos teéricos do estudo
sobre a surdez.

Ao ler Hegel, Deleuze cometeu alguns equivocos segundo o que expde
Williams, pois a critica de que ele segue uma linha da subjetividade é respondido
quanto o proprio Hegel diz querer corrigir alguns erros desta filosofia e mostra que
‘nao esta interessado meramente em inverter a relagdo senhor e escravo, mas
superar essa desigualdade” (Williams, 2003, p.83). Tomando como base Nietzsche,
Deleuze transforma a genealogia moral do Nietzsche em argumentos contra Hegel e
assim o faz “lendo as consideragdes de Hegel a respeito do reconhecimento e da
relacdo senhor/escravo como sendo uma moralidade de escravos no sentido de
Nietzsche; ele ndo muda o fato de que o escravo triunfa sobre o senhor segundo a
consideragao de Hegel.” (Ibid, p.85)

A dialética hegeliana para Deleuze seria uma dialética do ressentimento,
pois o reconhecimento seria sempre servil. Uma vez que ele interpreta que o senhor
se torna escravo do escravo, quando este Ultimo se faz reconhecido. Deleuze coloca
gue o escravo para se fazer reconhecido procuraria o reconhecimento na fraqueza
do outro, ou seja, para meu reconhecimento se efetivar preciso contrapor minhas
qualidades com o defeito do outro. Ao que se faz presente na relagéo
senhor/escravo em Hegel, ha o momento em que o senhor enfraguece a si mesmo,
pois vé que depende do escravo para ser o que é. Para Hegel “O ponto esta em ir
para além dos modelos de dominagdo, como a desigualdade e assim por adiante”
(Ibid., p.83), ndo se quer a sobreposicao de papéis, mas um meédium que os articule
e equilibre.

Em nenhum momento se quer desqualificar as contribuicbes de Deleuze

para as discussfes sobre reconhecimento, pois como bem coloca Williams (2003)
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ele é uma grande referéncia e tem muitas contribuicdes sobre Nietzsche®. Por outro
lado, perguntamos se a solugcédo encontrada seria 0 esquecimento das contribuicoes
hegelianas sem ao menos questionar alguns pontos mal interpretados e esquecidos
de sua contribuicdo.’

Honneth (2003), ao tentar mapear os déficits sociolégicos da teoria critica,
aponta que esta se esqueceu, de Adorno a Habermas, da questao do conflito. Entdo
este autor resgata em Hegel seus pontos intersubjetivos e mostra que em seu
periodo em Jena, Hegel desenvolveu uma grande contribuicdo ao que se refere a
guestdo do reconhecimento e a luta por reconhecimento. Assim, para Hegel a luta
por autoconservacao foi por muito tempo base da filosofia politica e o contrato social
justificaria a luta homem lobo do homem. Em Jena, o jovem Hegel ao estudar
Hobbes e Maquiavel tenta colocar como pano de fundo da luta a eticidade,
claramente inspirado na visao aristotélica de vida boa, mas que rompe com esta
visdo por colocar a propriedade e o direito como parte também da constituicdo do
todo ético. Hegel aposta que a luta na verdade € uma luta por reconhecimento
(inspiracdo conceitual de reconhecimento em Fichte) e o que estd em jogo € a

identidade dos sujeitos envolvidos intersubjetivamente. Deste modo Hegel,

subtrai primeiramente desse modelo de Fichte as implicacBes préprias da
filosofia transcendental e o aplica diretamente sobre as distintas formas de
acao reciproca entre os individuos ; desse modo ele projeta o processo
intersubjetivo de um reconhecimento mutuo para dentro das formas
comunicativas de vida, que até entdo, com Aristételes, se limitara a
descrever como diversas formas de eticidade humana. (Honneth, 2003,
p.46)

Com o abandono deste projeto do jovem Hegel, Honneth tenta atualizar tais
reflexdes para nosso contexto pdés-metafisico, acrescentando assim Mead para as
discussbes sobre reconhecimento. No entanto, podemos ver que Hegel é

fundamental para as discussdes atuais de reconhecimento, pois como precursor do

® Nietsche critica o poder, principalmente da razdo que pode levar a falsas ilusdes e verdades
questionaveis. Podemos dizer que ele como antifundamentalista € a base das correntes que
gquestionam a razao. Para Hermann, as conseqiiéncias do pensamento pés-moderno “é a emergéncia
de uma ‘radical pluralidade’, a multiplicidade de diferentes estilos de vida e a sensibilizagdo para a
diferenca (em oposicao a unidade).”(1996, p.26)

" Dado os limites deste trabalho e a grande gama de discussdo entre a teoria critica e pos-
estruturalismo, ndo temos como aprofundar alguns pontos. Para ndo correr o risco de simplificar ou
colocar algumas posic¢des distorcidas, nos limitamos a discusséo sobre Hegel e Nietzsche a partir de
Robert Williams.
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aprofundamento sobre tal conceito ele é a peca fundamental nas discussfes sobre a
diferenca, seja na perspectiva de aceitacdo destas contribui¢cdes, seja na rejeicao de
tais proposicoes. Uma vez posta em discussdo as questdes de igualdade e
diferenca, ele se torna peca fundamental para entender a racionalidade ocidental
sobre tais temas.

No entendimento da contribuicdo da Filosofia da Educacédo para estes
tempos do plural é buscar algo que nos una, algo que seja 0 médium entre N0Ssos
estudos sobre educacgao. A discussao entre a unidade e pluralidade ndo se esgota
pelo simples fato de agora decidirmos optar pela pluralidade, pois como ja alertava
Hegel o reconhecimento € deficiente se ficarmos nos extremos e ndo dialogarmos
entre si. A diferenca e as lutas por reconhecimento s6 serdo como salienta Repa
(2010), evidenciadas quando ganharem as dimens@es sociais e politicas e ndo fazer
parte de casos isolados de reivindicagdes. Mesmo ainda sem muitas respostas para

algumas questdes sobre a eticidade, Hegel expde que:

as relacbes éticas da sociedade devem ser sucessivamente liberadas de
unilaterizagdes e particularizagbes ainda existentes: eis a ‘existéncia da
diferenga’, como ele diz, que permite a eticidade passar de seu estagio
natural primeiro e que, em uma série de reintegracdes de um equilibrio
destruido, a levara finalmente a uma unidade do universal e do particular’
(Honneth, 2003, p. 44)

Discussdo que ndo se esgota, a diferenca aparece como a principal
mediadora para que o processo de reconhecimento aconteca. Afinal o que seria da
minha identidade sem o outro? Nos processos democraticos, 0s cuidados para que
ndo deixemos que a unidade sobressaia a pluralidade ou vice-versa séo inevitaveis,
temos que problematizar alguns tipos de reconhecimentos que sao desenvolvidos no
campo da politica.

Neste sentido, ap0s essas discussées propomos uma leitura das politicas
publicas para a educacgdo de surdos, uma vez que a politica se torna entdo o campo
mais produtivo de luta contra as opressdes das minorias na sociedade (Taylor,
1998), pois se vivemos num estado democratico nada mais justo que viver a
igualdade. Ao mesmo tempo percebemos que neste campo das politicas parece que
vivemos uma relacdo senhor e escravo, jA que vivemos 0s extremos sem conseguir

achar o médium para que a relacao de reconhecimento realmente aconteca.



43

3.1 — Politicas de Igual Dignidade ou da Diferenca?

Na mudanca da sociedade monarquica para a sociedade democratica vimos
gue muitas teorias se desenvolveram em busca do entendimento da autenticidade,
identidade e reconhecimento. A politica para Taylor € o campo em que mais se
efetiva esta discussdo e ao mesmo tempo apontam quais foram as conseqiéncias
desses estudos apés a existéncia da sociedade democratica. Na
contemporaneidade, este autor localiza o reconhecimento a partir de dois niveis: um
nivel intimo (onde estdo as relagdes intersubjetivas) e o segundo nivel no publico
que entrariam entdo as politicas de reconhecimento igualitario

Para Taylor (Ibid.), a idéia de igual dignidade, surgida pelas
problematizacdes de Rousseau da sociedade desigual € um ponto a ser destacado
no futuro desenvolvimento das politicas. A democracia inclui a partir entdo, a
politica de igual dignidade e salienta a importancia de que todas as culturas e sexos
sejam respeitados pelas mesmas leis, podendo assim também forjar certa
homogeneidade. Esta falsa homogeneidade estaria escondida atras da formulagéo
de Rousseau de que a liberdade s6 se efetivaria através da nédo diferenciacdo de
papéis sociais, abafando assim a diferenca que continua sendo a base constituinte
da sociedade.

Em Rousseau, ha trés coisas que parecem inseparaveis: liberdade (néo-
dominacgéo), auséncia de papéis diferenciados e um objetivo comum muito
coeso. Todos nés devemos depender da vontade geral para que ndo surjam
formas bilaterais de dependéncia. E esta tem sido a féormula usada para os
mais terriveis géneros de tirania homogeneizante, que teve inicio com o0s
Jacobinos e se prolongou até os regimes totalitarios do nosso século.
(TAYLOR, 1998, p. 71)

N&o que todas as politicas de igual dignidade queiram a homogeneizacéao, o
risco que se corre € que a maneira como ela foi e pode ser interpretada pode
acarretar mais opressao e pode assim levar as mais duras formas de dominacéao.
N&o podemos deixar de fora, por exemplo, a Declaracao dos Direitos Humanos que

pensa neste sentido em proporcionar uma base de dignidade para a humanidade, na
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busca de minimizar a desigualdade. Aqui no Brasil, podemos salientar a Constituicao
de 1988 como uma das maneiras que a politica de igual dignidade se expressar, na
busca da redemocratizacéo do estado brasileiro.

O que se vé € que as minorias sentem-se apagadas dentro de suas
identidades, uma vez que ao funcionar para todas as politicas de igual dignidade
esquecem-se de que temos uma identidade que é inalienavel, que constitui nossa
diferenca primordial e nosso estar no mundo. Para Repa (2010) as formas de
reconhecimento da diferenca adotadas na atualidade correm o alguns riscos quando
a leitura do reconhecimento é interpretado de uma forma lateral, seja pela
interpretacdo e critica a Hegel, feita por Deleuze como discutido neste capitulo; ou

seja pelo reconhecimento tornar-se uma ideologia dominante.

Outro risco a ser evitado consiste no que o préprio Honneth chama de
‘reconhecimento como ideologia”, isto é, a transformagdo do ato de
afirmacéo positiva dos valores de determinados individuos e grupos como
uma forma de sujeicéo desses individuos e grupos em uma hierarquia social
dada. Ou seja, valorizam-se simbolicamente grupos até entdo desprezados
em suas formas de vida, para jsuatamente manté-los voluntariamente em
condicdes sociais desiguais. (REPA, 2010, p. 19)

Para os surdos a inclusdo entraria como um processo de exclusdo, que
apagam suas especificidades linguisticas e culturais. As lutas que eles travaram com
a organizacao e implementacéo da incluséo foi grandiosa e continuam sempre que
possivel apostando na escola de surdos como o0 espaco que os fortalece e constitui.
A Politica Nacional de Educacdo Especial numa perspectiva Inclusiva teve varios
decretos, declaracdes, portarias e diretrizes que impulsionaram sua construgao.
Depois que a escola béasica regular deveria garantir a matricula, o acesso e a
permanéncia dos alunos com necessidade educacionais dentro das escolas, vé-se
um processo de exclusdo dentro da inclusdo. Considerando a fato de que estar
dentro nem sempre significa participar, somente o direito a acesso nao era o
suficiente para se efetivar a incluséo.

Partindo dos pressupostos da cidadania e da igualdade, precisaram-se
buscar formas mais participativas dos sujeitos com necessidades educacionais
especiais. A questdo do processo inclusivo nas escolas regulares revelou que o
problema formativo dos professores precisava ser revisto, para assim construir uma

escola inclusiva, foi quando surgiu a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002. Esta resolucao
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propde diretrizes para a formacgéo de professores da educacéo basica, onde situam
que as Instituicdes de Ensino Superior devem nos cursos de licenciatura disciplinas
direcionadas as especificidades e diversidades encontradas nas escolas e nos
alunos que as compdem.

Cria-se também lei e portaria que regulamentam a LIBRAS (lingua Brasileira
de Sinais) e o Braille respectivamente em 2002. E em 2003 o Ministério da
Educacao propde o Programa de Educacéao Inclusiva: direito a diversidade, que visa
apoiar a construcdo de um sistema inclusivo promovendo a formacéo de gestores e
professores para o atendimento da diversidade dentro das escolas.

Com todas estas novas leis, portarias e a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia em 2006, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva em 2008. Esta politica aposta que a inclusdo é
responsabilidade de todos, e ndo basta somente incluir dentro de um espaco fisico,
mas sim que é necessario repensar todas as praticas pedagdgicas e de gestédo
escolar.

A educacao especial e a educacdo de surdos a partir desta politica fazem
parte da proposta pedagogica da escola e ndo pode mais servir como substitutiva do
ensino regular. Surge o atendimento educacional especializado como modalidade de
ensino e desenvolve atendimentos as especificidades dos alunos com deficiéncia,
em todos os niveis da educacédo escolar regular, sem nunca substitui-la. Todas as
atividades do atendimento educacional especializado acontecem nas Salas de
Recursos Multifuncionais que s&o espagos da escola onde se realiza o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagogico que favoreca a constru¢do de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-
0s para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. (MEC, 2006)

Quando falamos em construir uma escola inclusiva temos que compreender
como este processo influenciara na gestdo das escolas. Vemos que o papel dos
gestores na escola inclusiva que se coloca como uma instituicdo que respeita a
diversidade deve se basear na transversalidade. A gestdo escolar durante muitos
anos era fixada em um modelo empresarial, na busca da eficiéncia e da qualidade
total dos processos educativos. A influéncia da empresa na escola dava a
responsabilidade de todo o funcionamento da escola a uma pessoa: o diretor. Num

sistema inclusivo este papel de organizacdo escolar fecha as possibilidades de
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novos horizontes, uma vez que todos precisam participar desta gestédo inclusiva.
Outro ponto a ser destacado € a cooperacdo que devera existir entre os educadores
especialistas na realizacdo da educacdo inclusiva para capacitar os professores
nessa nova dimensdo do processo de ensino e aprendizagem, o que abarca a
reflexdo sobre os métodos de ensino utilizados dentro da sala de aula. A questédo
que fica €: E como os surdos véem todas essas promessas de inclusao?

Dentro desta busca de reconhecimento, surgem entdo as lutas para que as
identidades que ficam subjugadas em uma politica que pode apagar sua identidade
inaliendvel é que surgem as politicas de diferenca. Estas politicas de diferencas
surgem principalmente no contexto multiculturalista e muitas vezes tomam forcas
através de discussfes que enfatizam sua exclusdo, ou que também apontam a

inclusdo como um novo processo de exclusao.

Todas as pessoas devem ser reconhecidas pelas suas identidades Unicas.
Aqui porém, o reconhecimento tem outro significado. Em relacé@o a politica
de igual dignidade, aquilo que se estabelece visa igualdade universal, um
cabaz idéntico de direitos e imunidades; quanto a politica de diferenca,
exige-se o reconhecimento da identidade Unica deste ou daquele individuo
ou grupo, do carater singular de cada um. (TAYLOR, 1998, p. 58)

Quando estes sujeitos sdo reconhecidos e aparecem nas politicas de que
perspectivas estas politicas falam? A rapida contextualizacdo das politicas publicas
para a educacdo de surdos torna-se aqui de novo necessaria. Utilizando KLEIN
(2004) fez um estudo sobre o histérico das politicas publicas relacionadas aos
surdos fazemos aqui uma pequena abordagem histdrica.

A primeira politica publica para os surdos no Brasil foi a Deciséo Imperial de
26 de setembro de 1857, quando o governo Imperial de D. Pedro Il concede a
primeira dotacdo orcamentaria para manter o Instituto Nacional de Surdos-Mudos no
Rio de Janeiro.

Em 1948 foi feita a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos pela ONU
que mostrou elaboracbes especificas para os deficientes. A Conferéncia da
UNESCO no ano de 1951, propde a educacdo Bilingue para as criancas com
linguas diferentes para terem a educacdo em sua lingua natural. Mesmo assim em
1957 surge a campanha para a Educagdo de Surdos Brasileiros, esta campanha
tinha uma viséo oralista e assistencialista. As politicas relativas aos sujeitos surdos

estavam ligadas a area da saude e tinham a Organizacdo Mundial da Saude como
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parametro de suas praticas.

A ONU em assembléia geral, no ano de 1975, proclama a Declara¢do dos
Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, onde os surdos foram também
enquadrados. Houve no ano de 1982 um Programa de Acdo Mundial para as
Pessoas com Deficiéncia, onde buscavam para estes sujeitos a prevengao,
reabilitacdo e igualdade de oportunidades. Com o passar dos anos desde a
fundacdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos no Rio de Janeiro, a Segunda
Politica Publica que envolveu os surdos em nosso pais foi a Constituicdo de 1988
que em Varios de seus artigos garantiam os direitos as pessoas deficientes.

Foi assinado o decreto 3298 em dezembro de 1999, que trouxe a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Em relacdo ao
mundo do trabalho dos surdos, na | e Il Conferéncias Estaduais dos Direitos
Humanos dos Surdos, em 1999 e2000 em Porto Alegre foram pensadas algumas
propostas para assegurar aos surdos uma imersdo no mercado de trabalho. Nesta
conferéncia foram algumas das preocupacdes a formacéo e qualificacao profissional,
as oportunidades de trabalho, os concursos publicos, o local de trabalho e a
organizacao do trabalho dos surdos.

As politicas que foram tragadas historicamente demonstram na maioria das
politicas publicas para a educacdo de surdos que surgiram no sentido de oferecer
igual dignidade para os surdos na sociedade. Das politicas de implementacao das
escolas para surdos desde a época do Império até a inclusdo, pensou-se na
efetivacdo de um espaco que € comum, obrigatdrio e gratuito a todos como a escola.
No entanto questionamos também se definir um espaco é realmente oferecer
reconhecimento, ou se o0 reconhecimento se efetivaria apenas por esta delimitacéao
territorial. Tais politicas de certa forma reforcam a simples oposicéo de lugares numa
luta, correndo o risco de somente mudar a posicdo. Os ganhos com tais politicas sdo
claros e evidentes, ja que igualdade € a base para qualquer sociedade democratica,
mas ainda assim nunca livres de criticas.

A prépria instituicdo da LIBRAS como uma lingua oficial aparece como uma
das formas de manifestacdo de uma politica de diferenca, embora seja antes de
tudo uma politica linguistica. Salientamos isto pelo fato de sabermos que o maior
reconhecimento da diferenca surda ainda esta no campo linguistico. A cultura que

estd intimamente ligada a lingua, de todo modo ainda n&o possui fora das
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comunidades surdas um reconhecimento de igual legitimidade. O espaco que a
escola de surdos ocupa na sociedade € uma possibilidade de que esta cultura se
solidifique, mas para isso o didlogo desta com as demais pessoas da sociedade tem

gue ser constantemente implementado.



Consideracoes Finais:

Entendendo que o0s processos que baseiam as atuais politicas vivem e
exercem o0s extremos, ora englobando a igual dignidade ora somente a diferenca,
apontamos a gestdo democratica como este médium articulador perdido entre as
diferencas no projeto experimental estudado. Desde o principio deste trabalho
buscamos compreender como a gestdo democratica poderia auxiliar as lutas por
reconhecimento dos surdos, para além das suas praticas organizacionais e
administrativas.

A leitura hermenéutica feita do projeto experimental do magistério surdos
permitiu que pudéssemos visualizar como as concepcdes de gestdo democrética e
diferenca sdo entendidas pela proposta de formacdo de professores surdos e
algumas das elaboragfes tedricas que foram tracadas ao longo deste trabalho.
Lembrando que a contribuicdo da hermenéutica foi muito importante nas reflexdes

que fizemos, pois como bem expde Hermann:

A hermenéutica quer, entdo, expor as consequiéncias de um conhecimento
gue se cria a partir de um horizonte tal que nem mesmo ele pode
ultrapassar. Trata-se de um espaco em que o homem expBe a si mesmo.
Correndo o risco de perder a orientagdo... Esse fato presume a necessidade
de abandonar a pretensdo de controle do processo de conhecer e se

entregar, ao dialogo, na busca de um sentido que é sempre plural e
renovado. (2002, p. 23)

Ainda na introducdo desta monografia colocamos que nosso obijetivo central
do trabalho era compreender como a gestdo democratica poderia auxiliar no
constante repensar da escola de surdos e do reconhecimento da alteridade surda e
aqui neste trabalho, claro, salientando a realidade da escola de Santa Maria. Apés
todas as idas e vindas da escrita deste trabalho percebemos que como ja bem
coloca a hermenéutica ndo temos uma resposta fixa, instransponivel e que responde
a todos os problemas da educacdo de surdos. Temos sim respostas, saidas,
caminhos, que talvez ndo apareca claramente, mas que delineiam novas formas de
pensar a educacdo de surdos.

Ao reconstruir hermeneuticamente como se constituiu a democracia, a

diferenca e como estas aparecem no projeto experimental dos surdos; arriscamos
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dizer que, na logica dos extremos a gestdo democratica apareceu como 0 elo
mediador entre o universal e o particular da educacédo de surdos. Entre tantas
perspectivas tedricas abordadas no projeto experimental fica claro, no nosso
entendimento, que quando toma a gestdo democratica como perspectiva de
organizacdo e funcionamento, a escola permite a entrada da diferenca, seja pela
interacdo com a comunidade, seja ao ouvir as diversas associacfes que esta
incentiva.

A histéria da educacdo brasileira foi marcadamente construida por
desigualdades na oferta e permanéncia. Nos Ultimos anos vemos que a
democratizacdo do ensino basico apos o documento Educacdo para Todos ainda
nao atingiu algumas metas propostas. No ensino superior somente no ano de 2010
gue houve expansdo de vagas. A criacdo de cotas, para as minorias sociais
ingressarem no ensino superior, foi uma das acgbes para tentar minimizar tais
desigualdades. No entanto o que se pensa neste contexto € como as universidades
estdo preparadas para efetuar a inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Tais medidas emergenciais sdo esséncias para diminuir as desigualdades
construidas pela nossa histéria, no entanto cabe ressaltar que a luta pela exigéncia
de que a educacdo basica alcance de melhorias precisa continuar. Para isto as
condicBes para que um surdo chegue a um curso superior, passa pelo viés de como
foi sua formacdo basica. A existéncia de cursos de nivel médio para esta
comunidade se torna fundamental, construindo assim a possibilidade dos surdos
poderem dar continuidade a sua formacdo e assim pleitearem uma vaga nas
universidades.

Da administracdo escolar a gestdo democratica o Brasil constituiu uma
educacado cheia de continuidades e descontinuidades. A educacdo especial dentro
dessa corrente apareceu mais como uma atividade extra, que nao participava e nem
fazia parte na estrutura organizacional e de tomada de decisGes da escola. Quando
surgiam as escolas especiais, estas adotavam a mesma estrutura que as escolas
regulares. Somente com o advento da inclusdo é que a educacdo especial passa
entdo efetivamente a participar mais intensamente dos projetos das escolas. Embora

o Decreto de 2001 tenha tentado aproximar a educacdo especial da educacao
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bésica, foi somente com a politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, de 2008 que esta participagéo se efetivou.

A educacao de surdos que anteriormente era representada pelas classes
especiais, escolas especiais, entra também nesse processo de inclusdo. Embora a
escola estudada ainda seja uma escola especial, ela é constantemente ameacada
por esta nova politica, pois a educacdo especial na atualidade é parte do ensino
regular. As lutas dos surdos continuam, para garantir o direito de oferecer as
condicBes de comunicacBes necessarias para esta comunidade. Por outro lado, as
perspectivas que tomam nestas necessita de constantes reflexdes.

Fundada num contexto em que a gestdo democratica ja fazia parte da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Escola Especial Dr. Fernando Cdser
apresenta o seu projeto e aponta seus didlogos com a diferenca, por meio de como
efetuam suas atividades democratico-participativas. O reconhecimento no sentido
gue Honneth (2003) resgata no jovem Hegel, possibilita que pensemos se as atuais
constituicbes politicas de educacdo para a diferenca realmente acontecem, ou se
nao estdo presas a um reconhecimento como ideologia. A luta por reconhecimento
dos surdos, vista como uma busca de reconhecimento de suas identidades e cultura
€ muito mais ampla que somente as politicas linguisticas vigentes. A gestédo
democrética do projeto do magistério dos surdos, talvez, seja um passo para que
essa escola mostre que além de uma diferenca linguistica existe uma diferenca
cultural. Mas uma diferengca que ndo € soberana, monologica e solitaria e sim uma

diferenca, entre as tantas que nos constituem.
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