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RESUMO

TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO: UMA TRAVESSIA DIALETICA
EM CONSTRUCAO.

AUTORA: Dulcineia Libraga Papalia De Toni
ORIENTADORA: Liliana Soares Ferreira

A presente dissertacdo sobre o Trabalho Pedagdgico na Alfabetizacdo esta inserida na Linha de
Pesquisa 02 — Praticas Escolares e Politicas Publicas e alicerca-se no Kairds - Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Trabalho, Politicas Publicas e Educacédo, ambos vinculados ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Santa Maria. Durante minha graduacdo em
Pedagogia, instigada pelas questdes vivenciadas na escola por intermédio do PIBID, fui motivada a
estudar o trabalho pedagogico na alfabetizagdo. Como séo muitas as pesquisas desenvolvidas na area
de Educagdo, ap6s definir a tematica abordada neste projeto, foi realizado o estado do conhecimento,
gue buscou encontrar producGes académicas existentes sobre trabalho pedagogico e alfabetizagéo.
No entanto, foram encontrados poucos trabalhos referentes ao tema, sobre trabalho pedagdgico
encontrou-se estudos atrelados a pratica pedagdgica, coordenacdo pedagdgica e orientacao
pedagoégica. Ja em relacdo a alfabetizacdo os estudos séo relacionados as praticas de professoras
alfabetizadoras, a métodos de alfabetizagédo, entre outros. Os poucos trabalhos encontrados resultaram
como justificativa, revelando a importancia de estudo sobre tematica escolhida. Nessa direcéo, este
projeto de pesquisa teve, como problematizacdo, analisar quais sentidos do trabalho pedagdgico
emergem do discurso das professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Santa Maria. Seu objetivo
principal foi analisar a concepc¢do dos professores alfabetizadores sobre trabalho pedagdgico. Em
relacdo aos objetivos especificos, estes buscaram compreender os sentidos produzidos pelos
professores alfabetizadores sobre seu trabalho e contrastar os avancos e retrocessos da alfabetizacao.
Como aporte teérico-metodoldgico, o trabalho fundamentou-se no materialismo histérico dialético, que
permitiu fazer alguns atravessamentos no decorrer da pesquisa, evidenciando a centralidade da
categoria Trabalho. Destes atravessamentos, percebeu-se que ndo haveria como estudar o Trabalho
Pedagdgico na Alfabetizacdo, sem antes olhar para a histéria da educacéo e os interesses capitalistas
sobre a mesma. Outra questdo apresentada refere-se ao distanciamento entre a teoria e a realidade
encontrada nas escolas, bem como o antagonismo entre as politicas educacionais propostas e a
execucdo das mesmas. Por fim, as consideracdes apontam para a necessidade de se olhar para a
formac&o dos professores, preparando-os para o trabalho que vao desempenhar na escola, ho caso o
trabalho pedagdgico, e, posterior a isso, dar voz aos mesmaos, porque sao eles que vivenciam a cada
dia os inumeros fatores que incidem sobre a escola. Logo, considerando o movimento continuo dos
fendbmenos e da histéria da humanidade, as considerac¢des reafirmam a crenca na [in]Jconclusédo desse
estudo, pois continuam em movimento constante para atender os fendbmenos que se apresentam em
relacdo ao trabalho pedagdgico na alfabetizacdo — uma travessia dialética em construcao.

Palavras-chave: Trabalho, Trabalho pedagdgico, Alfabetizac&o, Politicas Educacionais.



ABSTRACT

PEDAGOGICAL WORK IN LITERACY: A DIALECTIC TRANSFER IN
CONSTRUCTION.

AUTHOR: Dulcineia Libraga Papalia De Toni
ADVISOR: Liliana Soares Ferreira

The present dissertation on Pedagogical Work in Literacy is inserted in the Research Line 02 - School
Practices and Public Policies and is based on Kairds - Group of Studies and Research on Work, Public
Policies and Education, both linked to the Postgraduate Program in Education of the Federal University
of Santa Maria. During my graduation in Pedagogy, instigated by the issues experienced in the school
through the PIBID, | was motivated to study the pedagogical work in literacy. As there are many
researches developed in the area of Education, after defining the theme addressed in this project, the
state of knowledge was realized, which sought to find existing academic productions on pedagogical
work and literacy. However, there were few studies on the subject, on pedagogical work we found
studies linked to pedagogical practice, pedagogical coordination and pedagogical orientation. Regarding
literacy, studies are related to the practices of literacy teachers, to literacy methods, among others. The
few papers found resulted as justification, revealing the importance of a study on the chosen theme. In
this direction, this research project had, as problematization, to analyze which meanings of the
pedagogical work emerge from the discourse of the literacy teachers of the Santa Maria Municipal
Network. Its main objective was to analyze the conception of literacy teachers about pedagogical work.
In relation to the specific objectives, they sought to understand the meanings produced by literacy
teachers about their work and to contrast the advances and setbacks of literacy. As a theoretical-
methodological contribution, the work was based on dialectical historical materialism, which allowed
making some crossings during the course of the research, highlighting the centrality of the category
Work. Based on the crossings, it was concluded that there would be no way to study Pedagogical Work
in Literacy, without first looking at the history of education and the capitalist interests about it. Another
issue is the distancing between theory and reality found in schools, as well as the antagonism between
the proposed educational policies and their implementation. Finally, the considerations point to the need
to look at the training of teachers, preparing them for the work they will perform at school, in the case of
pedagogical work, and, after that, give voice to them, because they are who experience every day the
innumerable factors that affect the school. Therefore, considering the continuous movement of
phenomena and the history of humanity, the considerations reaffirm the belief in the conclusion of this
study, since they continue in constant movement to attend to the phenomena that present themselves
in relation to the pedagogical work in literacy - a dialectical crossing under construction.

Keywords: Labor, Pedagogical work, Literacy, Educational Policies.
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1. O VISLUMBRE DE UM CAMINHO

Entre os caminhos que percorri na graduacdo em Pedagogia, em minha
primeira inser¢ao na escola como “pibidiana”, notei uma grande diferenga entre alguns
e outros professores. Na época, ndo sabia do que realmente se tratava. Hoje
compreendo que tal comportamento era proveniente do fato de o professor em
guestado ter ou ndo ter compromisso com a escola e querer ou nao produzir
conhecimento com seus estudantes. No Brasil, 0 governo tem investido em programas
como o PIBID! — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, uma
iniciativa para aperfeicoar e valorizar a formacao de professores para a Educacao
Bésica, tendo como objetivo promover a insercdo dos estudantes em escolas publicas
desde o inicio de sua formacédo académica, a fim de que desenvolvam atividades
didatico-pedagogicas sob a orientacédo de um professor da escola e de um professor
do curso de licenciatura.

Foi assim que surgiu o interesse pela tematica trabalho pedagdgico? na
alfabetizacéo, exatamente no momento em que eu participei do PIBID, no ano de
2012, mesmo ano em que foi implementado o PNAICS. Inserida na escola, percebi a
inquietacao das professoras frente a este novo Programa: as duvidas em relacdo aos
conteudos, a falta de organizacéo e direcionamento nas reunides de planejamento.
Uns preocupados buscando entender e atribuir um novo sentido para o trabalho
pedagdgico, que naquele ano, ndo se sabia qual era afinal, e outros nem um pouco
interessados em como funcionaria 0 NoOvVo processo.

Durante minha graduacéo, instigada pelas questfes vivenciadas na escola,
procurei estudar a alfabetizacdo além dos componentes curriculares que eram
ofertadas. Inseri-me em grupos de estudo e fui monitora dos componentes curriculares

de alfabetizacdo | e I, envolvendo-me cada vez mais com a tematica. Logo, néo

!0 PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia — amparado pelo Decreto
7.219/2010, € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacgéo de professores para
a educacdo basica. O Programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educac¢do Superior (IES) em parceria com
escolas de Educacgédo Basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a inser¢ao dos
estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagédo académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola. http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid

2 As temaéticas Trabalho Pedagdgico e Alfabetizacdo serdo aprofundadas a partir dos titulos 3 e 4.
3 PNAIC - Pacto nacional pela alfabetizac&o na idade certa, instituido pela portaria 867, de 4 de julho
de 2012, que definiu as a¢bes do Pacto e suas diretrizes gerais.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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poderia iniciar a introdugéo deste trabalho de outra maneira, a ndo ser retomando a
maneira como surgiu meu interesse pela temética, bem como, me referindo ao meu
trabalho final de graduac&o. E de la que parti em busca de uma nova travessia®, um
novo caminho, pois senti a necessidade de dar continuidade aos estudos e procurar
respostas a algumas inquietacdes. Foram com esses interesses que cheguei até o
KAIROS — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacio e Politicas
Publicas.

Quando penso na palavra caminho, minha mente vislumbra um percurso, 0
meio no qual poderei espreitar, aprender, compreender e, quem sabe, elaborar
respostas para meus questionamentos. Ja em relacdo a palavra travessia, penso nela
exatamente como um ligacao entre lugares distintos, o lugar onde se esta e o lugar
aonde se quer chegar ou descobrir. Minhas vivéncias junto ao Kairés fazem parte do
meu caminhar, e me permitiram compreender estruturas sociais antes ndo percebidas.
Ao estudar juntos e pesquisar sobre tematicas que ora se assemelham e ora se
distanciam, as producdes vao se construindo e reconstruindo pela interlocucdo. De
acordo com Werle (2012), a ‘interlocucdo implica conversacédo entre duas ou mais
pessoas, duas ou mais instituicdes, dois ou mais grupos” (p. 424), uma troca de
experiéncias possibilitada pelo didlogo e pela diversidade de opinides, um movimento
existente no real.

Nesta etapa de meus estudos, o Mestrado, procurei elaborar algumas pontes.
Célia Linhares (2000) aplica a expressao “pontes sobre os abismos” (p.27) para
referir-se aos abismos entre “o pensamento académico e a pratica escolar’ (p.37). De
acordo com a autora, para eliminar desigualdades é preciso voltar e recuperar as
experiéncias vividas na educacado brasileira, pois nelas existem pistas que podem

ajudar a compreender a educacao que temos hoje.

4 E importante informar que o termo Travessia me acompanha desde meu Trabalho Final de
Graduacao(2014), cujo titulo foi Desenvolvimento Profissional Docente e Travessias na Formacao.
Nele elaborei o conceito de “Travessias na Formacao”, que compreende ao académico atravessar um
longo caminho, de desafios e enfrentamentos. Estes iniciam na escolha de ser professor, chegam a
formacgé&o inicial, que conduz ao conhecimento tedrico, que por suavez leva o aprendente até a insercao
na escola, fazendo-o investigar e refletir acerca das relagbes que se estabelecem na escola, como
também a necessidade da formacao continua para suprir as constantes transformacdes da sociedade.
Cabe ainda dizer que Josiane Lara Fagundes também faz referéncia ao termo Travessias em sua
Dissertagcao de Mestrado “O trabalho pedagdgico, as politicas publicas de universaliza¢do da educacao
bésica e o curso normal: entre cabotagens, naufragios e travessias” (FAGUNDES, 2015), auxiliando-
me no aprofundamento deste termo, a ela minha homenagem.
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Para encontrar pistas, juntar as pecas e construir pontes, produzindo sentido
nao apenas na minha vida, mas especialmente na vida de professores que estivessem
inseridos nas salas de aula, procurei olhar para a totalidade presente nas relacdes
gue se estabelecem e permeiam a educacado, entendendo assim que nao poderia
estudar o Trabalho Pedagdgico na Alfabetizacdo, sem antes olhar para a educacéo e
para sua historia forjada por interesses capitalistas.

Para este fim, fez-se necessario que esta pesquisa fosse fundamentada no
materialismo histérico dialético, que “é justamente a concepgdo que procura
compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como séao
produzidas as relacBes sociais e suas condicfes de existéncia até a inser¢cdo da
educacgao nesse processo” (SAVIANI, 2011, p. 120).

Neste contexto, esta pesquisa teve como problematizacdo analisar: quais
sentidos do trabalho pedagodgico emergem do discurso das professoras
alfabetizadoras da Rede Municipal de Santa Maria? Como objetivo principal,
analisei a concepcgao dos professores alfabetizadores sobre trabalho pedagogico. Em
relacdo aos objetivos especificos procurei compreender os sentidos produzidos
pelos professores alfabetizadores sobre seu trabalho; contrastando os avancos e
retrocessos da alfabetizacdo; e descrevendo os desafios, enfrentamentos e as

possibilidades vivenciadas na alfabetizacéo.
1.1 APRESENTACAO DOS CAPITULOS

Inicialmente, apresenta-se a metodologia desta pesquisa: Os caminhos da
travessia®. Nesta secdo, busca-se dar sustentagido para a relevancia deste trabalho,
gualifica-lo e justificar a tematica escolhida. Nele, elaborou-se o estado do
conhecimento sobre trabalho pedagdgico e alfabetizacéo, cujo interesse foi mapear e
discutir a tematica em pauta no que concerne a producdo académica existente,
evidenciando a necessidade de estudo da tematica. Sendo assim, foi realizado um
estado do conhecimento sob a forma de levantamento sobre as avaliagcbes da CAPES
— Coordenacado de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior — em relacdo aos
Programas de Poés-graduacao stricto sensu em Educacdo. Tendo como critério

minimo o conceito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade

5 No decorrer do texto, procurei usar o negrito para enfatizar informacdes relevantes no contexto das
frases.
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Federal de Santa Maria, foram delimitados programas com avaliagbes de conceitos
cinco, seis e sete, atribuidos pela CAPES.

Como resultado foram encontrados dezesseis programas de poés-graduacéo
com conceito cinco; quatro programas com conceito seis; e apenas trés com conceito
sete. Dentre estes foram encontradas com o descritor “alfabetizacdo” uma tese e
quatro dissertacdes. J& com o descritor “trabalho pedagdgico” apenas uma tese e
duas dissertacdes. A tematica sobre “trabalho pedagogico e alfabetizagao” revelou-se
pouco explorada e, muito menos, articulada entre si, ainda que ambas sejam de
extrema importancia para o primeiro ciclo da Educacdo Bésica. Partindo deste
resultado, justificou-se, entdo, o aprofundamento da pesquisa, entendendo que esta
poderia colaborar cientificamente para que pesquisas venham a surgir nesta area,
suprindo desta maneira as lacunas existentes neste campo.

Ainda sobre os caminhos da travessia, a abordagem teorica desta
dissertacdo esta fundamentada no materialismo historico dialético. O materialismo
leva em consideracdo a existéncia do mundo como ele realmente o é, e por
contemplar o ser humano na sua origem, em sua historicidade, os meios pelos quais
se estabeleceu ser consciente de acfes e decisdes no mundo. E, também, pelo fato
da dialética revelar os angulos deste enredo, por entender o movimento, acompanhar
as transformacdes, aceitar as mudancas e admitir a instabilidade do ser. Neste
capitulo descrevem-se também: a problematizacéo e os objetivos que esta pesquisa
procurou abarcar; os sujeitos — professores alfabetizadores da Rede Municipal de
Santa Maria — que trouxeram vida e sentido para a pesquisa, e também como se
elaborou a producéo e andlise dos dados.

Na sequéncia dos capitulos, expde-se um panorama da Educacado. Entende-se
gue é preciso saber de onde se parte, perceber 0s pequenos passos que a
educacéo percorreu ao longo dos anos. Partir do todo para as partes, significa olhar
primeiro para a totalidade dos fatos e depois para as partes que a compdem. Para
partir tomou-se emprestada a proposta pedagogica de Saviani (2013), denominada
de “Pedagogia Histérico-critica”, que tem como preocupagdo 0s movimentos
historicos, a maneira que se desenvolvem e o0 modo analitico de observar
dialeticamente as contradices existentes na sociedade.

Em seguida percorri os caminhos e (des) caminhos na alfabetizacéo, estes
apresentam 0s avangos e retrocessos na aprendizagem da leitura e escrita ao longo

dos anos. De acordo com Soares (2004), “um olhar histérico sobre a alfabetizacao
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escolar no Brasil revela uma trajetéria de sucessivas mudancas conceituais e,
consequentemente, metodoldgicas” (p. 97). Perceber estes aspectos enriquece o
entendimento das fragilidades que se encontra nas salas de aula em nossa
atualidade.

Na continuidade da pesquisa, aprofundou-se o trabalho pedagdgico como
praxis: uma travessia possivel na educacéo. Neste capitulo evidencia-se o trabalho
do professor como responsavel pela producdo de conhecimento, e este, por meio do
trabalho pedagogico (FERREIRA, 2008). Neste, propde-se uma reflexdo sobre a
finalidade deste sistema entre ensinar e aprender e revela-se a possibilidade da
transformacdo, da emancipacdo dos estudantes pela mediacdo do trabalho
pedagdgico do professor como praxis.

Neste capitulo ainda, pela mediacdo do discurso, pode-se descrever alguns
dos desafios, enfrentamentos e possibilidades do trabalho pedagodgico na
alfabetizacdo. Como se esperava e de acordo com o que a metodologia especifica,
pode—se perceber que o discurso das professoras alfabetizadoras esta entrelacado
as categorias da totalidade, da mediacdo e da contradicdo, envoltos pela realidade;
as conexdes e relacdes estabelecidas entre a formacao, o trabalho, a alfabetizacdo e
o trabalho pedagdgico. O discurso das professoras alfabetizadoras revelam que tanto
o professor, quanto os estudantes estéo inseridos dentro de uma totalidade que néao
pode ser negada, o sistema capitalista. Ainda neste capitulo, apontam-se questdes
sobre o trabalho dos professores como trabalho pedagogico, tendo este como
fundamental para que se efetive uma praxis transformadora.

Por dltimo revisitei os caminhos desta travessia, para produzir pontes
sobre abismos®. Nesta sec¢éo, destaquei cada passo dado no percurso da pesquisa,
entendo-os como fundamentais para o entendimento das questdes abordadas. Por
fim, as consideracdes indicam que sobre a tematica do trabalho pedagdgico na
alfabetizacdo, ha muito que ser estudado. Os movimentos da Histdria de ontem
influenciam nos fendmenos de hoje e projetam o futuro, somente um olhar da
totalidade acerca da educacédo pode permitir uma compreensao da dialética travessia

entre o trabalho pedagdgico na alfabetizacéo.

5 Ao longo do texto, em alguns momentos retomarei o termo utilizado pela autora Célia Linhares
(2000) que aplica a expressao “pontes sobre os abismos” (p.27) para referir-se aos abismos entre “o
pensamento académico e a pratica escolar” (p.37) citado na pagina 13.
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2. OS CAMINHOS DA TRAVESSIA
2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO’

A fim de perceber a importancia da tematica sobre a qual me propus pesquisar,
procurei por meio do estado de conhecimento reconhecer o lugar do trabalho
pedagdgico na alfabetizacdo em pesquisas em Educacao no Brasil.

Conhecer o caminho pelo qual se pretende fazer a travessia é fundamental, e
para uma pesquisa nao se torna diferente. De acordo com Campos (2009), em alguns
casos, as pesquisas sao “pouco objetivas, fragmentadas e distanciadas dos
problemas educacionais mais urgentes” (p.271). Para Morosini (2015), a pratica da
pesquisa precisa estar articulada a realidade nacional. A autora define o estado do
conhecimento como uma “sintese e reflexao sobre o ja produzido” (p. 114), podendo
ser em dimensdes de abrangéncia e de sintese. De acordo com a autora, a dimensao
de abrangéncia discute os critérios de inclusdo/exclusdo de textos e a de sintese
aponta lacunas na producao, situa o problema no contexto geral da producéo da area
e no contexto historico do campo de estudo. Logo, o estado do conhecimento
produzido sobre trabalho pedagdgico e alfabetizacdo foi de grande importancia para
fundamentar o que apresenta-se nesta dissertacao.

Conforme Morosini e Fernandes (2014), é preciso estabelecer o corpus de
analise da pesquisa, ou seja, a direcao que se vai dar ao estudo, condi¢do necessaria
para que se efetive o estado do conhecimento. A experiéncia das pesquisadoras
sugere algumas medidas para se iniciar o processo de conhecimento da realidade
referente ao tema que se pretende estudar. Algumas delas sado: delimitar as
producdes cientificas em nacionais e ou internacionais; identificar a tematica; eleger
as palavras-chave; leitura sobre a producéo cientifica no plano tedrico e empirico; e
definicdo do corpus de analise que podem ser livros, teses e dissertacdes, textos
devidamente reconhecidos nacionalmente e eventos da area.

Sabendo-se que sdo muitas as pesquisas desenvolvidas na area de Educacéo,
iniciei meu estudo com uma leitura prévia, procurando responder a questdo: quais
eram as producdes académicas existentes sobre trabalho pedagdgico e

alfabetizac&do? E, em continuidade, procurando apontar estudos de autores que ja sao

7 Diferentemente do que foi apresentado no projeto, no qual o capitulo “Os caminhos da travessia” se
apresentavam no final, senti a necessidade de que agora, ele fosse apresentado logo apds a
introducao, devido ao fato de situar melhor a escolha pela temética.
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referéncia nesta tematica. Embora tenham sido encontrados alguns poucos trabalhos
referentes ao tema, em nenhum momento foram encontrados sendo relacionados
entre si. Em relacao ao trabalho pedagdgico encontram-se estudos atrelados a prética
pedagdgica, coordenacdo pedagdgica, orientacdo pedagodgica. JA em relacdo a
alfabetizacéo os estudos séo relacionados a prética de professoras alfabetizadoras, a
métodos de alfabetizacao, entre outros.

O estado do conhecimento € de grande importancia para pesquisadores
iniciantes, pois situa o futuro pesquisador quanto a tematica que se pretende
pesquisar, proporcionando ao mesmo ndo estudar uma éarea ja saturada ou quem
sabe até descobrir algo novo para a comunidade académica, contribuindo para a
solucgédo dos problemas educacionais, colocando em evidéncia 0os motivos pelos quais
alguns trabalhos apresentam aspectos semelhantes, e outros nem sequer foram
pensados.

Apos a leitura de algumas producdes cientificas e elucidar a tematica, elegi as
palavras-chave trabalho pedagogico e alfabetizacéo, e por se tratar de um projeto de
mestrado, o corpus de andlise deste estado de conhecimento foi assentado em teses
e dissertacfes dos Programas de PdOs-graduacdo em Educacdo recomendados pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

Nesta perspectiva foi realizado um levantamento sobre as avaliagcbes da
CAPES em relacéo aos Programas de Pds-graduacao stricto sensu em Educacdo. O
primeiro critério que definiu o percurso das analises foi delimitar os programas de pos-
graduacédo com avaliacbes de conceito 5, 6 e 7, tendo como base partir do conceito
do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Maria. Foram encontrados 16 programas® de poés-graduacdo com conceito 5, 4
programas com conceito 6, e apenas 3 com conceito 7, como mostra o quadro a
seqguir.

llustracdo 1 — Representacao grafica dos Programas de Pos-graduacao em relacéo a
avaliacdo da CAPES.

8 As informacdes referentes ao estado e ao nome das Universidades de cada Programa de Pds-
graduacé@o encontram-se nos apéndices deste projeto.
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PROGRAMAS DE POS-QRADUAQAO EM
EDUCACAO

® Programas de Pd4s-
graduacédo com conceito 5

m Programas de Pés-
graduacao com conceito 6

Programas de P0s-
graduacao com conceito 7

Fonte: TONI (2016), Com base nos programas de Pés-graduacao em Educacao.

O segundo critério estabelecido foi procurar em cada um desses programas de
pos-graduacao, pelos descritores “trabalho pedagdégico” e “Alfabetizagao” elaboradas
nos ultimos oito anos. Como néo foram encontrados os dois descritores juntos, 0
estudo procurou pelos descritores individualmente. Foram, entdo, selecionados o0s
trabalhos que mais se aproximassem do interesse desta pesquisa. Destes foram
extraidas informacdes® quanto ao titulo, autor(a), orientador(a), palavras-chave,
objetivo geral, objetivos especificos, metodologia, sujeitos de pesquisa, referencial
tedrico e resultados.

Com o descritor “alfabetizacdo”, foram selecionadas uma tese e trés
dissertacdes, no Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Universidade Federal
de Minas Gerais, de conceito sete, que, por sua vez, revelou-se um campo de
aprofundamento tedrico nas questdes de alfabetizac&o. Tais producdes académicas
apontam para pesquisas de abordagem qualitativa, apenas uma delas refere-se a
abordagem quantitativa, dois estudos de caso e uma pesquisa colaborativa. Em
relacdo a producédo de dados foram utilizadas as entrevistas e observacdes, quanto
as analises, foram feitas analises documental e de conteudo.

Em relagao ao descritor “trabalho pedagdgico”, foram encontradas uma tese e
duas dissertacbes somente no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria, de conceito cinco. As producdes académicas
encontradas remetem a uma metodologia qualitativa, baseada no Materialismo

Histérico Dialético, ambas derivadas de pds-graduandos ligados ao grupo de pesquisa

% As informacdes referentes a cada producéo cientifica encontrada estdo nos apéndices deste projeto.
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Kairés. A producdo de dados ocorre com observagdes e entrevistas, andlise de
contetdo e analise documental. E importante destacar, que nos trabalhos analisados,
antes das pesquisadoras elaborarem suas consideragdes finais em relacdo a suas
pesquisas, elas retornam aos sujeitos, e organizam grupos focais, e ou depois destes,
grupos de interlocucéo, para que juntos reelaborem questées da pesquisa, entao
somente depois destes as pesquisadoras elaboram suas consideracdes a respeito do
que se propuseram.

A seguir, apresenta-se a tabela com as abordagens metodolégicas encontradas

em ambos descritores.

Tabela 1 — Abordagens metodolégicas em evidéncia.

DESCRITOR: ALFABETIZAGCAO

PRODUCAO ACADEMICA

METODOLOGIA

TESE - 2009

As concepcdes de alfabetizaco e letramento nos
discursos e nas praticas de professoras
alfabetizadoras: um estudo de caso em uma
escola municipal de BH

Abordagem qualitativa, com estudo de caso.
Coleta de dados: Entrevistas, observagdes e filmagens.

Andlise de conteldo.

DISSERTAGAO - 2013

A organizacdo das praticas de alfabetizagdo na
escola particular a partir da insergéo das criancas
de seis anos no ensino fundamental

Abordagem qualitativa,
Coleta de dados: Entrevista semiestruturada,
Analise documental.

Analise de contetdo

DISSERTACAO - 2010

Dos saberes tedricos aos saberes da acdo: a

Pesquisa colaborativa / Ibiapina (2008).

Coleta de dados: Observagbes, conversas informais,

construgdo de concepgbes e  praticas | entrevistas, registradas em gravages e no diario de
alfabetizadoras campo.

DISSERTACAO — 2011 Perspectiva quantitativa e qualitativa.

Professores alfabetizadores e a formacéo | Estudo de caso.

continuada: um estudo de caso sobre o curso
“instrumentos da alfabetizagao”

Andlise dos discursos verbais.

DESCRITOR: TRABALHO PEDAGOGICO

TESE - 2015

Dialética das disputas: trabalho pedagdgico a
servi¢o da classe trabalhadora?

Materialismo histérico dialético;
Pesquisa tedrica e documental.

Produgcdo de dados: Observacdo participante;
Observagao sistematica; entrevista com o gestor; grupos
focais; grupo de interlocucgéo

DISSERTACAO — 2015

Materialismo Histérico Dialético,
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O trabalho pedagdgico, as politicas publicas de
universalizacdo da educacéo bésica e o curso
normal: entre cabotagens, naufragios e
travessias.

Producgéo de dados: Andlise dos Documentos do IEEOB,
das Paliticas Publicas de Universalizagdo da Educacgéo
Basica.

Andlise de Conteudo.

DISSERTAGAO - 2014

Um estudo sobre o trabalho das pedagogas no
instituto  federal farroupilha: historicidades,
institucionalidades e movimentos

Materialismo histérico dialético;
Pesquisa tedrica e documental.

Producdo de dados: Observacdo participante;

Observacao sistematica em diario de campo; entrevista
com o gestor; grupo de interlocucgéo.

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Apo6s a producao de dados referentes aos trabalhos, também pode-se elaborar
uma tabela, apontando os autores que se destacaram como referéncia em relagdo ao
trabalho pedagdgico e a alfabetizacéo, alcancando, desta maneira, o objetivo principal

do estado do conhecimento.

Tabela 2- Referéncias bibliograficas com o descritor alfabetizagéao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS EM ALFABETIZACAO

REFERENCIAS T- D- D- D-
01 02 03 04

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia X X
ALVES-MAZZOTTI, AJ.; GEWANDSZNAJDER, F. X X X
BATISTA, Antbnio Augusto Gomes X X
CAGLIARI, Luiz Carlos. X X X
FERREIRO, Emilia. X X X X
FRADE, Isabel Cristina A. da Silva; MACIEL, Francisca X X X
Izabel Pereira.
KLEIMAN, Angela B. X X
KRAMER, Sénia X X
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. X X X
MARINHO, M.; MURTA, S. X X
MORAIS, Artur Gomes; ALBUQUERQUE, Eliana Borges X X

Correia de.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. X X
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ROJO, Roxane Helena Rodrigues.

SILVA, Ceris S. Ribas.

SOARES, Magda.

TEBEROSKY, Ana; CARDOSO, Beatriz.

X X X |X X
X
X
X

TFOUNI, Leda Verdiani. X

Fonte: Toni (2016), tabela elaborada pela autora.

Como se pode ver, o cruzamento das referéncias bibliograficas apontou autores
gue sdao referéncia na tematica sobre trabalho pedagdgico e alfabetizacao, o que por

sua vez facilitou o aprofundamento das leituras necessarias ao tema.

Tabela 3 - Referéncias bibliograficas em trabalho pedagoégico

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS EM TRABALHO PEDAGOGICO

REFERENCIAS D- T- D-
01 02 03
ANTUNES, Ricardo. X X
BARDIN, Lawrence X X
CIAVATTA, Maria. X X
FERREIRA, L. S.; Fiorin, B.; Amaral, C. do; Maraschin, M. X X X
FERREIRA, Liliana S. RIBAS, Jodo.F.M.. X X
FIORIN, Bruna Pereira Alves. X X X
FRANCO, Maria Laura P. X X
FLICK, U X X
FRIGOTTO, Gaudéncio. 2010. X X
FRIZZO, G. F. E. X X
GORENDER, J. X X
KONDER, L. X X X
KUENZER, Acécia Z. X X
MARX, K. X X X




26

MESZARQOS, Istvan. X X
OLIVEIRA, D. A. X X

SAVIANI, D. X X X
TRIVINOS, A. N. S. X X
WOQOOD, E. M. X X

Fonte: Toni (2016), tabela elaborada pela autora.

Outro destaque importante € que a producdo de dados neste estudo também
encaminhou algumas consideragdes que, a0 meu ver, sdo importantes e devem ser
analisadas por outros pesquisadores. Primeiro, pelo fato dos dados apontarem para
dois polos de referéncia no pais, o trabalho pedagogico na UFSM e a alfabetizacéao
na UFMG; em segundo, pelo aparecimento de linhas de estudo e pesquisa bastante
especificas; e, em terceiro, pelo aspecto que se assemelham em suas metodologias,
destacando a defesa de encaminhamentos metodolégicos conforme o interesse

especifico de um determinado grupo.
2.1.1 A justificativa para a travessia e suas intencdes

Morosini e Fernandes (2014) denominam esta fase na qual se encontram 0s
dados do estado de conhecimento de fase exploratéria, e afirmam que a contribuicédo
desta fase € inigualavel, pois permite uma visdo do que ja foi ou esta sendo produzido
em relacéo ao tema da pesquisa. De acordo com as autoras, a fase exploratéria revela
o “grau de relevancia e da pertinéncia do tema inicialmente selecionado situando-o
em um campo de produgdo de conhecimento” (p.161). E este grau de relevancia que
podera orientar a dire¢éo e a construcdo de uma pesquisa consistente.

Nesta direcdo, destaca-se 0 pequeno contexto de trabalhos encontrados com
a tematica, “Trabalho pedagdgico e Alfabetizagdo”, evidenciando-se assim nao
somente a importancia, mas a necessidade de voltar o olhar para o assunto. Além da
tematica ser extremamente reduzida no seio das producdes elaboradas dentro dos
programas de pés graduacao no pais, em nenhum momento a tematica foi abordada
em unidade uma com a outra. Apresentam-se varios aspectos da alfabetizacdo, mas
nao o trabalho pedagdgico dos professores em seu trabalho de alfabetizar. J& em
relacdo ao descritor do “trabalho pedagogico”, o campo de abordagem é menor ainda,

e precisa ser explorado como prioridade pelos programas de pés-graduacgao.
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Em segundo momento, os dados produzidos sobre a temética apontam para
dois polos de referéncia no pais, cada um dando evidéncia para um descritor. O tema
“alfabetizacéo” é ricamente explorado pela Universidade Federal de Minas Gerais, na
qual seus professores sdo pesquisadores e referenciais tedéricos reconhecidos
nacionalmente. O polo sobre “trabalho pedagdgico” destaca-se apenas na
Universidade Federal de Santa Maria.

O terceiro aspecto é que se assemelham em suas metodologias, destacando a
defesa de encaminhamentos metodologicos conforme o interesse especifico de um
determinado grupo; e ainda pelo aparecimento de linhas de estudo e pesquisa
bastante especificas, no caso do trabalho pedagdgico e da alfabetizagéo.

Por fim, as consideracdes deste trabalho apresentam um levantamento de
dados significativos, tornando-se uma referéncia em relacdo ao trabalho pedagogico
e a alfabetizacdo, bem como evidenciam as metodologias mais empregadas em
relacéo a tematica, revelando seu panorama nacional, seu grau de importancia para
a sociedade e as regides onde o tema se desenvolve com maior abrangéncia. Neste
sentido, o estado de conhecimento sobre Trabalho Pedagogico e Alfabetizacao,
revela-se até entdo, uma tematica inexplorada, e em meu ponto de vista
extremamente valida, pois a compreensao do trabalho pedagogico pode apresentar
outras formas de ver o processo de alfabetizacdo, auxiliando o trabalho dos
professores e qualificando o dominio da leitura e da escrita, bem como a funcéo social
das mesmas.

Logo, esta pesquisa justifica-se por sua importancia na educacdo e na
construcdo de um trabalho pedagodgico organizado, considerando este como
fundamental na orientacdo e direcdo de uma pratica pedagdgica significativa.
Conforme revelou o estado do conhecimento, a tematica é pouco explorada e ndo ha
relacéo entre o “trabalho pedagdgico” e a “alfabetizagdo”. Sendo ambas de extrema
importancia, acredito que as consideracfes apresentadas aqui poderdo colaborar
cientificamente para que novas pesquisas venham a surgir nesta area, suprindo desta
maneira as lacunas existentes neste campo. Neste sentido, a pesquisa €é valida para
o trabalho pedagdgico de professores alfabetizadores engajados neste processo,
promovendo um novo sentido para o trabalho dos professores, como ja referido
anteriormente, fazendo com que estes sintam-se sujeitos historicamente empenhados

na emancipac¢ao dos estudantes ja na alfabetizacao.
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2.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Ao propor uma metodologia para esta pesquisa, procurou-se ter o cuidado de
ndo apenas classificar este estudo dentro de uma abordagem especifica, mas ir além,
de maneira que a mesma pudesse dar conta de olhar sobre o mundo e também das
guestdes que este trabalho apresentou.

Para este fim, a abordagem de pesquisa fundamentou-se no materialismo
histérico dialético, pois, para uma sociedade em constante transformacao, tecnologias
cada vez mais avancadas, novas configuracdes familiares e politicas publicas que
mudam para acompanhar o crescimento e o desenvolvimento da populacdo, foi
necessario que o método escolhido me permitisse fazer varios atravessamentos neste
percurso de pesquisa e descobrimento. Conforme Frigottto (2010, p. 84), “na
perspectiva materialista historica, o0 método esta vinculado a uma concepgéo de
realidade, de mundo e de vida no seu conjunto” de acordo com o autor para que o
método dialético de investigacdo se efetive é necessario “romper com o modo de
pensar dominante” (ibidem). Este pensar dominante refere-se a classe burguesa que
controla e manipula através do capital, seus interesses politicos e econémicos,
interferindo desta maneira na educacao.

O materialismo historico dialético leva em consideracao a existéncia do mundo
como ele realmente o é, sem lentes que buscam distorcer a visdo do ser humano e
sem concepcoes idealistas que procuram explicar o mundo, excluindo a cientificidade
carregada na matéria e os meios que a constituem. O materialismo permite a
compreensao do todo, da totalidade das relacdes, da maneira como se originam e se
transformam, seus interesses e motivacfes, ndo € uma realidade estéatica, o
materialismo é uma lente que acompanha o movimento da realidade no seu tempo
real. Em segundo lugar, por contemplar o ser humano na sua origem, em sua
historicidade, os meios pelos quais se estabeleceu ser consciente de acbes e
decisdes no mundo. E, por ultimo, pelo fato da dialética revelar os angulos deste
enredo, por entender o movimento, acompanhar as transformacdes, aceitar as
mudancas e admitir a instabilidade do ser. No que diz respeito as pesquisas criticos-
dialéticas, Gamboa (2010) explica que elas demandam essencialmente “a visao
estética da realidade [...] Assim, esta visdo esconde o carater conflitivo, dindmico e

histérico da realidade” (97).
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Os aspectos que esta abordagem privilegiou, foi um olhar diferenciado sobre a
materialidade contida no trabalho do professor, sobre sua produc&o de conhecimento;
considerando a constituicao histérica deste sujeito, a maneira como ele se tornou um
trabalhador da educacdo, bem como os movimentos do trabalho pedagdgico do
professor alfabetizador e que se entrecruzam com a vida pessoal e afetiva.

Para Gamboa (2010) a pesquisa dialética possui uma caracteristica fortemente
critica da realidade, tem o interesse em desvendar além dos conflitos de
interpretacdes, conhecendo a origem dos problemas, os conflitos de interesse. O autor
destaca que este tipo de pesquisa manifesta um interesse transformador, olhando

para a dimensdao histérica. O autor assim se refere a pesquisa critico-dialética;

As propostas nelas contidas se caracterizam por destacar o dinamismo da
praxis transformadora dos homens como agentes histéricos. Para isso, além
da formacdo da consciéncia e da resisténcia espontdnea dos sujeitos
histéricos nas situacGes de conflito, propem a participagdo ativa na
organizacéo social e na acao politica. (GAMBOA, 2010, p. 97)

E nessa direcdo esta pesquisa procurou encontrar respostas na dimensdo
materialista histérica dialética, pois esta evidencia “a compreenséo da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinacéao das condi¢cdes materiais da existéncia
humana” (SAVIANI, 2011, p. 76). De acordo com Saviani (2011), o materialismo
historico permite entender de que forma sdo produzidas as relacdes sociais e suas
condicBes de existéncia, e, ao ver a totalidade destas questdes, evita-se uma visédo
fragmentada dos problemas educacionais referentes ao trabalho pedagogico e a

alfabetizacéo.
2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os professores do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental do municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul, sdo eles os
responsaveis pela alfabetizacdo dos estudantes até os oito anos de idade conforme
especifica o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa.

Inicialmente, foi realizada uma visita a Secretaria Municipal de Educacéo de
Santa Maria (SMED) jA com o propésito de produzir as primeiras informacdes
necessarias a esta pesquisa. De acordo com censo escolar divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2015), a

Secretaria de Educacgéo do municipio de Santa Maria conta com uma media de 595
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professores trabalhando nos Anos Iniciais em escolas do municipio e 6.759
estudantes regularmente matriculados nos anos iniciais.

Conforme os dados produzidos através da visita nha SMED, elaborou-se os
primeiros achados desta producdo na forma de ilustracdes graficas. Nelas, estao
descritas aspectos percebidos quanto a quantidade de escolas, formacao inicial e
continuada dos professores.

llustracdo 2 — Representacdo gréfica das escolas distribuidas em éareas rurais e
urbanas.

Escolas do Municipio de Santa Maria

B ESCOLAS DISTRIBUIDAS
ENTRE OS BAIRROS DA
CIDADE

BEESCOLAS DISTRIBUJDAS EM
AREAS RURAIS PROXIMAS A
CIDADE

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Como se pode observar no primeiro grafico, a quantidade total de escolas
Municipais de Ensino Fundamental em Santa Maria é de 52 escolas??, 43 delas estdo
distribuidas entre os bairros da cidade e 9 delas estao distribuidas em areas rurais.

llustracdo 3 — Representacao grafica referente a formacéao inicial dos professores.

FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES

ELICENCIADOS EM PEDAGOGIA
ELICENCIADOS EM GEOGRAFIA
OLICENCIADO EM LETRAS
OLICENCIADOS EM HISTORIA
ELICENCIADOS EM MATEMATICA
ELICENCIADOS EM EDUCAGAO

ESPECIAL
B MAGISTERIO

Fonte: Toni (2016), elaborada pela autora.

10 Dados produzidos em visita realizada na SMED em 2016.
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Em relacdo a formacdo inicial dos professores, 91% dos professores
alfabetizadores do primeiro ciclo séao licenciados em Pedagogia, caracterizando que a
maioria deles tem supostamente a formacdo adequada aos anos iniciais do primeiro
ciclo. E interessante observar que os outros 9% tem formac&o em outras licenciaturas,
estas por sua vez, ndo s&o convenientes as exigéncias do primeiro ciclo,
especificamente voltado para alfabetizar as criancas.

llustracao 4 — Representacdo grafica referente a formacao continuada dos professores
alfabetizadores.

FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES

EESPECIALISTAS
OMESTRES

B DOUTORES
mLICENCIADOS

Fonte: Toni (2016), elaborada pela autora.

Quanto a formacé&o continuada dos professores percebe-se que 31% dispdem
somente da formacéao inicial. Em contrapartida 69% dos professores alfabetizadores
possuem uma pos-graduacao na area de educagcao. Como revela o grafico, 65% deles
sdo especialistas, 3% sdo mestres e apenas 1% tém doutorado. Outro aspecto que
chama atencéo aqui € o baixo indice de professores mestres e doutores atuando nas
escolas, talvez essa também seria uma excelente questdo para ser analisada, pois,
como se sabe, quanto maior a vivéncia teorica atrelada a vivéncia do cotidiano escolar,
melhores resultados sdo conquistados no territério da educacdo, embora nao seja

este o caso.
2.4 PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

Retomando os dados produzidos, apresento, a seguir, o desenho referente as
etapas que esta pesquisa adotou no percurso metodolégico. Como evidenciou-se, 0

estado do conhecimento foi a primeira etapa, a segunda etapa foi a producéo de dados
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referentes aos sujeitos de pesquisa e as escolas onde trabalham. Na sequéncia foram
realizadas as entrevistas com os professores alfabetizadores, e por ultimo a analise
dos dados.

llustracdo 5 — Representacdo gréfica referente a base no percurso metodologico da

esquisa.

*Mapeamento de
Teses e
Dissertacoes sobre
Trabalho
pedagdgico e
Alfabetizacdo

* Andlise das
entrevistas, e
consideracdes da
pesquisa

*Producao de
dados referentes
aos professores
municipais do 1°
ciclo

12 2a

ESTADO DO
CONHECIMENTO

D
\L/

DOCUMENTOS DA
SMED

42

< 3a
ANALISE DAS

ENTREVISTAS, E
CONSIDERACOES
DA PESQUISA

ENTREVISTAS COM
OS PROFESSORES

Entrevistas com
os professores
alfabetizadores
do primeiro ciclo

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Na terceira etapa, procurou-se dentre as escolas municipais, professores
alfabetizadores do primeiro ciclo que estivessem trabalhando na alfabetizacdo entre
0s anos de 2008 a 2016. O periodo estabelecido foi definido por gerar uma margem
de 4 anos entre o antes e o depois do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) que foi instituido em 2012.

Neste processo foram visitadas!! cerca de 30% das escolas do municipio, o
equivalente a 13 escolas, nelas foram apresentadas as intencdes desta pesquisa, a
problematizacdo, bem como os objetivos. Por cuidado ético, meu primeiro contato com
a escola sempre foi dirigido as coordenadoras pedagodgicas do primeiro ciclo de
alfabetizacéo, porém, cabe dizer, que algumas delas ndo me deram a oportunidade
de apresentar o projeto para as professoras. Aqui, sinalizo algumas das respostas que

me foram colocadas a respeito: “falta de tempo dos professores para me ouvirem e

11 Neste processo entrei em contato com vinte escolas, na tentativa de agendar um momento para
apresentar a pesquisa as coordenadoras, destas apenas treze retornaram e me receberam
pessoalmente. Algumas responderam tardiamente o que por sua vez impossibilitou que fossem
realizados os grupos de interlocucao.
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darem entrevistas”, “Eles ndo gostam de entrevistas gravadas”, “os professores estao
desmotivados com o cenario politico que vivemos no pais”, e “Eles ndao querem dar
entrevistas por que alguns alunos sé criticam o trabalho dos professores”.

Cada uma dessas questdes pode ser perfeitamente entendida, no entanto, é
preciso romper com o siléncio e se fazer ouvir, a vergonha que hoje vivemos néo deve
ser vivenciada pelas futuras geracdes. Calar-se diante deste sistema de corrupgao
gue se instaurou, € o mesmo que concordar com tudo e aplaudir sentado. Das treze
escolas visitadas, foram entrevistadas sete professoras'? alfabetizadoras,
representando sete das escolas do municipio. A seguir, apresentam-se algumas
informacdes a respeito da formacao das professoras alfabetizadoras e o ano em que
concluiram as mesmas.

Tabela 4 - Dados referente a formacao das professoras entrevistadas

SUJEITOS FORMACAO FORMACOES
MAGISTERIO PEDAGOGIA POS-GRADUACAO PNAIC

PROFESSORA A 1988 1992 X X
PROFESSORA B 2004 X X
PROFESSORA C 2011

PROFESSORA D 2015

PROFESSORA E 2009 2016 X

PROFESSORA F 2011 X
PROFESSORA G 1985 1992 X X

Fonte: De Toni (2017), elaborada pela autora

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas'® semiestruturadas que
permitiram ao sujeito desta pesquisa discursar sobre suas vivéncias como professor
alfabetizador e contemplar aspectos importantes quanto aos objetivos deste trabalho,
como conhecer a concepcao dos professores alfabetizadores sobre o que é trabalho
pedagodgico; apontar 0s avancos, retrocessos e atuais fragilidades da alfabetizacao;
descrever os desafios, os enfrentamentos e as possibilidades vivenciadas na
alfabetizacdo; e compreender o0s sentidos produzidos pelos professores

alfabetizadores sobre seu trabalho.

12 Cabe dizer que ha uma predominancia do género feminino no primeiro ciclo de alfabetizacdo, de
acordo com Hypolito (1997) “ndo ha quem desconhega que o magistério primario transformou-se numa
profisséo feminina, principalmente a partir do século passado” (p. 48). Para o autor “o fendbmeno da
feminizacdo do magistério acompanhou o desenvolvimento da industrializag&o e urbanizagdo, préprias
da formacéo social e econdmica capitalista... a mulher tornou-se participante do mundo do trabalho,
especialmente na funcéo docente, ndo s6 porque foi submetida, mas também porque construiu essa
possibilidade” (p. 55).

13 A entrevista encontra-se como apéndice D, ao final deste projeto.
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Para isso, as entrevistas foram feitas de modo individual, em horarios definidos
pelos professores participantes desta pesquisa. As entrevistas foram realizadas com
base em questdes que se considerou relevantes para o estudo, a mesma foi dividida
em quatro eixos, conforme a ilustracdo a seguir. As mesmas foram gravadas e
transcritas pela prépria pesquisadora, proporcionando uma escuta atenta ao material
produzido.
llustragdo 6 — Representacao grafica referente aos 4 eixos da entrevista

Formacéo Alfabetizacdo

Trabalho

Pedagdgico Trabalho

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Nesse sentido, a elaboracdo desta dissertacdo, cuja problematizacdo foi
analisar: quais sentidos do trabalho pedagodgico emergem do discurso das
professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Santa Maria, teve como
prioridade a andlise com base nas categorias do Materialismo Histérico Dialético, a
Totalidade, a Mediacdo e a Contradicdo. Consoante com Netto (2011) foram estas
trés categorias — a totalidade, a contradi¢cdo e a mediacdo —, que propiciaram a Marx
“o erguimento do seu edificio tedrico” (p. 58). Tais “categorias sdo conceitos basicos
gue pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e
relagoes” (CURY, 1986, p.21). De acordo com Cury (1986), “as categorias ajudam a
entender o todo, cujos elementos sdo os constituintes da realidade e, nele, os
elementos da educacgao” (p.27). Como ilustrada a seguir, ambas categorias estao

entrelacadas, n&o se excluem, se complementam para explicar o real, a sociedade.
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llustracdo 7 — Representacgdo grafica referente as categorias de andlise

Totalidade

/\

Mediacao Contradicao

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Conforme Cury (1986), “totalidade ndo quer dizer todos os fatos e nem soma
das partes. O autor ainda afirma que conhecer todos os fatos e aspectos “é algo que
0 conhecimento humano néo atinge e nem é tal o sentido da totalidade” (CURY, 1986,
p. 36). Para Cury (1986), “o conceito de totalidade implica uma complexidade em que
cada fenbmeno sO pode vir a ser compreendido como um momento definido em
relacéo a si e em relagao aos outros fenébmenos” (ibidem). Consoante com o autor “a
Totalidade € aberta. Ligada ao movimento, esta sempre em processo no seu
desenvolver’ (p.37). E importante destacar que Cury (1986) enfatiza o fato do ser
humano ser um “sujeito historico-social” que produz histéria, que produz a realidade,

e que, ao mesmo tempo também é produzido por ela. De acordo com ele

A realidade, entéo, s6 pode ser conhecida na sua totalidade concreta quando
se conhece a mesma na dimensdo social e histérica, compreendendo a
unidade dialética da estrutura e superestrutura, onde o homem é reconhecido
como sujeito da praxis. (p. )

Em se tratando da categoria da contradicdo, Cury (1986), esclarece que ela
nao pode ser entendida apenas como “categoria interpretativa do real”, mas como
sendo “existente no movimento real” (p.30), em uma realidade em desenvolvimento.
Uma realidade dialética e contraditéria. “A consciéncia da contradigdo, € o momento
em gue a contradicdo se torna principio explicativo do real. A reflexdo sobre o real

torna-se o momento em que o homem descobre as contradi¢gdes existentes no real”
(p.32).
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Ja em relacdo a categoria da Mediagao, esta “se justifica a partir do momento
em que o real ndo é visto numa divisibilidade de processos em que cada elemento
guarde em si mesmo o dinamismo de sua existéncia” (CURY, 1986, p. 27). Para o
autor a categoria da Mediacao é encontrada em uma realidade de “reciprocidade em
que os contrarios se relacionem de modo dialético e contraditorio” (ibidem), de

maneira que

Sob o ponto de vista da sociedade, as mediagBes concretizam e encarnam
as idéias ao mesmo tempo que iluminam e significam as acdes. No caso da
educacdo, essa categoria torna-se basica porque a educacdo, como
organizadora e transmissora de idéias, medeia as agfes executadas na
pratica social. (CURY, 1986, p. 28)

Segundo Cury (1986), “a categoria da mediacdo expressa as relagbes
concretas e vincula mutua e dialeticamente momentos diferentes de um todo” (p.43),
sdo nesses fendmenos que travam “uma teia de relagdes contraditorias, que se
imbricam mutuamente”, indicando que nada é isolado.

Sendo cada sujeito Unico, permeado por um conjunto de relacbes e
especificidades, imerso em realidades distintas e com histérias diferentes, considera-
se que as trés categorias do Materialismo Historico Dialético, Totalidade, Contradicéo
e Mediacdo, foram a melhor forma de analise para o discurso dos professores
alfabetizadores, que como ja referido anteriormente esteve pautado em 3 eixos.

No proximo capitulo, sera abordado o panorama da Educacdo. Procurando
compreender os caminhos percorridos ao longo da histéria até os dias atuais, tomou-
se emprestada a proposta pedagdgica de Saviani (2013), denominada de “Pedagogia
Histérico-critica”, que analisa a maneira como se desenvolvem 0s movimentos
historicos, bem como a totalidade dos fendmenos referentes a educacédo e as

contradicGes da sociedade.
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3. E PRECISO SABER DE ONDE SE PARTE

Recentemente, o Brasil vem sofrendo com a asticia de alguns e com a
ingenuidade de outros. Assim, faz-se imprescindivel neste momento atentar para atual
situacao politica do Brasil. De um lado, usurpadores tomaram a legitimidade de um
governo, e de outro caiu a soberana vontade de uma nacdo. Compreender o quadro
politico que se desenhou nos Ultimos meses ajuda a assimilar a historia pregressa
herdada por esta geracao, e, também, refletir sobre a historia que se deixara para a
posteridade, pois, nem o passado e nem o presente podem se separar de um contexto
historico, ambos formam a totalidade do que se conhece.

De acordo com Saviani (2011), permitir que as novas geragdes se apropriem,
sem necessidade de refazer o processo do patrimoénio da humanidade, € um grande
problema. Para o autor, as novas gerac¢des precisam conhecer os elementos que a
humanidade ja produziu e elaborou. Ou seja, é preciso olhar para a historia do nosso
pais: “A histéria da humanidade € marcada pelo aprimoramento das suas condicdes
de existéncia” (MENDES, 2013, p.26), de maneira singular buscarei refletir sobre a
historia da educacéo.

Em 2005, Nosella ja alertava para o fato de ndo haver no Brasil uma cultura
democratica'®.Dizia também que era preciso ter cuidado e estar atento a toda forma
autoritaria e totalitaria do poder. De acordo com o autor, “uma cultura democratica,
sélida e duradoura, é fruto de um ininterrupto processo histérico” (NOSELLA, 2005, p.
229), mas esta, infelizmente, ndo houve no Brasil.

Apresento esta referéncia pelo simples fato de que, como professores, somos
responsaveis pela educacéo de estudantes para a cidadania. Paro (2001) diz que a
finalidade social da escola é educar para a democracia. Porém, contraditoriamente, o
gue se configurou no pais foi uma situacao que feriu nossos direitos e vai contra o que
estabelece a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 1°, Paragrafo unico. “Todo
o0 poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos ou
diretamente, nos termos desta Constituicao.”

N&o é minha pretensao ser partidaria, tomar lado, defender ou imputar culpa a

alguém. Ao mencionar tal situacdo quero apenas enfatizar que cada um dos

14 Nosella conceitua a Cultura democratica como “um clima espiritual, inicialmente rarefeito, que com o
passar dos anos, no respeito indiscutivel as regras democréticas, que valoriza o processo e nao sb 0s
resultados, que prioriza uma politica econdmica de inclusdo e equilibrio social, torna-se um senso
comum denso, firme, quase um inconsciente coletivo”. (NOSELLA, 2005, p. 230)
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acontecimentos do ultimo ano, como nossa atual conjuntura politica, afetara em muito
o campo educacional construido na ultima década. A democracia € sobretudo um
procedimento de legitimidade da autoridade politica por meio do voto popular
(MIGUEL, 2016, p. 32). Mendes (2013) corrobora com seu entendimento de que o
“fundamento basico da democracia € a soberania popular, ou seja, o respeito a
vontade do povo” (MENDES, 2013, p. 26). Entretanto, o ano de 2016 ficara ferido no
gue tange aos seus direitos de democracia, o golpe desferido contra o governo da
presidenta Dilma Rousseff, legitimamente eleita, deixou o0 povo brasileiro
desacreditado quanto ao poder de seu voto.

Situar-me neste contexto faz-se importante por me fazer perceber os pequenos
passos que a educacgdo percorreu ao longo dos anos. E preciso saber de onde se
parte, como se parte, o tanto que ja se caminhou, e 0 quédo longe se esta do horizonte
gue se procura encontrar. Assim, também €& preciso conhecer quais 0S motivos
deixaram neste ponto do caminho, para entdo reposicionar esforcos e partir

novamente.

3.2 DO TODO PARA AS PARTES

Partir do todo para as partes significa olhar primeiro para a totalidade e depois para
as partes que a compdem. Kosik define totalidade como a “realidade como um todo
estruturado, dialético'®, no qual ou do qual um fato qualquer (classe de fatos, conjunto
de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK,1976, p. 44). Conhecer
os fatos da realidade como um todo facilita entender a relacéo que se estabelece entre
outros fatos, ou seja, facilita “apreender o movimento dos fatos através do
desenvolvimento historico, as formas de estruturacdo, as conexdes internas, as
relagdes de causalidade, as distingdes entre o permanente e o transitorio” (KUENZER,
1990, p.67). Portanto, considera-se importante perceber a realidade desta temética
em sua totalidade, para entéo situar a problematizacdo a qual gera este estudo, no
caso o Trabalho Pedagdgico na Alfabetizacdo. A seguir, a ilustracdo procura

apresentar a tematica imersa em sua totalidade.

llustracéo 8 — Representacao gréafica do trabalho pedagdgico imerso na totalidade.

150 termo dialético/dialética, aplicado frequentemente no texto é a relacdo e o movimento das
transformacgdes (SAVIANI, 2011).
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PEDAGOGICO NA
ALFABETIZACAO

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

Para partir gostaria de tomar emprestada a proposta pedagdégica de Saviani
(2013), denominada de “Pedagogia Historico-critica”. Em primeiro lugar, por sua
preocupacao com os movimentos histéricos que se desenvolvem. E, em segundo, por
sua maneira analitica de observar dialeticamente as contradicbes existentes na
sociedade. Nessa direcdo me proponho partir do todo para as partes, pois ndo ha
como chegar até as questdes sobre o Trabalho Pedagdgico na Alfabetizacdo, sem
antes refletir sobre os caminhos e (des) caminhos referentes a educacao. Conforme

Saviani, a pedagogia historico-critica refere-se a:

[...] necessidade de se compreender a educagdo no seu desenvolvimento
histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacéo da sociedade e ndo sua manutencao, a sua perpetuacéo. Esse
€ o sentido basico da expressao pedagogia histérico-critica. (SAVIANI, 2013,
p. 97)

De acordo com o autor, o desenvolvimento histérico é o “processo através do
qual o homem produz a sua existéncia no tempo” (SAVIANI, 2013, p.98). Para produzir
sua existéncia o ser humano precisa agir sobre a natureza, trabalhando,
transformando-a e € neste processo que vai constituindo sua histéria. Saviani (2013)
salienta que foi assim que surgiu a educagao: “a maioria, ndo se educava através da
escola, mas através da vida, ou seja, do processo de trabalho, era trabalhando a terra,
garantindo a sua sobrevivéncia e a dos seus senhores que eles se educavam.”
(Ibidem, p. 99).
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E este processo de transformagdo da natureza para produzir a propria

existéncia que Marx define como conceito de trabalho.

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma (til para sua propria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas,
cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
deste movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza.
(MARX, 2013, p.255)

Para Harvey (2013), esta passagem € a mais clara concepcao dialética de Marx
da relacdo com a natureza, dado que néo se pode transformar o entorno sem antes
transformar-se, ou transformar-se sem modificar 0 que se passa ao redor. Mendes
(2013) corrobora com esse pensamento pois “0 homem é ao mesmo tempo natureza
e transcendéncia da natureza” (p. 13). A autora explica que pelo fato do ser humano
nao se contentar com aquilo que a natureza Ihe oferece ele transcende a natureza,
pois esta sempre a procura de mais, o necessario ja nao € o bastante. Segundo ela o
ser humano esta em busca do supérfluo, sendo este um facilitador para se viver
melhor. Paro (1999) também corrobora esclarecendo que o ser humano “é natureza
enquanto um corpo situado no mundo e condicionado por um sem numero de
necessidades; mas € reacdo a natureza na medida em que, reagindo a essas
necessidades e a sua situacdo natural, supera-as, construindo sua proépria histéria”
(p.3). O autor afirma que “0o homem nao almeja apenas estar no mundo; o homem
almeja estar bem. Para ele, ndo importa apenas viver, mas viver bem” (p.4). Ha uma
transformacao permanente em constru¢dao, um movimento continuo e historico.

Logo, “tal dialética da transformagdo constante de si mesmo mediante a
transformacédo do mundo, e vice-versa, é fundamental para entendermos a evolucéo
das sociedades humanas” (HARVEY, 2013, p. 114). Se antes o ser humano educava-
se por meio do trabalho, hoje a educacéo possui outra conotacdo, mesmo que, para
alguns, a educacéo ainda permaneca como no principio. Em relacdo a natureza da

educacéo, a compreenséao formulada por Saviani é a de um trabalho ndo-material.

A natureza da educagédo enquanto um trabalho ndo-material cujo produto ndo
se separa do ato de produgcdo nos permite situar a especificidade da
educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores,
atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a
formagédo da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma
segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de
relagdes pedagogicas historicamente determinadas que se travam entre os
homens. (SAVIANI, 2015, p. 8)
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Ao referir-se a educacdo, Saviani explica que esta é uma producdo nao
material, e “significa que a atividade que a constitui se dirige a resultados que nao
sdo materiais, diferentemente da producdo material, que € uma acdo que se
desenvolve e se dirige a resultados materiais” (2015, p. 107). Esclarecer esta distingéo
permite compreender a educacao escolar na atualidade, bem como refletir sobre seu
processo de transformacdo ao longo dos anos, ou seja, como era antes e como €
agora. Este sentido pode ser melhor entendido através da Pedagogia Histérico-critica,
pois esta perspectiva permite acompanhar os movimentos histéricos quanto aos seus
desenvolvimentos, bem como observar dialeticamente as contradi¢cdes existentes na

sociedade, como mostra o desenho a seguir:

llustracdo 9 — Representacao grafica da Pedagogia Historico-critica

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

NATUREZA
TRANSFORMACAO
HOMEM ‘ EDUCAGAO DA SOCIEDASE
TRABALHO

Fonte: TONI (2016), elaborada pela autora.

O processo de producao deslocou-se do campo para as cidades e fez surgir
uma nova sociedade, chamada de moderna, capitalista ou burguesa (SAVIANI, 2015).
Esta nova sociedade revolucionou as relacdes de producéo e por meio da industria
passou a dominar o povo, a economia € a politica. “Eis por que é na sociedade
burguesa que se vai colocar a exigéncia de universalizagdo da escola basica”,
(SAVIANI, 2015, p. 100). A nova classe precisava de mao de obra. Marx, ao referir-se

sobre a compra e a venda do trabalho, esclareceu sobre a necessidade:

Para modificar a natureza humana de modo que ela possa adquirir habilidade
e aptidao num determinado ramo de trabalho e se torne uma forga de trabalho
desenvolvida e especifica, faz-se necessario uma formacdo ou um
treinamento determinados [...] (MARX, 2013, p. 246)

Surge entdo o interesse da burguesia em universalizar a escola basica, com
objetivos estritamente econdmicos e politicos. Tais motivacdes capitalistas, cujo

interesse era apenas preparar mao de obra qualificada para o “mundo do trabalho”
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propiciaram a perpetuagdo e manutencdo de uma classe dominante, a qual ainda
prevalece até os dias de hoje, interferindo nas questfes educacionais, diretamente
nas escolas e especificamente nos estudantes, futuros trabalhadores.

Nessa perspectiva, Mészaros (2008) critica a l6gica do capital e a este sistema
hegemobnico de reproducdo imposto a humanidade, e defende que apenas “a mais
ampla das concepcodes de educacgdo nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma
mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo que
rompam a légica mistificadora do capital” (p. 48). Pautando-se em Gramsci, Mészaros
(2008) explica que educar é resgatar o sentido da educacédo e de sua relacdo com o
trabalho, bem como suas possibilidades criativas e, principalmente, emancipatérias,
no entanto, “a educacado que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista” (SADER, 2008,
p.15).

Entretanto, Kuenzer (1989) afirma que mesmo que a escola se caracterize por
um projeto pedagodgico conveniente a classe burguesa, “apesar de todas as suas
limitacdes, a escola é vital para o trabalhador e para seus filhos, na medida em que
ela se apresenta como uma alternativa concreta e possivel de acesso ao saber” (p.
190). E salienta que é preciso estabelecer esforcos e aliar-se com intelectuais na
busca pela democratizacdo da escola. Jinkings, ao apresentar a obra de Mészaros
(2008), esclarece o pensamento do autor, afirmando que o mesmo acredita “que o
simples acesso a escola é condicdo necessaria mas nao suficiente para tirar das
sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja existéncia so € reconhecida
nos quadros estatisticos” (2008, p.11).

Nessa direcao, pensar que a escola representa acesso ao saber nao quer dizer
gue o problema esté resolvido. Para tanto e de acordo com Saviani, “a escola tem
uma funcéo especificamente educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questao
do conhecimento; € preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o
trabalho educativo” (2001, p. 84). A pedagogia historico-critica, entdo, € uma
alternativa para se promover uma educacao eficaz contra os principios hegeménicos

da classe dominante.

Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais
da educacdo, a compreensao do grau em que as contradi¢cdes da sociedade
marcam a educacdo e, consequentemente, como o educador deve
posicionar-se diante dessas contradicdes e desenredar a educacdo das

visbes ambiguas, para perceber claramente qual € a direcdo que cabe
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imprimir & questdo educacional. Ai estd o sentido fundamental do que
chamamos de pedagogia histérico-critica. (SAVIANI, 2011, p.86)

Eis por que é tdo importante compreender historicamente a evolucdo da
educacdo. E ela quem revela os problemas referentes a questdo escolar,
fundamentando “a defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho
escolar como elemento necesséario ao desenvolvimento cultural, que concorre para o
desenvolvimento humano em geral” (SAVIANI, 2011, p. 88).

Nessa mesma perspectiva Paro (2001) explica que a escola € ou pelo menos
deveria ser o lugar onde se efetiva a educacgéao sistematizada. Consoante com o autor,
€ a escola que prové aos individuos “os elementos culturais necessarios para viver na
sociedade a que pertence” (p. 21). Segundo Paro(2001), a escola reveste-se de uma
dupla responsabilidade: a primeira € a educacdo para a cidadania, atualizando
historicamente as novas geracoes; a segunda é referente ao fato de ndo conseguir
ensinar todo o saber produzido historicamente, ela acaba selecionando aquilo que
considera o mais importante para a formacéo do cidaddo. Alcancando ou ndo uma
das funcdes, ndo altera em nada a perspectiva essencial que professores, estudantes
e suas familias tém em relacdo a escola, preparagao para o “mercado de trabalho”
(necessidade presente) e preparacdo para a universidade (necessidade futura)
(PARO, 2001, p. 23).

Como se pode ver, varios pesquisadores apontam para os interesses do capital
em relacdo a educacao, o que causa bastante preocupacao e apreensédo quanto aos
fins especificos da escola. Nesse sentido, a pesquisa sobre o trabalho pedagdgico na
alfabetizac&o produz um novo sentido para o trabalho dos professores, fazendo com
gue estes se sintam sujeitos historicamente imbricados na desmistificacdo da logica

do capital.
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4. OS CAMINHOS E (DES) CAMINHOS DA ALFABETIZACAO: ENTRE
AVANCOS E RETROCESSOS

Aqui, tomarei emprestado a expressdo “Caminhos de (Des) Caminhos da
Alfabetizacao”, da professora Magda Soares, referéncia tedrica neste campo. A autora
aplica a frase para contrapor 0s avangos e retrocessos na aprendizagem da leitura e
escrita ao longo dos anos. De acordo com Soares (2004), “um olhar histoérico sobre a
alfabetizacdo escolar no Brasil revela uma trajetéria de sucessivas mudancas
conceituais e, consequentemente, metodologicas” (p. 97). Segundo a autora, a
alternancia entre metodologias inovadoras e tradicionais teve inicio em nosso pais por
volta das ultimas décadas do século XIX. Antes desse periodo, “a questdo nao era
relevante” (SOARES, 2016, p. 17). No periodo entre “as ultimas décadas do século
XIX e o inicio do século XX, duas vias de evolugao se abriram no campo dos métodos
para o ensino inicial da leitura e da escrita” (ibidem), os mesmos persistiram e
alternaram-se até os anos de 1980. Assim, ao longo do século XX, predominaram as
duas vias de evolucao, ora métodos sintéticos, ora métodos analiticos.

Neste aspecto, se faz necessario compreender os caminhos que a
alfabetizac&o percorreu nos ultimos anos. Faz-se necessario mencionar que ja ha
algum tempo, a alfabetizacédo!® vem atrelada ao termo do Letramento. De acordo com
Soares (2016) o termo letramento surgiu no Brasil por volta dos anos de 1980, devido
a percepcao de que somente saber ler e escrever ndo era mais suficiente. Segundo a
autora, neste periodo houve a necessidade de se ampliar o conceito de alfabetizacao,
pois precisava-se fazer o uso da leitura e escrita nas funcdes sociais. Gentili (2005)
salienta que, neste mesmo periodo, nos anos de 1980, houve uma tentativa de
revalorizacdo do papel econbmico da educacdo, orientada a criar condicbes
educacionais propicias para um “mercado de trabalho” em expansdo. Este
pensamento de expansao no campo educacional vem a corroborar com o estudo de
Soares (2004), para qual, para exercer as funcdes sociais, os futuros trabalhadores
precisavam fazer uso competente da leitura e escrita.

No entanto, ampliar o conceito de alfabetizacdo nao foi possivel, pois além de

a alfabetizacao e letramento serem dois processos distintos, também ha o fato de que,

16 A consideracdo sobre o surgimento do termo letramento foi extraida do verbete de Alfabetizacdo
gue consta no Glosséario Ceale — FAE/UFMG. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/alfabetizacao
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no senso comum, na tradi¢cdo da lingua e nos dicionarios, a alfabetizacao esté atrelada
ao ler e escrever. Enquanto a alfabetizacdo € o aprendizado de uma técnica — saber
ler e escrever - letramento é o aprendizado de como se usar esta técnica (SOARES,
2003). A autora descreve as especificidades de cada um destes processos, deixando
clara a indissociabilidade dos dois, mas reconhecendo as diferencas que o0s
compdem. Sendo ambas simultaneas e interdependentes, podem se fazer ao mesmo
tempo, de maneira que uma nao € pré-requisito para a outra (SOARES, 2003).

Na concepgdo de Soares (2016), a alfabetizacdo!’ “é entendida como a
aprendizagem de um sistema de representacédo da cadeia sonora da fala pela forma
grafica da escrita — o0 sistema alfabético — e das normas que regem seu emprego” (p.
1). JA o Letramento® apenas no ambito educacional é o desenvolvimento das
habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas
diversas situacdes pessoais, sociais e escolares em que se faz o uso da leitura.

Também em 1980, surge o paradigma'® cognitivista, fundamentado na
epistemologia genética de Piaget e difundido no Brasil como o Construtivismo. No
pais, este paradigma foi divulgado através das obras de Emilia Ferreiro, opondo-se
aos meétodos sintéticos e analiticos, e questionando suas caracteristicas comuns
(SOARES, 2016). O novo paradigma, baseado no cognitivismo piagetiano,
radicalmente diferente dos métodos até entdo, deslocou o foco do professor para o
aprendiz, tornando os métodos sintéticos e analiticos irrelevantes, ou seja, o foco
educativo que antes era “do(a) alfabetizador(a) e sua opgao por determinado modo
de ensinar’ passou “para as criangas € seu processo peculiar de aprendizagem”
(SOARES, 2016, p. 21). De acordo com Souto (2009) “as investigacdes de Ferreiro e
seus colaboradores provocaram uma desestabilizacdo em relacdo as concepcoes
vigentes na época” (p.35). O que fez com que os “métodos até entdo utilizados pelos
professores passaram a ser questionados e problematizados, e a necessidade de

mudanca se tornou evidente” (ibidem)

17 Extraido do verbete de Alfabetizag&o que consta no Glossario Ceale — FAE/UFMG. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/alfabetizacao

8Extraido do verbete de Letramento que consta no Glossario Ceale — FAE/UFMG. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento

190 termo paradigma comumente usado pela autora ndo € a mesma visio a qual procuro defender. Do
ponto de vista do Materialismo Histdrico Dialético, ndo ha um padrdo ou modelo definido de exemplo,
como sugere o termo. Para o Materialismo Histérico Dialético, cada sujeito é Unico dotado de uma
historia peculiar, desenvolvida em circunstancias distintas, permeadas por contradicdes.
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Conforme Soares (2016), embora o construtivismo tenha tido diferentes e
incorretas interpretacdes por parte de professores em sua prética, este foi hegemonico
na alfabetizacéo até o inicio deste século, quando reapareceu novamente a questéo
do método, iniciando mais uma vez polémicas em relagéo aos “caminhos adequados
para conduzir com sucesso o processo de alfabetizagdo” (p. 22).

Consoante com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (DCNs, Brasil, 2013), ao longo dos anos, a
alfabetizac&o no Brasil tem sido considerada um grande problema para o avancgo da
educacao no pais. Historicamente os Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram um
dos maiores obstaculos para que os estudantes prosseguissem aprendendo. “Cerca
de metade dos alunos repetiam a primeira série, sendo barrados logo no inicio da
escolarizagao por ndo estarem completamente alfabetizados” (p. 122)

Soares (2016) salienta que mesmo que o construtivismo tenha exercido
hegemonia entre 1990 e o0 ano de 2000, o fracasso na alfabetizacdo ainda persistiu.
A autora revela que, no periodo anterior, o fracasso se dava nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, na chamada “classe de alfabetizagcado”, porém, no inicio do
século XXI, o fracasso espraiou-se ao longo do Ensino Fundamental e também no
Ensino Médio, dado o fato do “precario ou nulo dominio da lingua escrita, evidenciando
grandes contingentes de alunos nao alfabetizados ou semialfabetizados” (SOARES,
2016, p.24).

Visando a uma possivel solucdo, no ano de 2001, o Plano Nacional de
Educacao (Lei n°® 10.172/2001) estabeleceu como meta 2, a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos, com inicio aos seis anos de idade. A ideia central € que
a inclusdo das criancas mais cedo na escola pudesse oferecer “maiores
oportunidades de aprendizagem” (DCNs, Brasil, 2013, p. 108), possibilitando um
maior nivel de escolaridade.

Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) dava margem para que
as escolas adotassem as medidas mais adequadas para facilitar o processo de
aprendizagem das criancas, muitos sistemas educacionais adotaram ciclos e a
progresséao continuada, como previa o artigo 32 da LDB,

Art. 32. O ensino fundamental, com duragcao minima de oito anos, obrigatério
e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacéo bésica do cidadao,
mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
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Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicéo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 10 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos.

§ 20 Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

Em 2001, o Ministério da Educacao (MEC) considerou que a forma do sistema
educacional em ciclos?® poderia ser também uma maneira de se evitar a evasdo, de
acordo com eles a retencao era o motivo principal da evasao escolar. No entanto, no
ano de 2003, Soares posicionou-se sobre a progressao continuada, “Antes a crianga
repetia a mesma série por até quatro vezes e havia o problema da evaséo. Agora, e
talvez isso seja mais grave, a crianga chega a 42 série analfabeta” (2003, p.19) Para
a autora, embora houvesse a evasao, ficava claro que a crianca nao havia aprendido,
e 0 que acontecia era que os estudantes chegavam ao final do Ensino Fundamental
de maneira limitada, “estamos iludindo-os ao dizer que essas criangas e esses jovens
estdo aprendendo a ler e a escrever, quando na verdade nao estao” (ibidem).
Infelizmente o quadro que se percebe nos dias de hoje ndo € nada diferente.

Soares (2003) refere-se ao apagamento da especificidade do processo de
alfabetizac&o, apontando varias causas, entre elas a reorganizacdo do tempo escolar
por meio de ciclos; a progressdo continuada, que, por sua vez, nao sendo
compreendida, pode resultar no descompromisso com o ensino da leitura e da escrita.
Logo, fica notério que se precisa mesmo € de qualidade na educacéo, qualidade de
ensino no processo de alfabetizacdo e ndo nimeros e estatisticas. Soares (2003, p.
17) afirma que “s6 vamos educar os outros se quisermos que eles fiquem diferentes,
pois educar € um processo de transformacdo das pessoas”, e isso se faz com
gualidade no ensino. Mas o que seria esta qualidade no ensino? Conforme as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica o conceito de qualidade seria:

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete
a uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta
Terra. Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica, uma
vez que requer compromisso com a permanéncia do estudante na escola,
com sucesso e valorizacdo dos profissionais da educacdo. Trata-se da
exigéncia de se conceber a qualidade na escola como qualidade social, que

20 Ministério da Educacdo. Programa de formac&o de professores alfabetizadores. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/apres.pdf>.
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se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades — pedagdégica
e politica — abrangem diversos modos avaliativos comprometidos com a
aprendizagem do estudante, interpretados como indicacbes que se
interpenetram ao longo do processo didatico-pedagdgico, o qual tem como
alvo o desenvolvimento do conhecimento e dos saberes construidos histérica
e socialmente. (DCNs, Brasil, 2013, p. 21)

No entanto, embora esteja claro para os formuladores do texto acima — cito o
Ministério da Educacéo — a realidade ao longo da histdria revela outras evidéncias. O
préprio fato de condicionar a qualidade pedagdgica e a qualidade politica, ao
“‘compromisso com a permanéncia do estudante na escola, com sucesso e valorizacao
dos profissionais da educagdo” (DCNs, Brasil, 2013, p. 21). A contradigao existente
nas relacbes estabelecidas entre a escola e o governo é absurda. Certamente a

valorizagao dos profissionais de Educacao deveria ser a prioridade.

A crenca de que os professores, por sua condicdo de trabalhadores
intelectuais, pairam sobre as classes sociais e que, por conseguinte, nao
podem utilizar as mesmas formas de luta dos demais trabalhadores deve-se,
em parte, a uma leitura empobrecida do lugar da escola e da universidade no
processo do capital (LEHER, 2016, p.1)

No entendimento de Leher (2016), “a questdo da valorizacdo €, portanto,
indissociavel das relacbes contraditorias de uma escola capitalista em que
sobressaem 0s nexos Estado-educacdo e entre o trabalho docente e sua
institucionalizacédo e profissionalizagao” (p.2). Entendo que a mola propulsora para
efetivar a “qualidade pedagdgica e a qualidade politica” estd na valorizagéao
profissional do trabalhador da educacado, o professor(a). Contudo, o interesse da
escola capitalista esta voltado para educar para a empregabilidade, ou seja, o
trabalho improdutivo da escola, os resultados abaixo do esperado, a falta de
“qualidade pedagdgica e qualidade politica”, segue sendo vital para a reproducéo do
capital. Para Frigotto, é preciso observar “a questao do papel e o lugar da educagao

como mediadora dos interesses dominados” (2010, p, 152).

A desqualificagdo da escola, entdo, ndo pode ser vista apenas como
resultante das “falhas” dos recursos financeiros ou humanos, ou da
incompeténcia, mas como uma decorréncia do tipo de mediacdo que ela
efetiva no interior do capitalismo monopolista. (2010, p.152).

Recentemente, foi perguntado para a autora se “a questdo da alfabetizacdo
esta resolvida no Brasil?” Prontamente, Soares respondeu que ndo. Segundo ela as
escolas foram abertas para as camadas populares “tardiamente”, e resolver apenas a
guantidade de vagas e 0 acesso néo resolvera o problema, é preciso haver qualidade

do ensino e da aprendizagem (SOARES, 2015). O papel e o lugar da educagéo como
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mediadora deveriam contribuir para defesa dos dominados, no entanto se efetiva a
favor do capitalismo.

A esse respeito Chaui(2003) corrobora ao criticar a baixa qualidade do ensino
publico nos graus fundamental e médio, de acordo com a autora tal situacado
encaminha os filhos das classes mais ricas para as escolas privadas, fazendo com
que estes tenham melhores condicbes de acesso as universidades publicas.
Conforme a autora, a escola publica precisa de uma reestruturacdo para assegurar
aos estudantes “filhos das classes populares” (p.13) o acesso as universidades, ou
entdo, a universidade sera excludente. Para ela o acesso ao Ensino Superior sé sera
provavel se o Estado encarar a educa¢do ndo como um gasto publico, mas sim como
um “investimento social e politico” (ibidem p. 13). Questionada na banca de
gualificacéo sobre a polarizagcéo dos interesses dos dominados, concordo que “se a
qualidade da educagdo é um “direito de todos”, logo, a luta é para todos
independentemente do lugar que esteja ocupando” porém reitero a luta de classes por
interesses distintos, o capitalismo por procurar manter sua hegemonia e a classe
pobre por tentar romper com as barreiras de impedem o acesso a condi¢coes melhores
de educacdo. Uma educacao de qualidade deveria ser considerada um direito e ndo
um privilégio para a classe rica, no entanto o que temos hoje com o novo Ensino Médio
€ a reafirmacéo de que a escola publica deve preparar para o trabalho.

No ano de 2005, a Lei n°11.114 alterou a LDB, tornando obrigatéria a matricula
das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental, e, finalmente, em 2006,
alein®11.274, de 6 de fevereiro, alterou a redacao da LDB, dispondo sobre a duracdo
de nove anos para o Ensino Fundamental, concedendo aos sistemas de ensino o
prazo até 2009 para que procedessem as devidas adequacgfes, de modo que, a partir
de 2010, o Ensino Fundamental de nove anos fosse assegurado a todos.

Nesta direcao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos (Brasil, 2013) apresentaram uma proposta de organizacdo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental em um unico ciclo, que, por sua vez, exigiu
mudancas no curriculo, procurando trabalhar com a diversidade dos estudantes e
permitir que eles progredissem na producéo do conhecimento.

Com vistas a garantir o cumprimento do que estabelece as DCNSs para o Ensino
Fundamental de nove anos (DCNs, Brasil, 2013), no ano de 2012, o Ministério da
Educacéo estabeleceu o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa, “um

acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidades para
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firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final
do ciclo de alfabetizagdo” (MEC, Brasil, 2012, p.5). Em consonancia com o0s
documentos oficiais do PNAIC (Brasil, 2012), “o pacto & constituido por um conjunto
integrado de acdes, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas a serem
disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formacdo continuada de
professores alfabetizadores” (MEC, Brasil, 2012, p.5).

E importante perceber que entre a proposta de um novo ciclo lancada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos (DCNSs,
Brasil, 2013), e o PNAIC estabelecido pelo MEC, h4 uma sucesséo de interesses
nacionais e internacionais, politicos, econémicos e sociais. Campos (2009) aponta
uma reflexdo sobre o fato de que a crise na educacao ndao € uma ocorréncia apenas
do Brasil, a mesma afeta também outros paises desenvolvidos, e sdo ocasionadas
pelo desemprego estrutural, a falta de oportunidades de crescimento devido ha
precaria escolaridade, ao “esvaziamento dos canais de participacéo politica e a crise
dos Estados nacionais no contexto da globalizagcdo da economia” (ibid. p.272).

Logo, o Plano Nacional de Educacado, aprovado pelo congresso em 2014,
tornou-se significativo ao estabelecer entre as 20 metas, “alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (lei
13.005/2014), reforcando o Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e
contribuindo assim no avanco contra o fracasso da alfabetizacéo, e o precario dominio
da lingua escrita pelos demais estudantes. Em Santa Maria o Plano Municipal de
Educacao, lei 6.001/20015, entrou em vigor na data de 18 de agosto de 2015, com
vigéncia por 10 anos, a contar da publicacao da Lei, contribuindo com o cumprimento
do que estabeleceu o PNE aprovado pela Lei Federal.

Ao longo dos caminhos em busca de solucdes para alfabetizacdo, percebem-
se 0 avanco e também o retrocesso deste processo. Perceber a importancia do
trabalho pedagdgico aliado ao processo de alfabetizacéo pode tornar o trabalho do
professor muito superior ao que sem tem apresentado, bem como pode revolucionar
a aprendizagem da leitura e da escrita.

N&o se pode ser inocente e ndo perceber os interesses politicos e econémicos
nos indices do analfabetismo, indices que afastam investidores do pais, que colocam
0 pais em posicao inferior no ranking de paises desenvolvidos, também nao se pode
deixar o estudante a mercé deste sistema. E preciso que o professor tenha

consciéncia de seu trabalho como alfabetizador e ndo figue agarrado apenas a



51

discussdes sobre qual € o método ou ndo que se deve escolher. O estudante é um
sujeito que deve ser preparado para a vida e ndo para o mercado do trabalho, como
defendem Mészaros (2008) e Paro (2001), a educacao precisa ser pensada em outra
forma, uma educacgao como possibilidade de mudanca, de emancipacao social e ndo
COmo uma mera preparacao para o trabalho.

Dado que nado se pode transformar o entorno sem antes se transformar, ou
transformar-se sem modificar o que se passa ao redor (Harvey, 2013), como estaria
sendo o trabalho pedagdgico do professor alfabetizador? Estaria o professor
consciente e imbricado na transformacdo da humanidade através de si? Nesta
direcédo, faz-se imprescindivel compreender o trabalho pedagdgico como praxis, uma
vez que pode em muito transformar a realidade que se tem, bem como produzir

avancos na alfabetizacdo. E o que se vai abordar a seguir.
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5. O TRABALHO PEDAGOGICO COMO PRAXIS: UMA TRAVESSIA

POSSIVEL

Conforme Frizzo (2008), “a literatura sobre a tematica do trabalho pedagdgico
ndo tem oferecido aportes seguros para a analise dos processos mais recentes de
mudangas sociais” (p. 1), 0 que, por sua vez, indica uma necessidade de investigagdes
sobre o tema. Para o autor, € preciso “compreender os modos de produgdo da
existéncia e o funcionamento da sociedade, analisando criticamente a educacao
considerando a crise mais geral do modo de producado capitalista” (Ibidem), para
entdo, compreender a tematica do trabalho pedagdgico.

Para Freitas (2012), a escola cumpre um papel determinado por politicas
ideolégicas dominantes em uma sociedade, ou seja, a escola acaba por exercer 0s
interesses econdmicos do pais, sofrendo influéncia das determinacdes de uma
sociedade capitalista. Para ele, estas determinacdes acabam por integrar-se na forma
de organizacéao do trabalho pedagdgico na escola.

Nessa direcdo, Taffarel (2004) explica que a organizacdo do trabalho
pedagodgico exprime 0s tracos essenciais que correspondem a base técnica capitalista
de organizar o trabalho humano. Para a autora, a acao de ensinar, aprender, produzir
e socializar coletivamente conhecimentos é orientada pelo sistema capitalista,
interferindo assim, na direcdo do trabalho pedagdgico e na formacdo humana da

sociedade. De acordo com Frizzo:

A finalidade do trabalho pedagdgico, articulado ao processo de trabalho
capitalista, € o disciplinamento para a vida social e produtiva, em
conformidade com as especificidades que os processos de producéo, em
decorréncia do desenvolvimento das for¢as produtivas, v8o assumindo e o
trabalho pedagégico fica subordinado a esfera de produgéo, onde o professor
se insere na linha de montagem. (FRIZZO, 2008, p.168)

Parafraseando o excerto acima, o professor ndo pode ficar subordinado a
esfera da producédo capitalista, ndo pode se limitar a linha de montagem imposta por
este sistema. Antes sim, procurar apropriar-se do conceito de alfabetizacdo, do
conceito de letramento, do conceito de trabalho pedagdgico e ir além dos interesses
de uma sociedade capitalista. A apropriacdo desses conceitos, certamente, fara toda
diferenca na producdo do conhecimento dos estudantes, apontando um horizonte
para além das fronteiras deste sistema capitalista, uma travessia possivel.

Para Frizzo (2012, p.142), “O produto de toda a atividade pedagodgica

desenvolvida na escola é o conhecimento e este, necessariamente, esta vinculado a
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pratica e aos processos de ensino e aprendizagem”. Para o autor, a concepcao da
pratica pedagdgica ou de prética do professor ndo é suficiente para a compreensao
do universo que o trabalho pedagdgico pode possibilitar. E aqui esta minha tentativa
em construir pontes, pois, as relagcdes que se estabelecem e atravessam a educacéo
estdo rodeadas por interesses capitalistas. No entanto o trabalho pedagdgico pode
transformar esta realidade a qual se esta sujeitado, passando da esfera da reproducéo
de um sistema imposto, para a esfera da consciéncia e transformacao da realidade.
Consoante com Vazquez (2011), “educar é transformar a humanidade” (p.150).
Todavia, o0 autor langca uma provocacgao “mas quem sao os educadores que devem
educar o resto da sociedade?” (Ibidem). De acordo com o autor, “jamais podera haver
educadores que nao requeiram, por sua vez, serem educados” (p.151), para ele é
necessario transformar-se a si mesmo antes de querer transformar os demais. Para
transformar-se a si mesmo € preciso a compreensao e a apropriacdo dos conceitos
de trabalho, trabalho docente, trabalho pedagogico e praxis. Ferreira e Hypolito
(2015), ao analisar importante evento nacional sobre “trabalho docente”, apontam uma

fragilidade referente ao tema.

Percebe-se que o trabalho esta sendo tratado de modo central nos textos,
entretanto, sua abordagem, nem sempre aprofundada, acaba por gerar a
impressao de que pouco se tem avancado nos estudos, em especial pelos
sentidos ainda imprecisos de trabalho docente, trabalho pedagégico, trabalho
dos professores, como sindnimos o0 que, muitas vezes, pode confundir mais
do que esclarecer. Do mesmo modo, acaba-se oscilando entre constatar o
que falta, o que é possivel e o que é real no trabalho dos professores.
(FERREIRA, HYPOLITO, 2015, p. 34)

Procurando evitar a confusdo e ndo cair nas mesmas fragilidades, faz-se
relevante a compreensao basica sobre o que se refere cada termo. Como ja exposto
anteriormente, para Marx “O trabalho €, antes de tudo, um processo entre o homem e
a natureza, processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza” (2013, p.255). Frigotto (2016) explica como

o trabalho se apresenta nos dias atuais.

Aforma que assume o trabalho até o presente da-se sob a ciséo da sociedade
em classes sociais e da dominacgéo e exploracdo do homem sobre o homem.
No capitalismo, a forma dominante que assume o trabalho € de emprego, ou
seja, da compra e venda da forga fisica, psiquica e intelectual daqueles que
sdo desprovidos da propriedade dos meios e instrumentos de producéo (p.3).

Com o entendimento de que os professores sédo trabalhadores, empregados
assalariados, € imprescindivel neste momento distinguir o trabalho docente do

trabalho do professor. Para Oliveira (2010), “O trabalho docente nao se refere apenas



54

a sala de aula ou ao processo de ensino formal, pois compreende a atengédo e o
cuidado, além de outras atividades inerentes a educacéo” (p.1). A autora define o
trabalho docente como “todo ato de realizagdo no processo educativo” (p.1), podendo
ser “atividades e relagbes presentes nas instituicbes educativas, extrapolando a
regéncia de classe”, tendo como “sujeitos docentes os professores, educadores,
monitores, estagiarios, diretores, coordenadores, supervisores, orientadores,
atendentes, auxiliares, dentre outros”. (p.1). JA o trabalho do professor esta
diretamente relacionado a producdo de conhecimento, e este, por meio do trabalho
pedagdgico. Para Ferreira, o trabalho pedagoégico, é entendido como trabalho dos
professores, estando este “inserindo no contexto da sociedade capitalista,
inevitavelmente, acaba-se por salientar que ndo é um trabalho neutro, esta eivado de
influéncias ideoldgicas e denota relacdes intensas de poderes” (p. 2). Sdo estas as
relacdes que poderdo ou ndo transformar a realidade existente, rompendo a logica do
capital ou colaborando para a reproducdo da mesma.

Perceber estas relacbes entre as necessidades educacionais e as
necessidades do sistema capitalista ndo basta, é imprescindivel para a educacao
mudar a si mesmo, mudar sua propria praxis. Vazquez (2011) elucida que “toda praxis
€ atividade, mas nem toda atividade é praxis” (p.221) e ao referir-se a atividade deixa
claro que ela opbe-se a passividade, sua esfera é a da efetivagao e “ndo a do apenas
possivel” (p.221). Para Martinez (2011), a praxis humana tem dois aspectos, um
intencional e outro ndo intencional. No primeiro aspecto, a praxis procura um fim. No
segundo, a praxis apenas se integra nas demandas sociais “produzindo resultados
globais que escapam a sua consciéncia e vontade” (p.19). E esse segundo aspecto
gue se deve combater.

A praxis como atividade deve ser consciente, pois sO assim se efetivara a
construcdo de um trabalho pedagdgico capaz de auxiliar as criancas na apropriacao
do sistema alfabético, bem como o exercicio da leitura e da escrita para uma

participacéo efetiva na sociedade.

No entanto, sem transcender os limites da consciéncia comum, ndo so é
impossivel uma verdadeira consciéncia filoséfica da praxis, como também é
impossivel elevar a um nivel superior — isto €, criador — a praxis espontanea
ou reiterativa de cada dia. (VAZQUEZ, 2011, P.32)

Consoante com Vazquez (2011), “a teoria da praxis revolucionaria exige a
superacdo do ponto de vista natural, imediato, adotado pela consciéncia comum do

proletariado” (p. 32). De acordo com o autor, o ponto de vista natural refere-se ao fato



55

de ver uma determinada atividade pratica como “um simples dado que néo requer
explicacao (p.33). A consciéncia comum “ndo sente a necessidade de rasgar a cortina
de preconceitos, habitos mentais e lugares comuns sobre a qual projeta seus atos
praticos” (ibidem), e este € um dos maiores impasses. Tal pensamento, faz com que
0 ser humano pratico negue que precise de teorias. Para os seres humanos praticos
0s problemas encontram solugdes na propria pratica, de maneira que “Pensamento e
acdo, teoria e pratica, se separam’ (VAZQUEZ, 2011, p.37). E, ainda: “Para a
consciéncia comum, o pratico é o produtivo, e o produtivo, por sua vez, sob o prisma
dessa producéo capitalista é o que produz um novo valor ou mais-valia” (p.35). E
exatamente neste aspecto que o ponto de vista da consciéncia comum coincide com
o capitalismo. Para tanto, é preciso romper com a manutencao e a reproducao deste
sistema hegemoénico do capitalismo que procura dominar a esfera da educacao
(SAVIANI, 2013). Para Imbert (2003), a praxis “se traduz em termos de pratica
militante: ndo se trata de interpretar o mundo, mas de transforma-lo com vistas a
ultrapassar a alienagcado humana” (p.14). De acordo com Imbert (2003), a praxis deve
ser pensada como um projeto emancipador, visando a autonomia do ser humano, a
uma busca pela transformacédo da realidade. O autor elucida que € preciso distinguir
pratica de praxis, para se poder demarcar os aspectos do empreendimento
pedagogico, e propde que este nao € finito, ao contrario € aberto e inacabavel. Eis o
desafio de apresentar o trabalho pedagdgico como uma possivel travessia para a
praxis.

Retomo neste momento a problematizacdo desta pesquisa, que € analisar
guais sentidos do trabalho pedagdgico emergem do discurso das professoras
alfabetizadoras. E importante conhecer a concepcéo dos professores alfabetizadores
sobre o que é trabalho pedagdgico, compreender os sentidos produzidos pelos
professores alfabetizadores sobre seu trabalho. Urge no ambito da educacao, que o
professor perceba-se como trabalhador da educacdo. Precisa-se perceber as
condi¢cBes impostas pelo sistema capitalista que povoam nossas escolas. Acredito que
a compreenséo do trabalho pedagdgico dos professores, pode conduzir a verdadeira
consciéncia de praxis, e, neste caso, uma praxis pedagodgica que ultrapasse as
dimensdes finitas do processo de alfabetizacao.

Ao mesmo tempo, € imprescindivel a luta pelo acesso a educacéao para todos.
Entretanto, a prioridade que me parece ser fundamental na alfabetizacdo é a

gualidade do ensinar e aprender durante este processo. Para isto, € necessario
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compreender que o “pedagogico € todo o pensar-agir da escola com o intuito de
produzir conhecimento”, a escola aparece com sua fungao social de ensinar e os
estudantes chegam até a escola com o interesse de aprender (FERREIRA, 2008, p.
178). A autora defende a ideia de que quando se conhece melhor as concepcdes
sobre o0 que é pedagdgico, essas contribuem na orientacdo e organizacao do trabalho
na escola.

Nesta direcdo, compreender o trabalho pedagdgico neste processo nao
somente amplia as condicbes do professor na preparacdo de suas aulas, de seus
planejamentos e na execucdo das mesmas, bem como propde uma reflexdo sobre a
finalidade deste sistema entre ensinar e aprender. Para produzir conhecimento?!, o
professor ndo deve se apoiar em praticas reprodutoras e acabadas, antes sim, deve
procurar comprometer-se com a verdadeira praxis, nutrindo os estudantes de
autonomia e emancipagao, uma busca inacabavel (IMBERT, 2003).

No proximo capitulo, apresento a producdo de dados realizadas pelas
entrevistas, bem como a analise das mesmas, abrindo espacgo para a tematica do
trabalho pedagogico na alfabetizacdo pelo viés do materialismo historico dialético,
revelando os movimentos, as intencdes, a historia dos sujeitos imbricados neste
processo e a possibilidade de transformar-se a si mesmo e de perceber-se como parte

integrante da totalidade deste processo que € tao caro para todos.

21 Sobre a producdo de conhecimento Ferreira (2006) entende-a como “apropriagdo individual de um
saber” (p.24), conforme a autora “todas as pessoas denotam saberes, oriundos de sua historicidade,
de sua cultura, sua vida” (p.24). A interagdo em sala de aula proveniente da linguagem, promove a
apropriacéo dos saberes, tornando-se em conhecimento.
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6. O DISCURSO?%: DESAFIOS, ENFRENTAMENTOS E POSSIBILIDADES DO
TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO

6.1 A ALFABETIZAC}AO EM PROCESSO

A partir deste capitulo iniciam-se as analises baseadas nas entrevistas. Como
se esperava e de acordo com o que a metodologia especifica, pode-se perceber que
o discurso?® das professoras alfabetizadoras estda entrelacado as categorias da
totalidade, da mediacdo e da contradicdo, envoltos pela realidade, as conexdes e
relacbes estabelecidas entre o trabalho, a alfabetizacdo e o trabalho pedagodgico.
Como evidencia a ilustracdo a seguir, as analises produzidas por intermédio do
discurso das professoras alfabetizadoras, revelam que cada um dos trés eixos estédo
totalmente imersos nas categorias do materialismo historico dialético.

llustracdo 10 - Representacdo grafica referente as categorias do materialismo
historico dialético.

TRABALHO

<

TODALIDADE
MEDIACAO
CONTRADICAO

TRABALHO

PEDAGOGICO ALFABETIZACAO

Fonte: TONI (2017), elaborada pela autora.

22 pProcurarei apresentar os discursos sempre em bloco, a razdo é para que justamente se olhe para a
totalidade dos discursos sobre os eixos de andlise.

23 A partir deste capitulo a analise dos discursos dos professores sera apresentada de acordo com os
eixos que basearam as entrevistas. Inicialmente sobre a alfabetizacéo, na sequéncia o trabalho dos
professores e por ultimo o trabalho pedagdégico.
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O discurso das sete** professoras alfabetizadoras revelam que tanto o
professor, quanto os estudantes estéo inseridos dentro de uma totalidade que nao
pode ser negada, o0 sistema capitalista. O primeiro aspecto que torna este sistema
visivel é o fato do professor alfabetizar baseando-se mais nos “indices que avaliam” a
aprendizagem do aluno, do que a “propria aprendizagem em si”.

Para Paro (2000), alguns educadores “preocupam-se mais com exames e
aprovacoes do que com a apreensao do saber e com 0 gosto pelo conhecimento”, de
acordo com Soares (1995) essa preocupacao € proveniente do fato de que as analises
e discussoOes sobre a qualidade em educacao sao feitas sob duas perspectivas, “ou
se buscam os fatores determinantes da qualidade da alfabetizacéao, ou se busca aferir
essa qualidade, por meio da avaliagdo dos resultados do processo de ensino e

aprendizagem da lingua escrita” (48). Uma preocupacao que é revelada no discurso:

“A prova ANA é algo que vocé tem que exige dar um conhecimento para
eles que ndo condiz com a realidade deles, tem que tentar explicar para
eles 0 que ndo tem sentido. E uma prova geral, igual para todo mundo. E
ha uma competicao, entre aspas, de uma escola da periferia com uma escola
central, € muito desparelho. Sempre a questdo da nota vai ser vai ser
diferente... Parece que a gente dd um passo para frente e dois pratras. A
sensacdo que da, na prova ANA, que é igual pra todo pais. Légico que a nota
vai ser diferente, que a porcentagem vai ser diferente, ndo tem como”...
(SUJEITO F, gifo nosso)

Toda essa dispersdao de proposito € derivada dos interesses politicos
econdmicos de apresentar indices que mostrem um pais em crescimento, em
expansdo. A prova ANA? — Avaliacdo Nacional da alfabetizacdo — é uma avaliagédo
externa que tem como objetivos aferir os niveis de alfabetizacéo e letramento em
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3°ano do EF
das escola publicas. De acordo com o INEP as provas apresentam resultados?® em
relacdo ao desempenho da leitura, desempenho em matematica e desempenho em
escrita dos estudantes, bem como informacées sobre o indicador de nivel

socioeconémico e o indicador de formacao docente da escola.

24 Retomando o que foi apresentado no item 2.4 (p.30), as sete professoras entrevistadas representam
sete escolas do municipio de Santa Maria, cerca de 12 %.

25 E importante ressaltar que a prova ANA elaborada pelo INEP em 2013, ja estava prevista na portaria
867 de 4 de julho de 2012 que instituiu o PNAIC como uma avaliagdo que buscava aferir a
aprendizagem dos estudantes e como forma de colaborar com os sistemas publicos de ensino na
concretizacao do compromisso firmado com o PNAIC.

%6 A fim de esclarecimento, nesta dissertacdo foram abordados somente os resultados referentes a
leitura e a escrita dos estudantes.



59

No entanto, conforme Ferreira (2017), “a divulgagdo dos resultados dessas
avaliacOes, sob a forma de rankings, muito explorados pelas analises divulgadas pelos
meios de comunicagao, acirra o embate entre escolas e professores” (p. 88), como
também influencia diretamente na intensificacdo e autointensificacdo do trabalho dos
professores, que procura “acompanhar e responder “as exigéncias externas ao seu
trabalho” (Ibidem). E um processo muito dificil, ha muitos diagnosticos e pouco
tratamento, o discurso das professoras evidencia essa dialética caminhada no
processo de alfabetizacdo das criancas, como disse a professora, “um passo pra
frente e dois pratras”.

A fim de compreender melhor os niveis de avaliacdo de leitura da prova ANA,
apresento uma tabela com as especificidades de cada nivel em relacdo ao ano de
2014.

Tabela 5 - Interpretacdo pedagogica da escala de leitura na edicdo da ANA de 2014.

NIVEL 1 Neste nivel, os estudantes provavelmente sédo capazes de:

e Ler palavras com estrutura silabica candnica, ndo canénica e ainda que
alternem silabas candnicas e ndo candnicas.

NIVEL 2 Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

e Localizar informagbes explicitas em textos curtos como piada, parlenda,
poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica; em
textos de maior extensdo, quando a informacéo esté localizada na primeira linha
do texto.

e Reconhecer a finalidade de texto como convite, cartaz, receita, bilhete,
anuncio com ou sem apoio de imagem.

e Identificar assunto de um cartaz apresentado em sua forma original e ainda
em textos cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na primeira linha.

e Inferir sentido em piada e em histéria em quadrinhos que articula linguagem
verbal e ndo verbal.

NIVEL 3 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
provavelmente sdo capazes de:

e Localizar informacao explicita em textos de maior extensdo como fragmento
de literatura infantil, lenda, cantiga folclérica e poema, quando a informacao esta
localizada no meio ou ao final do texto.

e Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como
tirinha e poema narrativo.

e Inferir relacdo de causa e consequéncia em textos exclusivamente verbais —
piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto de curiosidade
cientifica— com base na progressdo textual; e em textos que articulam a
linguagem verbal e ndo verbal — tirinha; sentido em histéria em quadrinhos que
articula linguagem verbal e ndo verbal com vocabulério especifico de textos de
divulgacé@o cientifica ou que exige conhecimento intertextual de narrativas
infantis; o assunto de texto de extensdo média de divulgacdo cientifica para
criangas, com base nos elementos que aparecem no inicio do texto; o significado
de expressdo de linguagem figurada em textos como poema narrativo,
fragmentos de literatura infantil, de curiosidade cientifica e tirinha.

NIVEL 4 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
provavelmente sédo capazes de:

e Reconhecer relagcéo de tempo em texto verbal e os participantes de um didlogo
em uma entrevista ficcional.
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e |dentificar o referente de pronome possessivo em poema; o referente de
advérbio de lugar em reportagem; o referente de expressao formada por
pronome demonstrativo em fragmento de texto de divulgacéo cientifica para o
publico infantil.

e Inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra em fragmento de
texto de literatura infantil; assunto em texto de extensdo média ou longa,
considerando elementos que aparecem ao longo do texto, em géneros como
divulgacéo cientifica, curiosidade historica para crianga e biografia.

Fonte: INEP/DAEB (2017)

Conforme o histérico do INEP (2015) os resultados?’ da prova Ana de 2014
revelam que a maior proporc¢ao de estudantes encontra-se nos niveis 2 e 3, em ambito
nacional, séo 67%, nas capitais 69% e nos demais municipios 66%. Infelizmente, tanto
a nivel nacional, como nas capitais e nos demais municipios, apenas 11% dos
estudantes encontram-se no nivel 4. Retomando Soares (2003), estamos iludindo os
estudantes ao dizer que eles estdo “aprendendo aler e a escrever, quando na verdade
nao estao” (p.19). Vejamos como se apresentam os dados.

Gréfico 1 - Divisdo percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em leitura na
edicdo de 2014 da ANA, segundo a localizacdo de suas escolas.
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Fonte: De Toni (2017), elaborado pela autora.

No municipio de Santa Maria os resultados também revelam que os estudantes
encontram-se nos niveis 2 e 3, porém com percentual de 72,48%, um resultado acima
dos niveis nacional (67%), das capitais (69%) e dos demais municipios (66%), como

evidencia a tabela a seguir.

27 Até afinalizagdo desta dissertacdo, ndo haviam sido divulgados os resultados referentes a edicéo
da prova ANA de 2016.
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Gréfico 2 - Diviséo percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em leitura na
edicdo de 2014 da ANA no Municipio de Santa Maria — RS.
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Fonte: De Toni (2017), elaborado pela autora

Preocupada com a questdo de que apenas 11,67% dos estudantes do
municipio encontram-se no nivel 4, procurei saber como estariam os resultados que
avaliaram os estudantes do 5° ano por intermédio da Prova Brasil?® em 2015. Em uma
Escala de Proficiéncia em lingua portuguesa, com foco em leitura, composta por 9
niveis?® progressivos e cumulativos, os resultados®* indicam que 22,06% dos
estudantes encontram-se no nivel 4, apenas 0,94% deles estdo no nivel 9 e 3,15 ainda
chegam ao 5° ano no nivel 0. Tal evidéncia contribui para o que Soares (2016) afirmou
sobre o fracasso que ultrapassou a classe de alfabetizacdo e se estendeu ao Ensino
Fundamental “evidenciando grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou
semialfabetizados” (p.24).

A seguir expbe-se 0s niveis de escala da escrita referentes a prova ANA de
2014.

28 A Prova Brasil € uma avaliagdo para diagnostico, desenvolvida pelo INEP/ MEC com o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro. Os testes sdo aplicados no
quinto e nono anos do ensino fundamental, nestes os estudantes respondem questdes de lingua
portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na resolucdo de problemas.

2% Os niveis da prova Brasil encontram-se como apéndice “I” ao final da pesquisa.

30 Os resultados de cada nivel encontram-se como apéndice “H” ao final da pesquisa.
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Tabela 6 - Interpretacdo pedagoégica da escala de escrita na edicdo da ANA de 2014.

NIVEL ESCALA DE ESCRITA

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente ndo escrevem as palavras ou estabelecem algumas
correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta sonora, porém ainda
ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relacdo a producédo de textos,
0s estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos
ilegiveis.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente escrevem alfabeticamente palavras com trocas ou
omissdo de letras, alteracbes na ordem das letras e outros desvios
ortograficos. Em relagdo a producdo de textos, 0s e estudantes
provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com estrutura
silabica consoante-vogal, apresentando alguns desvios ortograficos em
palavras com estruturas sildbicas mais complexas. Em relacéo a producao
de textos, provavelmente escrevem de forma incipiente ou inadequada ao
que foi proposto ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos de
substituicdo lexical e/ou pontuacdo para estabelecer articulagBes entre
partes do texto. Apresentam ainda grande quantidade de desvios
ortograficos e de segmentacao ao longo do texto.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com diferentes
estruturas silabicas. Em relacdo a producdo de textos, provavelmente
atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam
nao contemplar todos os elementos da narrativa e/ou partes da histéria a ser
contada. Articulam as partes do texto com a utilizacdo de conectivos,
recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas ainda cometem
desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive por
nao utilizar a pontuacdo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além
disso, o0 texto pode apresentar alguns desvios ortograficos e de
segmentacdo que ndo comprometem a compreensao.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com diferentes
estruturas sildbicas. Em relacdo & producdo de textos, provavelmente
atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando uma
situagdo central e final. Articulam as partes do texto com conectivos,
recursos de substituicdo lexical e outros articuladores textuais. Segmentam
e escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa apresentar
alguns desvios ortograficos e de pontuacdo que ndo comprometem a
compreensao.

Fonte: INEP/ DAEB (2017)

De acordo com o0s niveis acima, a escrita 0s estudantes em sua maioria estao

NIVEL 1

NIVEL 2

NIVEL 3

NIVEL 4

NIVEL 5

posicionados no nivel 4, ja nos municipios do interior, 41% dos estudantes estdo no
nivel 1 e 2 enquanto que em ambito nacional had 27% nestes niveis, e nas areas
urbanas apenas 24%. E importante retomar aqui o fato de que a avaliacdo é a mesma
para todo o pais, e que, por esse motivo, no meu entendimento é ineficaz comparar
resultados, pois sdo inimeros os fendmenos que se atravessam no processo de
alfabetizacdo dos estudantes, jA ha bastante diagnéstico, agora precisamos de

tratamento para sanar as dificuldades enfrentadas pelos professores alfabetizadores
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quanto ao trabalho. A seguir o gréfico com os dados referente aos niveis de
proficiéncia em escrita.

Gréfico 3 - Diviséo percentual dos estudantes nos niveis de proficiéncia em escrita na
edicdo de 2014 da ANA, segundo a localizacdo de suas escolas.
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Fonte: De Toni (2017), elaborado pela autora.

Neste momento fico imaginando os diferentes contextos em que vivem esses
estudantes, na totalidade de movimentos que envolvem a educacdo dos mesmos e
nas possibilidades que cada um deles consegue alcancar. Pense em uma escola bem
localizada préxima a um centro urbano, em que os estudantes tenham acesso a uma
biblioteca e a computadores, e que suas familias possuissem boas oportunidades de
emprego, pois cada fator que envolve este estudante € determinante para compor
suas condi¢cdes de aprendizagem. Agora imagine uma escola em area rural, de dificil
acesso, de estrutura precaria, sem biblioteca, e que as familias destes estudantes em
sua maioria sdo agricultores. Cada um destes fendmenos influencia diretamente na
aquisicao do conhecimento. E no caso de um estudante da periferia, de classe pobre,
seu pai é presidiario e sua mae precisa trabalhar para sustentar a familia. O estudante
nesse caso ajuda a irma mais velha a cuidar de seus outros irmédos menores. Aqui 0S
fendbmenos que interferem na producdo de conhecimento sdo outros. E justo uma
avaliacao aferir de igual maneira se os estudantes estéo se alfabetizando, quando na
verdade o que se precisa €, qualificar o processo de alfabetizacédo, dar condi¢cdes
dignas de trabalho para os professores, e investir recursos para uma melhor estrutura

nas escolas? E claro que n&o é justo.



64

Durante as entrevistas, as professoras alfabetizadoras foram questionadas
sobre quais avangos e retrocessos poderiam ser vistos ao longo de seu trabalho como
alfabetizadoras, ambas apontaram o PNAIC como um marco na alfabetizagdo, ora
associado a avancgos, ora associado a retrocessos.

“O que avangou foram as ideias, a gente saiu do tradicional nas ideias,
conseguiu avangcar, olhar a crianga como ela aprende... ndo so ver a crianga
como um receptor. A gente estudou para perceber que a crianga constroi, s
gue o retrocesso esta no sair do papel e chegar na pratica”... eu me vejo
perdida e vejo muitos colegas perdidos... eu quero ser diferente, quero
fazer coisas diferentes, e é assim, com esses ideais. A gente fica no vazio,
meio perdido. Parece que a pratica ndo acompanha. Tu tem uma ideia,
mas ai tu sé mudas atécnica e aideia continua a mesma. Entdo, eu acho
gue isso € um retrocesso, porque isso deixa a gente perdido e acaba
fazendo pior do que a gente gostaria de fazer... tem que sair do nada,
entdo a gente acaba procurando coisas, e as vezes acabam sendo as
mesmas s6 que com uma roupagem diferente... De outra maneira, entdo, a
gente tem por exemplo um data show, dai nossa! é moderno. Mas o data
show é pra copiar para o caderno. A mesma coisa...s0 troquei o quadro
pelo data show, entdo néo adianta nada... (SUJEITO C, grifo hosso)

Depois do PNAIC houve muitos avan¢os. Eu sou muito a favor do PNAIC.
Eu gosto dele, porque a gente conseguiu, sob a orientacdo das professoras
do PNAIC, se organizar melhor, tivemos mais oportunidades pra
diversificar as atividades, tanto as atividades em folhas para as
criancas, quanto as atividades na prética. E quando se d4 algum trabalho
pra as criancas na pratica a gente percebe que, através daquele trabalho, que
a crianca mesmo constroi a sua alfabetizacao... Entao, eu acho que o PNAIC
veio afavorecer bastante para nds professores (SUJEITO A, grifo nosso).

Eu tenho percebido que tem, tem um retrocesso sim, por que a questdo
que nos primeiros anos nédo podem ser reprovados, ndo pode reter o
aluno, ta chegando no 3° ano com bastante retrocesso, ... eu tenho uma
turma com 19 alunos e eu tenho quatro planejamento. Eu tenho alunos de
que, que na teoria estdo no 3° ano mas ha pratica sdo do 1°, ....dai vai
bate num no 3°ano e ali abomba explode... (SUJEITO F, grifo nosso)

Eu acho que avango né... Tu vé que as politicas publicas téo voltando,
tdo querendo voltar pra alfabetizacéo, tdo querendo enxergar esse lado
né... (SUJEITO B, grifo nosso)

“eu tenho uma relacdo de amor e 6dio com o pnaic... 0 pnhaic veio de
cima pra baixo, ndo sei se foi assim, mas nas escolas € 0 que se percebe,
a reclamacao dos professores que ele vem de cima pra baixo, entdo ele ta
meio que impondo um sistema que as pessoas nao tdo acostumadas a
usar sabe entdo é essa relacdo de amor e 6dio, assim a idéia eu acho
maravilhosa se tudo mundo abracasse essa idéia, abrise a mente,tem
raz&o pode ser que ai realmente, as criancas aprendem assim entdo vamos
tentar assim, mas eu acho que néo tava pronto para ser aplicado como
deveria ser, porgue as escolas ndo tem estrutura... tem que dar o apoio
pras pessoas e depois implantar, e ndo implantar e depois tapar furo... esta
virando uma operacéo tapa-buraco né (SUJEITO C, grifo nosso)

Tem criangas que vao se desenvolvendo, amadurecendo aos poucos e vao
fazendo a concepcéo da alfabetizagdo,.... uns aprendem rapido, outros
demoram mais, e aqueles que aprendem rapido ajudam os outros, entéao
tudo € um avancgo. ( SUJEITO G, grifo nosso)
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“‘Eu n&o sou bolsista do PNAIC e eu nunca fui procurada pela minha
orientadora do PNAIC, nunca... eu mandei um email pra ela dizendo “oi
nunca recebi nada da tua parte”, e ela nunca me respondeu. Que dizer, o
PNAIC esta dando atencdo s0 para os professores que sao bolsistas, e
os professores que ndo sao bolsistas... estéo livres. O PNAIC é muito legal...
na proposta que ele tem, TEORICA é 6tima. Mas eu acho que a forma
como ele esta sendo aplicado nédo é boa, até porque essa questdo da
bolsa, tem muito professora que esta ali (a gente tem que ver a realidade dos
professores), que ganham mal e que estdo fazendo aquilo s6 para ter o
dinheiro” (SUJEITO E, grifo nosso)

Como se evidencia nos discursos, emerge neste processo também, o fato de
gue é minima a disponibilizacdo de bolsas do Programa. Estas sdo para poucas
professoras. Decorre dai que apenas uma parte € mais esclarecida quanto ao PNAIC,
enquanto a outra que também é avaliada ndo recebe nenhuma instru¢cdo, nenhum
incentivo. No Documento orientador das acfes de formacdo continuada de

““

professores alfabetizadores em 2016, ha uma recomendacdo para que, “os
orientadores de estudo e os professores alfabetizadores que participaram das edi¢cdes
anteriores, sempre que possivel, ndo sejam substituidos” (p.11).

N&o é contraditorio que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa,
sendo um compromisso formal assumido pelos governos federal, estadual e municipal
de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, ndo promova o acesso a todos 0s
professores alfabetizadores em relacao as formacdes do programa? Sao muitas
contradicOes, porém ter consciéncia a respeito delas se torna fundamental na luta
contra o carater centralizador que algumas politicas e programas procuram atribuir
sobre a sociedade.

“A consciéncia da contradicdo, € o momento em que a contradicdo se torna
principio explicativo do real. A reflexdo sobre o real torna-se 0 momento em que o
homem descobre as contradi¢gdes existentes no real” (CURY, 1986, p.32). E descobrir
essas condi¢Bes pode fazer avancar em questdes como a superacdo dos desafios
apresentados pelas professoras, como por exemplo a diferenca de niveis que 0s
estudantes estdo chegando no terceiro ano, a dificuldade em organizar planejamentos
gue contemplem as necessidades de cada estudante, entender a crian¢a, bem como
os distintos fendbmenos que afetam suas vidas e, por ultimo, o desafio de alfabetiza-
los ndo para a leitura e a escrita, mas para uma vida social ativa.

Conforme Cury (1986), o ser humano “sujeito historico-social” que produz a

histdria, que faz escolhas, que produz a realidade, também é produzido por ela. Logo
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cada uma das professoras alfabetizadoras esta produzindo a histéria da forma como
conseguem, uma complexa busca na tentativa de efetivar seu trabalho, no caso a
alfabetizacdo. Nessa direcao, € preciso compreender que cada fenébmeno s pode ser
interpretado dentro da totalidade na qual estd inserido. Como os fenémenos se
relacionam, um fend6meno gera outro fenbmeno e desta maneira estdo sempre em
constante desenvolvimento (CURY, 1986). Assim, explica-se o ponto de vista das
professoras alfabetizadoras. Cada uma delas esta envolta por fenbmenos diferentes,
gerados por inimeros aspectos, como a escola, a familia, as politicas de alfabetizacéo
e o trabalho do professor. Das sete professoras alfabetizadoras, quatro delas
participam das reunides do PNAIC. Destas que participam apenas uma aponta a
fragilidade de como os estudantes estdo chegando ao 3° ano. “Eu tenho alunos que
na teoria estao no 3° ano, mas na pratica sao do 1°” (SUJEITO F, professora do 3°
ano, grifo nosso).

A seguir, uma ilustracdo® a respeito dos fendmenos que se relacionam e
interferem neste processo e um quadro sobre como as professoras apontam estes
fendmenos no processo de alfabetizacdo das criancas.

llustracdo 11 — Representacdo grafica da relacéo e interferéncia dos fendmenos na
alfabetizacéo.
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TRABALHO DO PROFESSOR

Fonte: DE TONI (2017), elaborada pela autora

7

Descobrir as contradicbes existentes nos fenbmenos € um desafio a ser

conquistado, ndo fomos educados para ser criticos, fomos educados para o trabalho

31 A forma em espiral € proposital, pois cada fendmeno esta intrinsicamente ligado ao outro, de maneira
gue nao se identifica o inicio, 0 meio ou o fim dos mesmos.
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(MENDES, 2013). “A reflexdo sobre o real torna-se 0 momento em que o0 homem
descobre as contradi¢gdes existentes no real” (CURY, 1986, p.32), porém nem todos
conseguem chegar a compreender, eis 0 papel da educagao para contribuir com “a
construcéo de sujeitos capazes de criticar o mundo em que vivem e de agir no sentido
da transformacdo da realidade” (ASBAHR, SANCHES, 2013, p.33). Na sequéncia
apresenta-se os fendmenos descritos no discurso e que interferem no processo de
alfabetizac&o dos estudantes.

Tabela 7 — Apresentacédo do discurso em relacdo aos fendmenos na alfabetizacao

...quando tu estas num meio social que ele ndo tem nada além da escola, as
vezes eu mando tarefas assim: recorte e cole letrinhas, palavrinhas com
acento agudo. Eu tenho que mandar a revista, eu tenho que mandar a cola,eu
tenho que mandar a tesoura, porque eles ndo tém revista, eles ndo tém
tesoura e eles ndo tém cola(SUJEITO E)

ESCOLA La a gente enfrenta bastante dificuldade na nossa escola. Quando cheguei la
no ano passado, cheguei no 5° ano tinha quatro, cinco alunos que nao
reconheciam as letras (SUJEITO B)

O que essa escola fez, o que essa crianc¢a fez desdo final do 1° ciclo e no 5°
ano ainda ndo sabem ler? Porque na verdade n&o € sé nés sozinhas, porque
tinha que ter todo um plano de gestdo de escola para tratar desse problema,
porque é um fendmeno, € um fato social que esta acontecendo ali que precisa
ser tratado(SUJEITO E)

...a questdo da familia, da participacdo da responsabilidade dela dessa
parceria dela com a escola, € assim... vocé conta nos dedos os pais que
participam (SUJEITO F)

A familia esta devendo muito, é verdade, temos familias muito
desestruturadas.... a maioria das criancas estdo desatendidas nesta parte, e
ainda te digo mais: é devido a situacdo economica do pais... porque as familias
precisam sair de casa para trabalhar, a crianga fica o dia inteiro a mercé da
sociedade e que, muitas vezes, influencia negativamente para a crianga... a
familia chega em casa cansada, ndo tem tempo pra ajudar a crianca fazer
FAMILIA temas, qualquer trabalhinho que tu mandas pra casa ja € uma dificuldade para
0s pais ajudarem. Canso de receber bilhetes dizendo para eu ndo mandar
temas, ndo mandar trabalho.Entdo, fica uma situagdo bem dificil. (SUJEITO
A)

...a familia € muito importante, a nossa realidade aqui é mais dificil porque as
familias ndo agem, tudo é com a escola, largam tudo pra nds. Entéo, a gente
tem que se ver a mil para resolver tudo. As vezes, a crianga tem problemas
neuroldgicos, tem hiperatividade... precisa da familia. Entéo, esse lado é bem
dificil, eles levam as tarefas para fazer mas voltam sem fazer porque néo tem
ninguém gque ajudasse (SUJEITO G)

E muito bonito no papel, mas a realidade é bem mais complicado. Tem que
conhecer a realidade da comunidade do aluno, eu acho que as politicas
tinham que vir de acordo com isso... Nao cabe a mesma politica para nés aqui,
como para outro Estado. Acho que teria que ser mais voltado pra onde a
crianga vive, para o ambiente que ela vive ( (SUJEITO F)
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Acho que tem que ter comprometimento da parte do poder puablico e do
professor em dar suporte e a valorizacdo do professor também, desde salério,

POLITICAS DE pensar as condi¢des politicas voltadas para o professor. Pensar também
ALFABETIZACAO | politicas voltadas para os alunos, para alfabetizacéo, mas o PNAIC acho pelo
menos é um caminho, ja estd pensando na alfabetizacdo e melhora a
alfabetizacdo dos alunos. Alguém ja esta pensando nessa parte, ja € um

avanc¢o(SUJEITO B)

A reflexd@o realmente do nosso trabalho , do que que a gente esta fazendo,
aonde a gente quer chegar. Isso ai € interessante. Porque a gente faz um
trabalho mas tu ndo percebe o trabalho que tu esta fazendo, entende?, tu
esta fazendo o teu trabalho mas tu ndo paras para refletir, sobre aquilo ali, e
TRABALHO DAS | ter outras hipoteses(SUJEITO A)

PROFESSORAS
Na escola, a gente quase ndo tem muito didlogo, porque o trabalho ndo da
tempo, é intenso... (SUJEITO E)

...a hora que eu consigo fazer uma atividade em que coloco todos. Por
exemplo, estou trabalhando com as plantas, tenho que fazer trabalho
diferenciado, tem algumas coisas que eu consigo juntar, mas ndo é um
trabalho completo, acabo fazendo outro trabalho com eles, entdo é bem
complicado... (SUJEITO F)

Fonte: TONI (2017), elaborada pela autora

Cada um dos fendbmenos sobre a escola apresenta uma caracteristica diferente
ou um novo fendbmeno. Sobre a escola, percebe-se, no discurso, que é a Unica
solucdo, saida e porto seguro para a crianca proveniente de um meio social em que
se sobressaem a vulnerabilidade e precariedade. Paro (2000) salienta que, em
relacdo a dimenséo social, a escola tem estado mais ausente do que o necessario,
diante dos distintos e graves problemas sociais da atualidade e ainda “ignora a
necessidade de formacdo ética de seus usuarios, como se isso fosse atribuicdo
apenas da familia” (p. 25). Como um espaco repleto de dificuldades, aparece também
a falta de uma escola que também se comprometa em auxiliar os professores no que
tange a producdo do conhecimento destes estudantes quanto a alfabetizacdo. Um
fendbmeno que precisa ser pensado, discutido e estudado pela escola, por uma gestao

democratica. Sobre essa questédo da funcéo social da escola, Paro faz uma critica,

Sem duvida nenhuma, a principal falha hoje da escola com relacdo a sua
dimensdo social parece ser sua omissdo na fungcdo de educar para a
democracia. Sabendo-se da gravidade dos problemas e contradi¢des sociais
presentes na sociedade brasileira — injustica social, violéncia, criminalidade,
corrupcao, desemprego, falta de consciéncia ecoldgica, violagédo de direitos,
deterioracd@o de servigos publicos, dilapidacao do patriménio social etc. —,
que so se fazem agravar com o decorrer do tempo, e considerando que uma
sociedade democratica s6 se desenvolve e se fortalece politicamente de
modo a solucionar seus problemas se pode contar com a a¢ao consciente e
conjunta de seus cidadaos, ndo deixa de ser paradoxal que a escola publica,
lugar supostamente privilegiado do dialogo e do desenvolvimento critico das
consciéncias, ainda resista tdo fortemente a propiciar, no ensino fundamental,
uma formacao democratica que, ao proporcionar valores e conhecimentos,
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capacite e encoraje seus alunos a exercerem ativamente sua cidadania na
construcdo de uma sociedade melhor.(PARO, 2000, p. 25)

Conforme Mendes (2013), “a falta de consciéncia das pessoas sobre suas reais
condicOes de existéncia, limita qualquer mobilizacdo em prol de uma transformacgéao
social” (p.27). Nesta diregdo, ao se omitir, a escola publica vai perdendo sua funcao
como instituicdo, local onde se deveria efetivar a educacao formal e seus estudantes
vao perdendo a oportunidade de avancar em conhecimento, gerando assim um
ambiente de precarizacdo do ensino e promovendo outros interesses que ndo séo
especificos da escola, a preparacao para o trabalho no mundo capitalista, efetivando-
se assim, 0s aspectos que caracterizam a negac¢ao do papel educacional da escola
publica na sociedade capitalista: os limitados recursos publicos destinados a
educacédo e a minimizacao do saber destinado as massas (PARO, 2002).

Em relacdo ao fendmeno familia, aponta-se a questdo da falta de
responsabilidade dela com a escola, o contexto da desestruturagéo familiar, a situacéo
econdmica que obriga as maes a trabalharem para complementar a renda, deixando
as criangas sobre o cuidado de outros ou até mesmo sozinhas e a negligéncia ao nao
encaminharem os filhos até a atendimentos especializados, bem como néo as levarem
pra o reforco escolar em turno inverso. Este, ao meu ver, € um dos mais dificeis
fendmenos, por mais que a escola procure por estratégias, jamais conseguira sanar
os problemas referentes a familia. Sobre ela — a familia — incidem aspectos que, por
serem sociais, politicos e econdémicos, fogem do alcance da escola o poder de
resolucao.

Sobre as politicas publicas de alfabetizacdo, queixam-se, discorrendo que
estas sdo bonitas no papel, mas ndo comtemplam as necessidades especificas dos
estudantes. O fato de serem iguais para todo o pais, que, por sua vez, € rico em
diferentes culturas, € uma das causas apontadas pelas professoras. Quanto a isso,
Mendes (2013) afirma que em geral as politicas publicas sdo definidas justamente por
seu carater centralizador, de maneira que a sociedade — principal interessada — nédo
possa participar de sua organizacao e resultados. Consoante com Boneti (2000),
entende-se como politicas publicas “ a acao que nasce do contexto social, mas que
passa pela esfera estatal como deciséo de intervencédo publica numa realidade, quer
seja ela econémica ou social” (p.15). De acordo com o autor as politicas publicas sao
o resultado de um jogo de forca que acontece no ambito das relacdes de poder que

por sua vez provocam o direcionamento dos investimentos na sociedade. Entram
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nesse jogo de forca representantes de classes, representantes de empresas e de
organizagdes populares, de maneira que cada uma destas representagcdes possam
defender seus interesses especificos. Uma verdadeira luta de classes, dindmica geral
gue congrega interesses especificos e uma afinidade de classes (BONETI, 2000).

Outra situacdo apontada é a questdo de alguns professores estarem inseridos
no PNAIC para complementarem a renda. No entanto, o PNAIC também aparece
como caminho para a alfabetizacdo, e como politica de valorizagcdo do professor,
porém, apontado apenas pelas professoras participantes do programa, um indicio da
estrutura fragil que o mesmo representa, pois apenas as bolsistas tém acesso a um
pouco mais de informacdo a respeito do Programa e as demais ficam a parte,
trabalhando como conseguem. Ao menos, € o0 que parece.

Quanto ao trabalho das professoras, fica evidente a falta de tempo para que
possam refletir sobre sua pratica e sobre seu trabalho, como também a falta de espaco
para o diadlogo entre pares. Outro fendmeno refere-se a dificuldade em dar andamento
em atividades que, por mais simples que sejam, os estudantes ndo conseguem
acompanhar, isso se deve ao fato da disparidade de conhecimento da turma, que por
sua vez ndo permite que a professora realize um trabalho completo. Como se V€, o
trabalho das professoras € eivado de fenbmenos que sdo externos a sua vontade, e
gue, por sua vez, acabam por interferir no processo de alfabetizacéo dos estudantes.

Um outro exemplo desta dinamica, do movimento real, pode-se conjecturar a
respeito da compreensdo da alfabetizacdo que cada professora tem. Ao
compartilharem sobre suas concepc¢fes acerca da alfabetizacdo, o fenbmeno da
alfabetizacdo é explicado partindo das relacbes que se estabeleceram ao longo de
suas historias, produzidas pelo préprio sujeito, como também as produzidas
coletivamente. Sendo assim, novos fendmenos vao se formando e se relacionando as
vivéncias de cada professora. Nesse momento, as concep¢des se misturam entre
imaginario romantizado, processo de aprimoramento do estudante e algumas

frustracoes.

Tabela 8 — Apresentacado dos discursos em relacdo a compreensédo da alfabetizacéo

or parte das professoras alfabetizadoras.
Alfabetizar é transformar o mundo da crianca, e é para que ela tenha um
‘ maior leque na vida dela, uma maior compreensdo do mundo e das coisas
IMAGINARIO A ; . ! . )
gue vé, para que possa descobrir nos livros os sonhos né?, possa interarir
ROMANTIZADO | com o mundo dela que até entdo € um mundo a parte.(SUJEITO A)

Eu penso que a alfabetizacdo € um momento muito lindo das criancas
se ndo uns dos momentos mais lindos... estdo se descobrindo que eles
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podem aprender , que eles podem ler as letras, os nimeros. Eu creio que é
um dos momentos mais lindos que tem na vida da crianca € a alfabetizacéo
(SUJEITO B)

Tudo que a crianga vive e convive é alfabetizacdo. Por exemplo, ela esta
vindo para escola, e neste caminho visualiza letras, imagens, placas. Ja
comecou a alfabetizagao ali. A bagagem cultural que ela vai trazer vai ajudar
na alfabetizac&o, no conhecimento das letras, das figuras dos simbolos, tudo
serve para alfabetizacdo, o ambiente... As criangas chegam dizendo que néo
sabem ler: “eu ndo sei ler, profe”. Ai eu digo que eles sabem ler: “Pega o
livrinho, vocés vao comecar lendo as figuras, as cores tudo que tiver ali,
e vdo contar para os colegas o que vocés estdo vendo”. Isso é
alfabetizacdo. Depois a gente vai passar para o papel, para as letras, mas
tudo isso € muito importante, a crianca se sente bem no ambiente em que
esta. Ser elogiada ajuda a se desenvolver. Entdo a alfabetizagdo é tudo que
estiver ao redor da crianca... é alfabetizacao.

PROCESSO DE
APRIMORAMENTO
DO ESTUDANTE

Pra mim, a alfabetizacéo é um processo. Entéo, € uma construcao. Ela ndo
€ sb o saber ler... é saber escrever, é usar o ler e 0 escrever para todas as
coisas que tu fores usar na tua vida... e a gente ajuda (SUJEITO C)

E aquele processo que a crianga tem aquela vontade de querer aprender
a escrever. Ela ja vem com aquela vontade de aprender a ler, vontade de
aprender a escrever. Entéo, eu acho que esse é o processo de alfabetizacéo,
na minha concepcdo, e a gente vai aprimorando (SUJEITO D)

FRUSTRACAO

Olha, tinha a concepcdao tedrica bonitinha que a gente aprendeu na
Pedagogia. Na verdade, hoje eu ndo penso mais que eu até poderia acreditar
naquela concepc¢ao da alfabetizacéo se eu tivesse uma turma homogénea, ou
gue a maioria das criancas fossem letradas. Se tivessem uma socializacdo
anterior da familia que desse possibilidades que elas pudessem ler de uma
forma fluente, eu defenderia a educacdo como algo humanizador. Tudo
aquilo que a gente escuta, que transforma, que emancipa, e blablabla,
mas no que eu estou vivendo agora, a alfabetizacdo se reduziu a
conseguir fazer eles lerem. E isso que aconteceu comigo agora... eu preciso
€ que eles aprendam a ler e entendam aquilo que eles estéo lendo. (SUJEITO
E)

Para mim, alfabetizagéo ja diz tudo: é crianca alfabetizada, no sentido de
saber ler, saber escrever. Também o letramento entra nesta parte: ndo s6
saber ler, mas saber o que esta lendo, 0 que é interpretar, para ela qual o
sentido daquilo que 1é. Isso é alfabetizac@o. Porém, ndo € bem isso que a
gente vé, no dia a dia € bem mais complicado.(SUJEITO F)

Fonte: De Toni (2017), elaborada pela autora.

Aqui os fenbmenos que se entrecruzam nas concepc¢des da alfabetizacao,

estdo embasados na formacdo das professoras, na maneira como conduzem e

acreditam ser a melhor maneira de se alfabetizar, e principalmente na experiéncia de

trabalho como alfabetizadoras. Sobre isso, Ferreira (2017) explica que “constituir-se

professor/professora implica, cotidianamente, na insercéo na profissdo, caracterizada

por exigir conhecimentos e acdes relativas a dimensdo humana, dialdgica, interativa,

cognitiva, pragmatica e ética” (p. 30).
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Aqui, de maneira ainda implicita e ndo proposital, comeca a aparecer um
fenbmeno referente a concepcao do seu préprio trabalho, ora romantizado, ora como
processo de aprimoramento para o estudante e também como frustragdo de tudo
aquilo que lhes foi ensinando durante a formacéo. O fato do trabalho dos professores
nao ser tangivel, ndo ser concreto e por se tratar da producao de conhecimento, fez
com que por muito tempo o mesmo fosse visto, e idealizado, como um trabalho
vocacionado, equiparando-se ao sacerdécio (FERREIRA, 2017). Segundo Hypolito
(1997), esta concepcado da profissdo docente como vocacdo e sacerdécio €
proveniente da igreja, pois antigamente “as escolas funcionavam principalmente nas
igrejas, nas catedrais e nos conventos, e 0s professores eram membros do clero” (p.
18). No momento em que as escolas foram abertas para a populacéo, o clero precisou
de ajuda para atender a nova demanda, “assim, colaboradores leigos foram
convocados para exercer a funcdo docente” (HYPOLITO, 1997, p.19). Era do
interesse da igreja a “disputa ideoldgica por desempenhar, dentre outros fatores, o
controle da educagé&o” (Ibidem).

Esse imaginario romantizado sobre o processo de alfabetizacdo € justamente
uma ideia da docéncia baseada em uma missdo de amor, uma vocagao do sujeito
para ser professor, quase como um chamado divino, o sacerdécio. Concomitante a
esta ideia também incidia sobre o professor o prestigio social, a autonomia, e 0
controle de seu trabalho, que veio a ser perdido pela profissionalizacdo da funcéo
(Ibidem). Hoje ja ndo ha mais o prestigio, jA ndo ha mais a autonomia, ambas foram
trocadas pela “centralizacdo dos processos de avaliagdo” que qualificam o trabalho
dos professores e também da escola (FERREIRA,2017), que, por sua vez, acabam
por intensificar ainda mais o trabalho dos professores. Ou seja, mais uma vez ficam
notorias as contradi¢cdes entre os fendbmenos que se entrelacam nesta pesquisa, esse
imaginario romantizado que em nada é romantico € uma fuga de perceber a realidade
gue se engendra ao trabalho da professora alfabetizadora.

Em outro momento, o discurso das professoras alfabetizadoras efetiva-se como
um processo de aprimoramento do conhecimento do estudante, de maneira que 0s
contrarios se relacionem (CURY, 1986) na producdo de conceitos e apropriacdo da
leitura e da escrita. Aqui neste processo a professora torna-se uma auxiliar da
codificacéo e da decodificacdo das estruturas que formam as palavras. E aqui também
gue as criancas produzem suas proprias ideias e as compartilham entre si, “uma teia

de relacbes contraditérias, que se imbricam mutuamente” (CURY, 1986, p.43),
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indicando que nenhuma mediacao é produzida isoladamente, ambas se relacionam,
ambas se complementam, ora professor e estudante, ora estudante e estudante.

Por dltimo, apresenta-se no discurso das professoras a concepcao sobre a
alfabetizagéo, que, ao meu ver € o fendbmeno de maior impacto a frustracdo com a
realidade encontrada nas salas de aula, totalmente oposta as premissas instituidas
como verdades durante a formacao. Hypolito (1997) explica que durante o processo
de formacao, a instituicdo formadora fornece tudo que se entende como necessario
para o desempenho satisfatério como professor, porém, quando o trabalhador do
ensino ingressa na escola “tem um choque com a realidade concreta” (p.86). Como
relatou a professora, tudo aquilo que a gente escuta, que transforma, que
emancipa, e blablabla, mas no que eu estou vivendo agora, a alfabetizacéo se
reduziu a conseguir fazer eles lerem.... (SUJEITO E, 3° ano). O desabafo evidencia
uma triste realidade que atinge muitos professores recem formados. Mesmo
professores com experiéncia de trabalho relatam as dificuldades enfrentadas no
processo de alfabetizacgéo.

De acordo com Gadotti (2012) “A educagcdo é um fendémeno dinamico e
permanente como a propria vida” (p.11), cabe ao educador buscar compreender esse
fendbmeno que esta imerso em uma realidade em desenvolvimento. A realidade de
hoje ndo sera a mesma de amanhad, a realidade de um estudante difere da de outro,
a realidade das professoras ndo sao as mesmas, nem sao as de escolas préoximas,
muito menos as de cidades e regifes diferentes. Sendo assim, como poderia um
programa de alfabetizacdo ser Unico para todo um pais, ser avaliado e ainda
apresentar resultados analogos — impossivel — uma realidade dialética e totalmente
contraditoria.

Segundo Mendes (2013), as politicas publicas educacionais, servem como um
analgésico que alivia a dor, porém ndo podem curar a doenca. Para a autora o carater
das politicas acaba por ser compensatério, mas nao resolve os problemas. A este
respeito Paro (2001) faz uma critica a respeito do “descompasso entre teoria sobre
politicas publicas em educagao e realidade das escolas publicas basicas” (p.37) de
acordo com ele, esse descompasso acarreta prejuizos para “a eficacia da educacéao
escolar em sua desejavel contribuicao para a transformacao social” (ibidem).

E necessario ressaltar que “as politica publicas sdo definidas por legisladores,
politicos, grupos que estédo fora do espaco escolar e que as definem a partir de suas

concepcdes que, muitas vezes, nao coincidem com a concepgédo do professor”
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(FRI1ZZO, 2000, p.81). Nessa condicéo, se faz importante dar vez ao discurso dos
professores, pois sdo eles que encaram o dificil trabalho de produzir conhecimento
em meio as diferentes dificuldades que se apresentam.

6.2 QUESTOES SOBRE O TRABALHO

Neste capitulo procurou-se analisar os sentidos produzidos pelas professoras
alfabetizadoras sobre seu trabalho, entendendo-o como fundamental para o trabalho
pedagdgico. De acordo com Ferreira e Costas (2011), o sentido tem carater
passageiro e sempre que € recordado, torna-se um novo sentido. E importante
destacar que também influenciam sobre os sentidos, as rela¢gbes produzidas no grupo
social em que estdo inseridas, conforme as autoras “a producdo de sentidos esta
presente cotidianamente na vida das pessoas e incorpora as vivéncias, experiéncias,
conhecimentos e relagdes estabelecidas com o mundo ao redor” (p.80).

Conforme Ferreira (2017), “é pelo trabalho que se compreende a historia da
humanidade, pois cada ser humano e cada formacdo societaria elabora sua
historicidade, na medida em que produz, por meio do trabalho” (23), ndo ha como
nega-lo, o trabalhador precisa de seu trabalho para sustentar-se, mesmo que seja
para suprir suas necessidades vitais. No entanto o imaginario romantizado aparece
mais uma vez no discurso, logo, € preciso “aprofundar as formas que vao assumindo
as relacdes de trabalho historicamente, examinando a natureza das contradicdes que
emergem destas relacdes (FRIGOTTO, 2012, p.26).

Tabela 9 - Apresentacao dos discursos em relacéo ao sentido do trabalho

Sentido do meu trabalho? E ver uma crianga feliz, é ver uma crianga
aprender. Olha sé! Tu como professora também sabes: o brilho no olhar da
crianga, aalegria que a crianga sente quando ela conseguiu transpor aquela
dificuldade que ela tinha... Isso tudo eu acho que tem que ser feito com

amor, com paciéncia, com tolerancia do professor... (SUJEITO A, grifo nosso)

Todo alfabetizador quer ver a crianca progredir, quer ver ler, quer ver
escrever, ndo so ler e escrever, mas que ele dé sentido aquela escrita. E
iSSO que a gente quer. Sei que ndo vou chegar, agora no final de 2017, com
todo mundo lendo, lendo bem, mas pelo menos que eles saibam reconhecer
as palavrinhas, que saibam como é que é a formac¢éao das palavras, que € por
silabas, por pedacinhos, que juntando as letrinhas eles consigam ler. Se uma
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O SENTIDO DO
TRABALHO

maioria conseguir isso ou pelo menos lendo frases, pequenas frases, a gente

fica bem feliz, que o trabalho da gente da certo. (SUJEITO B, grifo nosso)

O sentido do meu trabalho é deixar as criancas mais autbnomas, mais
independentes, pra que elas possam utilizar aquilo que elas estéo
aprendendo. Porque eu acho que ndo adianta nada ensinar por ensinar, elas
tém que usar tudo aquilo que elas estao aprendendo. Eu acho que esse € o
sentido do meu trabalho: fazer com que elas sejam pessoas melhores, por
mais que elas sejam pequenas, que elas sejam melhores, que elas aprendam
mais, que elas queiram aprender. (SUJEITO C, grifo nosso)

Deixa eu pensar... E uma pergunta dificil... tento fazer um trabalho que
ndo fique cansativo pra eles, que ndo seja uma maneira digamos que
tradicional, em que so eles ndo tém nocao do que seja, e da pra eles. Por
isso, eu tento trazer o maximo de pesquisas. Eu tento fazer com eles, essas
pesquisas, como o reconhecimento de panfletos, revistas, diferentes materiais
(SUJEITO D, grifo nosso)

Qual é o sentido do meu trabalho? Olha, o sentido do meu trabalho na
escola é politico. O que eu quero, 0 que eu gostaria que a minha presenca
naquela escola fizesse era tentar de alguma forma contribuir para a
formacdo humana daquelas criancas... Entdo, eu acho que a minha funcao
como professora, 0 que que eu quero, a minha intencéo é politica, eu sei que

nao vou conseguir... (SUJEITO E, grifo nosso)

Sentido do meu trabalho, é fazer acontecer a aprendizagem, a
alfabetizac@o com essas criancgas. Esse é o sentido quando eles comecam a
ler... quem n&o se emociona. E tem crianga que fica no silabico, e quando
ela chega l4 na alfabetizag&do que alegria para crianca e para gente! Esse € o

nosso trabalho... a recompensa? é o sentido. (SUJEITO G, grifo nosso)

Fonte: De Toni (2017), elaborada pela autora.

As contradicoes® existentes em relacdo ao trabalho das professoras fica

evidente no discurso. Este fenbmeno se deve a diferentes dimensdes: a formacao no

Curso Normal, ao ano em que estudaram no mesmo, a graduacdo no Curso de

Pedagogia, ao tempo de experiéncia trabalhando e as expectativas de vida social na

gual se desenvolve a educacdo. Entretanto, em nenhum momento, o sentido do

32 De maneira nenhuma ha uma intencéo em julgar ou apontar falhas nos discursos. Ao contrario, é
importante para a pesquisa justamente desvendar a dialética travessia em construgéo, entre o
trabalho pedagdgico e a alfabetizacao.
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trabalho aparece associado a vida pessoal, ao trabalho como profissdo, muito menos,
como sustento, ao contrario evidencia-se a negac¢ao do trabalho.

Sobre o trabalho, Frigotto (2010) assinala que este “ndo se reduz a atividade
laborativa ou emprego, mas a producao de todas as dimensdes da vida humana” (p.2),
respondendo as diferentes esferas da vida do trabalhador, seja ela afetiva, social,
ludica, estética, cultural ou intelectual. Uma area ndo se descola da outra, ambas se
complementam. “Pelo trabalho o homem realiza sua vontade, afirmando-se como
sujeito, construtor de sua humanidade” (MENDES, p.13). Todavia, ndo aparecem nos
discursos as dimensdes da vida humana. O que aparece como sentido do trabalho é
uma preocupagdo com a aprendizagem dos estudantes, com o processo de
alfabetizacdo. Aqui o sentido do trabalho é projetado no outro e ndo em si mesmo, um
fendbmeno que ndo é comum para trabalhadores de outras areas. Talvez isso se deva
ao fato de que a escola e o trabalho docente “caracterizam-se como modalidade de
trabalho especifica que os diferencia de outras formas de trabalho mais ligadas a
producédo material” (HYPOLITO, 1997, p.90).

No geral, ao discursarem sobre o sentido do trabalho, entendo que houve uma
fuga da condicao de trabalhadores da educacéo, pois antes de serem professoras
alfabetizadoras, sao trabalhadoras assalariadas que vendem sua forca de trabalho
por salario e se submetem a um processo de trabalho cujas formas ja estédo
estabelecidas e que lhe fogem ao controle e a decisdo (HYPOLITO, 1997). Como
negar este sentido, ndo ha como fugir da estrutura em que estamos inseridos. Sobre

o trabalho Marx afirma que

A forca de trabalho em acéo - ou seja, o trabalho - é a expressao ativa
da prépria vida do trabalhador. E essa atividade de vida que ele vende
para outra pessoa para garantir os meios de vida necessarios. Sua

atividade de vida, portanto, ndo é sendo um meio de garantir sua
prépria existéncia. Ele trabalha para que ele continue vivo. (Marx,
1993)

De que maneira poderia ser negado o sentido do trabalho, por quais
circunstancias? Nao seria esse 0 motivo da desvalorizacdo dos professores? Se 0s
professores ndo se reconhecem como trabalhadores, quem deve reconhecé-los?
Estariam os proprios professores desacreditados de seu valor? Quando na verdade
deveriam estar assumindo a classe na qual estdo inseridos e lutando por seus
direitos? Marx (2008), fala a respeito do estranhamento do trabalhador em relacéo ao
seu trabalho como a alienacdo. De acordo com o autor quando ha o estranhamento

de trabalho e de sua prépria producéo o trabalhador estaria alienado de si mesmo.
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Parafraseando o autor, as professoras nao poderiam estranhar-se como
trabalhadoras ao olhar para seu proprio trabalho, se ndo tivessem alienadas quanto
ao sentido do mesmo. Assim, o “trabalho aparece para o trabalhador como se [0
trabalho] ndo fosse seu préprio, mas como de um outro, como se [o trabalho] nédo lhe
pertencesse, como se ele no trabalho ndo pertencesse a si mesmo, mas a um outro”
(p- 83).

Outra questdo importante apresentada nas entrevistas, € o discurso da
professora “E”, que chama atencéo pela intencao politica em contribuir de alguma
forma na vida dos estudantes, e ao mesmo tempo pela consciéncia das dificuldades
em fazer o que acredita: “[... 0 sentido do meu trabalho na escola € politico... eu
sei que nao vou conseguir...] (SUJEITO E, grifo nosso). Percebe-se no discurso, a
consciéncia de que se precisa fazer uma tentativa para transformar a vida dos
estudantes, e ao mesmo tempo a negac¢ao de uma possivel tentativa, o fenémeno da
contradicéo, o desejo de mudanca, de superacdo por meio da educacao e o choque
de realidade, a impossibilidade de uma transformag&o. Nessa dire¢cdo, apontarei a
possibilidade de uma transformacéo. A consciéncia politica e econémica — atitude
primordial — para compreender o relevante papel do trabalho pedagdgico produzido
pelos professores, para que se efetive a praxis. Consciéncia politica porque somos
todos cidadaos brasileiros dotados de direitos e deveres. Consciéncia econémica,
porque precisamos desvendar os interesses do capital sobre a educacédo, sobre o

trabalho pedagogico dos professores.

6.3 TRABALHO PEDAGOGICO

Aqui inicia-se minha tentativa em construir pontes, pontes que possam
estabelecer caminhos entre o trabalho pedagdgico e a alfabetizacdo. Uma travessia
gue passa pela consciéncia dos sujeitos envolvidos neste processo e possa conduzir
a transformacéo da realidade. Percebo agora que o mais relevante no ambito da
educacéo é que inicialmente o professor perceba-se como trabalhador da educacéo,
como professor trabalhador, assalariado, empregado, cidaddo como outros tantos,
sujeito de direitos e também deveres, porém, ndo vocacionado e somente apaixonado,
antes sim, sujeito consciente de si, de sua condicdo como professor. Tal percepcéo é
fundamental para a educacgao escolar, e “para acontecer, depende indelevelmente do
trabalho dos professores” (FERREIRA, 2017, p. 22).
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Consoante com Ferreira (2017), “o trabalho dos professores é a aula, e, nela,
a producdo do conhecimento de todos os sujeitos envolvidos, inclusive o préprio
professor” (p.28). Logo, os professores sao “sujeitos de seu trabalho, trabalhadores
responsaveis, em primeira instancia pelo trabalho pedagdgico” (ibidem). Por essa
razao se torna fundamental compreender antes de tudo a categoria trabalho, para a
autora esta é “determinante na analise de que sédo os professores na sociedade
capitalista e, nesta, seu lugar como profissionais” (p.30).

Nesta direcdo, retoma-se a categoria trabalho, Conforme (ASBAHR &
SANCHES, 2013), o processo de trabalho compde-se de trés elementos: objeto de
trabalho, instrumento de trabalho e forca de trabalho. Sobre os dois primeiros, sao
necessarios para que haja uma producdo, ja o terceiro refere-se ao ser humano que
controla e dirige o trabalho (MARX, 2013). Observe como Asbahr e Sanches (2013)
especificam o processo de trabalho: “o objeto de trabalho é aquilo que sera
transformado, que sofre a acéo do trabalho e incorpora-se no produto final” (p.35), em
se tratando do trabalho pedagdgico, o objeto de trabalho torna-se o conhecimento, e
sobre ele incide o trabalho do professor. Neste processo, professor e estudante se
transformam para além da aula, pois ambos estdo implicados na producédo do
conhecimento (ibidem). Quanto ao instrumento de trabalho, este é a “mediagéo entre
0 homem e o objeto, o meio utilizado para transformar o objeto de trabalho” (ibidem).
Assim, se efetiva o trabalho pedagogico, a maneira como o professor produz o
conhecimento para gerar a transformacdo no estudante. Os autores afirmam que
guando o processo de educacéao se efetiva, o estudante sai deste processo diferente
da maneira como entrou. J4 em relacdo a forca de trabalho, esta “é a energia do
préprio homem, a capacidade humana de trabalho” (p.35). Destaco a essa altura as
condicBes de trabalho pelas quais passam os professores: a intensificacdo, o trabalho
em duas ou trés escolas, as horas de planejamento que ndo existem no espaco
escolar, o trabalho que é levado para casa, os finais de semana em que precisam
trabalhar, dados como dias letivos, entre outros. A esse respeito, Ferreira (2017),
colabora com pesquisas em que relata o “agravamento do desalento dos professores,
por ndo se sentirem em condi¢des de realizar seu trabalho e, em decorréncia, por que
nao sentindo essas condi¢des, ndo se reconhecem como profissionais” (p.29). Neste
caso, a energia do professor € atingida por fenébmenos alheios ao seu dominio, mas
gue interferem diretamente no trabalho pedagdgico a que se propdem produzir. A

seguir o discurso das professoras sobre a concepc¢éo do trabalho pedagaogico.
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Tabela 10 — Apresentacdo dos discursos das professoras sobre a concepgcdo do

trabalho pedagégico

TRABALHO
PEDGOGICO

O trabalho pedagdgico, é toda aquela organizacdo do sistema educacional
que eu tenho que passar para a crianca. Somos professores de todas as
disciplinas, entdo tu tens que saber de tudo para poder levar ao aluno essa
oportunidade de conhecimento de tudo. (SUJEITO A)

E o trabalho do dia a dia da sala de aula, toda a atividade que tu fazes, desde
um conselho, dos combinados que vocé faz com eles no inicio das aulas sobre
comportamento, sobre 0 que vai ser a aula. Tudo que da direcdo acho que ja
é trabalho pedagogico. As atividades que vocé planeja para trabalhar, seja no
caderno ou uma atividade ludica, no patio, tudo pra mim é trabalho
pedagoégico. (SUJEITO B)

Eu acho que é uma ferramenta para se alcancar o objetivo. (SUJEITO C)

Eu acho que é a forma que eu me organizo, que eu faco o meu planejamento,
Como eu organizo a minha sala e como eu organizo as criangas. O trabalho
pedagoégico é o professor se adaptar e tentar conciliar com tudo aquilo que o
aluno precisa.(SUJEITO D)

Para mim o trabalho pedagégico € o que eu faco em sala de aula € um tipo de
trabalho pedagogico, mas é o da sala de aula, dentro da sala de aula. Agora,
o meu trabalho pedagégico em casa, considerando o planejamento, é o
momento em que eu me dedico para fazer as atividades que eu penso que
vao ser pertinentes para dar para eles, para fazer na aula com eles. Eu acho
gque pra mim € isso, poderia ser o dial6go com as outras turmas e blablabla.
Tudo isso € trabalho pedagégico, entendeu? Mas na situacdo em que eu
estou, falando da situacdo que eu estou, trabalho pedagdgico € o que eu
consigo fazer. (SUJEITO E)

Trabalho pedagdgico para mim é um conjunto de tudo de leitura de escrita, €
um conjunto de trabalho que comega bem antes da sala de aula, comeca em
casa, comeca pensando “o que eu vou dar”, relacionando com os conteddos
que eu tenho que dar no 3° ano, o0 que vai ser bom pra eles. Muitas vezes da
certo, mas, muitas vezes, nao da no préprio plano de aula, no estudo do que
eu vou dar pra eles o que cabe para quela turma. Porque as vezes tem uma
gama de conteudos que ndo da para aquela turma. Entdo, eu acho que
trabalho pedagdgico comega muito antes da sala de aula, é pesquisa, é
estudar, é ver qual € o recurso que eu vou usar, é ver qual o material mais
adequado para aquela turma que ndo é a mesma do ano passado. Entéo é
um processo que vem muito antes de entrar em sala de aula. (SUJEITO F)

Pedagdgico é tudo que a gente faz no dia a dia. Nés estamos trabalhando com
0 pedagdgico, com o ser humano, com a aprendizagem, com modo de ensinar,
modo de ajudar as criangas, acho que isso é pedagdgico. (SUJEITO G)

Fonte: De Toni (2017), elaborada pela autora.

Como se pode ver, a concepcao das professoras sobre trabalho pedagdégico se

aproxima do conceito de trabalho pedagodgico embasado nos autores estudados
(FERREIRA, 2013; PARO, 1997, 2002). No entanto, ele ndo se efetiva como

transformacédo na vida do estudante. Retomando o que ja foi discutido anteriormente,

Vazquez (2011) explica que “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis”

(p.221) e que sua esfera é a da efetivagao e “nao a do apenas possivel” (p.221). Logo
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€ preciso observar por que ela fica somente na dimensdo das possibilidades, do
discurso.

Neste ponto da pesquisa, ja se pode dizer que sim, o trabalho pedagdgico é
descrito na alfabetizagdo em muitas medidas e o discurso das professoras
alfabetizadoras esté repleto de situacées em que se evidencia a presenca do trabalho
pedagdgico. Em contraste também aparecem no discurso as dificuldades que as
professoras enfrentam no dia a dia, sejam elas referente as politicas publicas, escola,
ao estudante, ou a familia. Evidenciam-se as vivéncias na alfabetizacdo e os
retrocessos que se levam adiante na escolarizagdo dos estudantes. Contudo, o
sentido produzido pelos professores alfabetizadores sobre seu trabalho fica distante
do significado de trabalhadores da educacdo. Uma contradicao irrefutavel que pode
elucidar por que a praxis nao se efetiva.

Neste processo em que denominei ja no titulo uma “travessia dialética em
construgao”, percebeu-se que ha uma contradicdo na forma como os professores vém
seu trabalho, e isto acaba por retardar o trabalho pedagogico na alfabetizacéo. O
sentido dado ao trabalho é imprescindivel para o trabalhador, pois quando nao se
sabe qual o sentido de seu trabalho, ndo se sabe onde est4, muito menos aonde quer
ou se deva chegar. O que por sua vez acaba contribuindo com a logica capitalista
dominante, em que, quanto menos acesso a educacéo o ser humano tiver, mais facil
sera convencé-lo ou manipula-lo (MENDES, 2013). Para Mészaros (2016) a educacéo
possui duas fungdes na sociedade capitalista, a primeira é referente “a produgao das
habilidades necessarias para gerir a economia” (p. 277), a segunda é “a formacgao dos
guadros, bem como a elaboracdo dos métodos, do controle politico” (ibidem). Logo,
para romper com esta logica € necessario que se transforme o sentido da educacéo,
uma educacao que nao reproduza a légica dominante, mas que seja emancipadora.
Sendo assim, Imbert (2003) sugere que a praxis deve ser pratica militante, ato de
transformacéo, rompendo com a alienacao, entretanto, para que se efetive a praxis,
vista como um projeto emancipador, que desenvolva a autonomia do ser humano é
necessario que os professores possam reconhecer-se no trabalho pedagogico, sem

estranhamento, sem alienacao.
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1. REVISITANDO OS CAMINHOS DA TRAVESSIA: PRODUZINDO PONTES
SOBRE ABISMOS®,

Ao revisitar o percurso realizado na elaboragéo desta dissertacédo, gostaria de
pontuar a relevancia do estado do conhecimento no processo de escolha e
direcionamento da pesquisa. Sinto-me feliz em apresentar um estudo que podera
contribuir para que outros possam surgir e ser aprofundados. Porém, confesso que
ndo foi uma tarefa facil, e isto se deve ao fato da escassa producdao tedrica referente
a tematica, um terreno ingreme para um projeto.

Através do materialismo historico dialético dei inicio ao projeto de uma ponte.
Tal abordagem foi precipua e pds em evidéncia as fragilidades que permeiam a
tematica sobre o trabalho pedagogico na alfabetizacdo. Tomando emprestada a
proposta pedagdgica de Saviani (2013), “Pedagogia Histérico-critica”, entendeu-se
gue nado havia como compreender o Trabalho Pedagdgico na Alfabetizacdo, sem
antes refletir sobre os caminhos construidos para que se organizasse a educacéao. Foi
preciso olhar para a historia, e procurar respostas para se compreender a educacgao
na atualidade.

Nesta perspectiva, e olhando para a historia, ficou clara a centralidade na
categoria trabalho, o trabalho é vital na vida dos seres humanos. E pelo trabalho que
os seres humanos se humanizam, porém é pelo trabalho3* também que muitos estéo
subjugados, ndo reconhecendo-se como atores sociais, participes de uma sociedade,
deixam de resistir e lutar por uma transformacéo que possa mudar a historia e acabam
por aceitar, que [...] “o trabalho alienado inverte a relagao, de maneira que o homem,
precisamente por ser uma ser consciente, faz de sua atividade vital, de sua esséncia,
um simples meio para sua existéncia” (MARX, p.112). Atravessar a historia da
educacéo partindo da categoria trabalho fez todo o sentido para a compreenséao da
educacéo e do processo de alfabetizacdo instituidos nas escolas publicas.

Consoante com Drews (2000) se olharmos para a trajetoria historica, “percebe-
se a existéncia de politica publicas da Educacdo, havendo uma distancia entre o
proposto e o executado, demonstrando dessa forma a inexisténcia de politicas

publicas que se concretizem na pratica nas diferentes esferas da Educacgao” (p.78).

33 O termo ponte sobre abismos, usado por Célia Linhares (2000), é referente ao distanciamento
entre a teoria da academia e a prética escolar.

34 Aqui o trabalho esta associado a questdes da intensificacdo, precariedade, falta de valorizagao,
alienagédo e estranhamento.
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De acordo com o autor, as politicas publicas servem para atender somente a
“interesses politicos e econdmicos do Estado; e que sao estabelecidas e definidas por
aqueles que dominam as regras do jogo do poder e que tem interesses proprios,
desconsiderando as necessidades reais da populagao” (p.79). Ou seja, por mais que
haja uma negacédo por parte da escola em relacdo aos interesses capitalistas, o
trabalho esté diretamente infiltrado nela, por meio de politicas e valores instituidos
pela sociedade e dados como “solugdes” para a mesma, para 0s estudantes.
Vejamos,
A escola fundamental reveste-se, assim, de uma dupla responsabilidade
social: por um lado, € uma mediacgdo indispensavel para a cidadania, ao
prover, de modo sistematico e organizado, a educacdo que atualiza
historicamente as novas geracgdes; por outro, porque ndo pode dar conta de
todo o saber produzido historicamente, ela precisa fazer isso de modo
seletivo, priorizando aquilo que é mais relevante para a formacdo dos
cidadados. Tudo isso empresta uma extrema seriedade aquilo que a escola se
propde a fazer e aquilo que ela de fato faz. Quando se examina a pratica e
se analisa com frieza 0 que a escola procura fazer, na acdo de seus
professores e no atendimento as aspiracdes e expectativas de seus usuarios,
0 gque aparece sempre como perspectiva essencial € o mercado de trabalho

(agora, visando o emprego imediato; no futuro, visando a preparacéo para a
universidade). (PARO, 1999, p.7)

Quanto ao papel que a escola deve desempenhar, o autor defende que esta
precisa “ser reservada a tarefa de contribuir, em sua especificidade, para a atualizacao
historico-cultural dos cidadaos. Isso implica uma preparacao para o viver bem, para
além do simples viver pelo trabalho e para o trabalho” (ibidem, p.9). Todavia o autor
ressalta que “mesmo na mais elementar tarefa de alfabetizar esta presente a
perspectiva do mercado de trabalho: aprende-se para escrever e falar corretamente...
na busca de um emprego melhor” (PARO, 1999, p.7). Ou seja, nem as criancas
pequenas — estudantes — de seis anos de idade escapam ao destino no qual estédo
fadados. Decorre deste processo, o motivo pelo qual se langcou como problematizacéo
a questdo analisar: quais sentidos do trabalho pedago6gico emergem do discurso das
professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Santa Maria, entendo o trabalho
pedagoégico como imprescindivel para combater os interesses capitalistas sobre a
alfabetizac&o dos estudantes e como possibilidade de praxis.

Assim, ao analisar a concepcao das professoras alfabetizadoras, percebeu-se
no discurso a presenca do trabalho pedagogico, mas ao falarem sobre os sentidos

produzidos sobre seu trabalho, estes ndo se perceberam como trabalhadores, em
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nenhum momento houve sentido referente a trabalho, ao contrario o que houve foi a

negacdo da centralidade do trabalho como sendo este responsavel por seu sustento.

A centralidade do trabalho na sociedade esta precisamente em seu poder de
explicagdo dessa sociedade e da histéria, ndo podendo, entretanto, ser
confundido com a razéo de ser e o objetivo Ultimo do homem enquanto ser
histérico. O trabalho possibilita essa historicidade, nédo é a razéo de ser dela.
O trabalho é central porque possibilita a realizacdo do bem viver, que é
precisamente o usufruir de tudo que o trabalho pode propiciar. A néo
compreensao dessa distincdo pode levar muitos a confundir os momentos,
numa posicao carrancuda que so vé virtudes no esforco insano das camadas
trabalhadoras em seu papel de carregar o mundo nas costas, ao mesmo
tempo que desenvolve comportamentos preconcebidos com relacdo ao
tempo de nao-trabalho ou ao gozo do 6cio. (PARO, 1999, p.6)

Como pode o professor negar o trabalho, sendo este trabalho pedagdgico.
Destaca-se aqui 0 papel da consciéncia sobre sua condicao de trabalhador. Ao meu
ver, ndo ha como efetivar o trabalho pedagdégico se eu ndo o entendé-lo como meu
trabalho, bem como ndo ha como efetivar o trabalho do professor se este nao for
pedagodgico. Logo, ndo ha como se produzir a praxis, antes desta precisa-se
reconhecer a categoria do trabalho, sua histéria, e as condi¢cbes matérias nas quais
ambas se fundamentam. Para gerar possibilidades do trabalho pedagdgico como
praxis, é preciso transformar-se para depois transformar a outros. Em outras palavras,
€ preciso construir pontes sobre abismos.

Imbert (2003) aponta a emancipagao como “a ponta mais agucada do conceito de
praxis” (p.14), uma busca constante por autonomia, uma autonomia que apela para a
transformacdo da realidade, que por sua vez rejeita a estagnacdo diante de
fendmenos sociais. As analises desta pesquisa indicaram uma percepg¢ao por parte
das professoras alfabetizadoras em relacao as dificuldades e as fragilidades com que
os estudantes estéo saindo do terceiro ano do Ensino Fundamental. No entanto, nada
se tem feito sobre isto, nada por parte das professoras, hada por parte da escola, nada
por parte do governo. Paro explica que o0s estudantes deveriam ser
“‘instrumentalizados intelectualmente para a superagao da atual organizacao social
que favorece o trabalho alienado” (PARO, 1999, p. 11). Porém néo é isto que acontece

nas escolas. Nesta direcao, Imbert (2003), lanca uma pergunta,

Ha, ou ndo, lugar na escola para uma praxis? Ou sera que, na maioria das
vezes, sdo, sobretudo, simples préticas que nela se desenvolvem, ou seja,
um fazer que ocupa o tempo e o0 espaco, visa a um efeito, produz um objeto
(aprendizagens, saberes) e um sujeito-objeto (um escolar que recebe esse
saber e sofre essas aprendizagens), mas que em nenhum momento é
portador de uma perspectiva de autonomia. (p.15)
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Ao encarar a totalidade dos fendmenos que movimentaram esta pesquisa,
percebo-me olhando para os abismos entre a teoria e a realidade encontradas nas
escolas, fendbmenos reais, repletos de outros fenébmenos que interferem diretamente
no sentido dado ao trabalho das professoras que se evidencia durante a alfabetizacéo
dos estudantes no primeiro ciclo. Entdo, compreendo que o fendbmeno de maior
impacto que alcancei pelas andlises refere-se ao fato de que entendi que ndo é como
esta sendo abordado o trabalho pedagdgico durante a alfabetizacdo. Antes sim é
como elas se reconhecem como trabalhadoras da educacdo, professoras que
trabalham com o pedagdgico. Desta maneira, apresento algumas consideracoes.

Como primeira consideragcdo acredito que urge a necessidade de se olhar
para as instituicbes formativas. Frizzo (2000) explica que “o processo de formagao
inicial do professor na universidade, se constitui como etapa de estudo, investigacao
e pesquisa sobre os diversos saberes que compdem o ato pedagogico” (2000). E de
la que os futuros professores devem sair esclarecidos sobre a profissdo que
escolheram, sobre o trabalho que irdo desempenhar, no caso trabalho pedagogico.
Acredito que essa deva ser a primeira ponte a ser elevada, ao meu ver é
imprescindivel que os futuros professores, ao entrarem em campo de trabalho, no
caso a escola, estejam preparados, conscientes de sua funcdo como professores. E
durante a formacao que a categoria do trabalho deve ser percebida e aprofundada.
Porém para que esta perspectiva possa ter algum sentido, € necessario que esta
categoria seja reconhecida e posteriormente seja incluida nos projetos politicos
pedagodgicos dos cursos de licenciatura, para que se possa constar como componente
curricular de estudos, no caso, o trabalho e o trabalho pedagadgico.

A segunda consideracdo € em relacdo ao governo, que ao se organizar nas
formulacdes de programas e politicas, ndo ouvem o0s sujeitos envolvidos nas escolas,
professores e gestores, como diz Paro (2001) os que fazem o “chao da escola”, e
também ndo olham para os indmeros contextos sociais, culturais e econdmicos
encontrados em nosso pais. A esse fator soma-se também os interesses especificos
de cada partido que assume o governo, das leis que formulam e do direcionamento
das prioridades que consideram ser essenciais para 0 pais ou como ja exposto
anteriormente, essenciais para os que dominam o jogo do poder.

Defendo a ideia de que para mudar essa perspectiva, é preciso que aja
disseminadores de autonomia, de emancipacéo, conscientes das capacidades que a

educacéo pode a vir provocar no pais. S6 assim, preparando cidadéaos criticos pode-



85

se sonhar com uma perspectiva transformadora. Para isso, precisa-se olhar
urgentemente para a formacéo dos professores, preparando-os para o trabalho que
vao desempenhar, e posterior a isso, dar voz aos mesmos, porque séo eles que
vivenciam a cada dia os inumeros fatores que incidem sobre a escola, “sem a
confianca e o empenho dos que fazem o ensino, ndo é razoavel esperar qualquer
éxito das solucdes e propostas que sao apresentadas pelos que elaboram e estudam
as politicas educacionais” (PARO, 2001, p.31). Ao contrério disso, se estara sobre o
dominio continuo de programas e politicas centralizadoras, reféns de avaliacdes e
comparagdes, intensificando cada vez mais o trabalho dos professores.

Em relagdo a terceira consideragdo, volto as duas anteriores e afirmo,
considerando o movimento continuo dos fenbmenos e da histéria da humanidade,
mesmo que as consideracdes fossem um caminho para se chegar até uma praxis
emancipatoéria, de maneira nenhuma poderia eu generalizar respostas fechadas para
as questdes apresentadas nesta dissertacdo. As realidades tdo antagdnicas nas quais
estamos inseridos, os diferentes contextos que se engendram todos os dias, as
diversas necessidades da sociedade e a historia peculiar de cada ser humano, jamais
poderiam abarcar uma Unica resposta. Porém, de alguma maneira, tais
consideracoes, iniciaram a construcéo de uma ponte, podendo sim, ser possibilidades
para os desafios e enfrentamentos apontados no discurso.

Por fim, tecer consideracfes sobre o trabalho pedagogico na alfabetizacdo nao
€ pontuar respostas para a mesmo, muito menos ousar dizer que o objeto estudado
tenha se esgotado, tampouco, que todas as conexdes possiveis que esta pesquisa
guarda foram exploradas. Ao contrério, as consideracfes reafirmam a crenca na
[in]conclusdo desse estudo, e que continuam em movimento constante para atender

os fendmenos que se apresentam. Uma travessia dialética em construcao.
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APENDICES

APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO A SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SANTA MARIA.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE EDUCACAO

KAIROS — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE TRABALHO, EDUCACAO E
POLITICAS PUBLICAS

Santa Maria, 26 de outubro de 2015
A Secretaria de Municipio da Educac&o,
Assunto: Acesso a informacdes para fins de pesquisa.

Eu, Dulcineia Libraga Papalia De Toni, portadora do CPF 979370370-91, aluna
do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacéo, orientanda
da Professora Doutora Liliana Soares Ferreira, venho, por meio desta solicitar acesso
a informacdes para fins de pesquisa e de autorizacédo para aplicar questionarios bem
como entrevistas.

A pesquisa tem como tema, “trabalho pedagogico na alfabetizacdo: desafios,
enfrentamentos, e possibilidades. Uma travessia em constru¢ao”. As informagdes
necessarias sdo em relacdo as professoras alfabetizadoras deste municipio, e
referem-se a idade das professoras, ao tempo de trabalho, formacédo e tempo de
trabalho nos anos iniciais como alfabetizadora.

Sendo o que tinhamos para 0 momento, subscrevemo-nos, na expectativa de
pronto deferimento.

Atenciosamente

Dulcineia Libraga Papalia De Toni

Orientadora Professora Doutora Liliana Soares Ferreira
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APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do estudo: TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO: UMA
TRAVESSIA DIALETICA EM CONSTRUCAO.

Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Doutora Liliana Soares Ferreira

Autora: Dulcineia Libraga Papalia De Toni

Telefone para contato: 55 9214 7791

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao

Local de coleta de dados: Escolas Municipais de Educacao Basica em Santa Maria,
RS.

A pesquisadora responsavel pela investigacao, Liliana Soares Ferreira, professora do
Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Santa Maria,
sob o0 n° de matricula 1559576, e Dulcineia Libraga Papalia De Toni, académica do
Programa de PoOs-graduacao em Educacéo da Universidade Federal de Santa Maria,
sob o0 n°® de matricula 201570035, se comprometem a preservar a privacidade dos
dados coletados através da observacéao e gravacao de entrevistas com os professores
do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Concorda, igualmente, que as
informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a realizacdo da presente
pesquisa. As informacdes serdo mantidas anonimamente durante trés anos, na
secretaria do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacao
(prédio 16), da Universidade Federal de Santa Maria, para fins de analise e possiveis
verificacBes sem restricdes do tempo, a contar da data de defesa final da dissertacéo.
Apos este periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de Pesquisa foi revisado

e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM. em...../..../...., com 0 himero

Santa Matria, / /.

Liliana Soares Ferreira
RG: 7023945351

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO: UMA
TRAVESSIA DIALETICA EM CONSTRUCAO.

Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Doutora Liliana Soares Ferreira

Autora: Dulcineia Libraga Papalia De Toni

Telefone para contato: 55 9214 7791

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacao

Local de coleta de dados: Escolas Municipais de Educac¢éo Basica em Santa Maria,
RS.

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar deste projeto de forma totalmente
voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa, aceitando a observacéo
do seu cotidiano de trabalho e gravacdo de uma entrevista € importante que vocé
compreenda as informacdes contidas neste documento. Vocé tem o direito de desistir

de participar da pesquisa a qualquer momento, sob nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo:

Procedimentos: Realizar entrevista gravada com os professores alfabetizadores do
primeiro ciclo da Educacédo Basica do Municipio de Santa Maria — RS, participantes
da pesquisa, e realizacdo de um grupo de interlocucdo, também com registros
audiovisuais.

Riscos: A presente pesquisa ndo apresenta danos fisicos e psicologicos, no entanto,
vocé podera sentir desconforto ao se expor durante a gravacdo e do grupo de
interlocucéo.

Beneficios: Vocé podera contribuir para uma pesquisa no campo educacional que
visa a contribuir para a compreenséao do trabalho pedagdgico na alfabetizacao.
Sigilos: As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os participantes da pesquisa ndo serao identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em
gualquer forma.

Ciente e de acordo com o0 que anteriormente foi  exposto,

eu estou de acordo em participar




95

desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de

uma delas.

Santa Maria, / /

Assinatura do participante da pesquisa RG

Eu, Dulcineia Libraga Papalia De Toni, declaro que obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante de pesquisa ou
representante legal para a participacao neste estudo. Santa Maria, // .

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE D — DESCRICAO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

M CENTRO DE EDUCACAO I<

KAIROS — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE TRABALHO,
EDUCAGAO E POLITICAS PUBLICAS

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

EIXO 1 — ASPECTO GERAL: CARACTERIZACAO/ FORMACAO

NOME:

IDADE: SEXO: FEM MAS

FORMAGAO INICIAL:

ANO DE CONCLUSAO:

POS-GRADUACAO: SIM NAO

SE SIM, QUAL:

DE QUE MODO: PRESENCIAL A DISTANCIA
QUAL A CARGA HORARIA:

EM QUAL INTITUICAO:

APERFEICOAMENTO EM ALFABETIZACAO: : SIM NAO
DE QUE MODO: PRESENCIAL A DISTANCIA
QUAL A CARGA HORARIA:

EM QUAL INTITUICAO:

EIXO 2 — ALFABETIZACAO

QUAL SUA CONCEPCAO SOBRE A ALFABETIZACAO:

CONSIDERANDO SEU TRABALHO COMO ALFABETIZADORA, QUAIS AVANCOS E
RETROCESOS TEM PERCEBIDO ?

QUAL O MAIOR DESAFIO PARA O PROFESSOR ALFABETIZADOR?

VOCE CONSIDERA QUE O PNAIC - PACTO PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA, PODE
CONTRIBUIR PARA A SOLUCAO DO PROBLEMA DO ANALFABETISMO NO BRASIL?

COMO OS ESTUDANTES ESTAO CHEGANDO AO FINAL DO PRIMEIRO CICLO?
ALFABETIZADOS?

EIXO 3 - TRABALHO
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HA QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR?

QUANTO TEMPO VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR ALFABETIZADOR?

SEMPRE TRABALHOU NESTA ESCOLA?

SEMPRE COMO ALFABETIZADORA?

EM QUAIS ESCOLAS VOCE JA TRABALHOU?

EM QUAIS OS OUTROS ANOS DE ENSINO VOCE JA TRABALHOU?

PARA VOCE FAZ DIFERENGA O ANO DE ENSINO DE TRABALHO?

COMO ALFABETIZADORA, QUAL ANO DO 1° CICLO VOCE PREFERE TRABALHAR?

AS MUDANCAS POLI"[ICAS OCORRIDAS NOS ULTIMOS ANOS MUDARAM SUA MANEIRA DE
TRABALHAR? ( DIVISAO EM CICLOS - PNAIC ) SE SIM, DE QUE MANEIRA?

PARA VOCE, QUAL E O SENTIDO DE SEU TRABALHO ?

EIXO 4 — TRABALHO PEDAGOGICO

O QUE VOCE COMPREENDE POR TRABALHO PEDGOGICO?

DA MANEIRA QUE VOCE O ENTENDE, DESCREVA O TRABALHO PEDAGOGICO QUE REALIZA

O TRABALHO PEDAGOGICO FAZ DIFERENGCA NA ALFABETIZAGCAO? DE QUE MANEIRA?

RELATE UMA SITUACAO/FATO EM SEU TRABALHO EM QUE SE EVIDENCIE TRABALHO
PEDAGOGICO
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APENDICE E - TABELA DE DADOS REFERENTES AOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO COM CONCEITO 5,6 e 7.
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CENTRO DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

KAIROS — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE

TRABALHO, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

ESTADO DO CONHECIMENTO

K

Programas de Pos-graduacdo em Educacao com conceito 5 | UF Nota Nota
Mestrado | Doutorado
Universidade Feral de Goias GO 5 5
Universidade Federal de Uberlandia MG 5 5
Universidade Federal de Pernambuco PE 5 5
Universidade Federal do Parana PR 5 5
Pontificia Universidade Catolica do Parana PR 5 5
Universidade Estadual de Maringa PR 5 5
Universidade Federal do Rio de Janeiro RJ 5 5
Universidade Federal Fluminense RJ 5 5
Universidade Federal de Santa Maria RS 5 5
Universidade Federal de Pelotas RS 5 5
Universidade Federal de Santa Catarina SC 5 5
Universidade Federal de Sdo Carlos SP 5 5
Universidade Federal de Campinas SP 5 5
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho SP 5 5
Universidade Metodista de Piracicaba SP 5 5
Universidade Nove de Julho SP 5 5
Programas de Pés-graduacéo em Educagao com conceito 6 | Est Nota Nota
ado | Mestrado | Doutorado
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro RJ 6 6
Universidade Federal do Rio Grande do Sul RS 6 6
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul RS 6 6
Universidade de S&o Paulo SP 6 6
Programas de Pds-graduacdo em Educacao com conceito 7 | Est Nota Nota
ado | Mestrado | Doutorado
Universidade Federal de Minas Gerais MG 7 7
Universidade do Estado do Rio de Janeiro RJ 7 7
Universidade do Vale do Rio dos Sinos RS 7 7
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APENDICE F - TABELA DE DADOS REFERENTES AOS ESTADO DE
CONHECIMENTO SOBRE ALFABETIZACAO.

.
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KAIROS — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE EDUCACAO

K

TRABALHO, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

ESTADO DO CONHECIMENTO

TESE: 1 DISSERTAGOES: 5
DESCRITOR: ALFABETIZACAO
N° TITULO/ ANO INSTITUIGAO: UFMG
01 TESE - 2009 AUTOR: KELY CRISTINA NOGUEIRA SOUTO

AS CONCEPCOES DE
ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NOS
DISCURSOS E NAS

PRATICAS DE
PROFESSORAS

ALFABETIZADORAS:

um estudo de caso em

uma escola municipal de

Belo Horizonte

ORIENTADOR: Profa. Dra. Marildes Marinho

PALAVRAS CHAVE: Alfabetizacdo — Letramento — Saberes
docentes.

OBJETIVO GERAL: Compreender os pressupostos teéricos e
metodoldgicos que fundamentam as praticas de alfabetizacgéo,
estabelecendo relacdes com as acdes e os processos de formacao

inicial, continuada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Analisar o discurso das professoras sobre o processo de
alfabetizacdo com letramento — identificar o que elas falam sobre
esse processo e o0 que elas fazem; explicitar a concepcdo de
alfabetizacdo, de letramento e de alfabetizacdo com letramento na
pratica de professoras alfabetizadores; analisar as rela¢des entre
a concepcao teodrica e a pratica no trabalho desenvolvido pelas
professoras alfabetizadoras; analisar os saberes nos discursos e
nas praticas das professoras, identificando quais definem a
orientagdo da proposta de trabalho nas turmas de alfabetizacéo;
descrever as estratégias organizadas pelas professoras e a
natureza do material pedagdgico utilizado nas praticas de

alfabetizacdo com letramento

METODOLOGIA:

Foi utilizada uma abordagem qualitativa, onde, para o estudo em
guestao, trés eixos norteiam este trabalho:

+ 0 discurso da teoria — a concepcéo tedrica das professoras em
relacé@o a alfabetizacéo e o letramento;

» 0 discurso sobre a pratica — a concepg¢éo das professoras sobre
a prética, a metodologia e as estratégias que utilizam na sala de

aula, no contexto da alfabetizacédo e do letramento;
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* 0 discurso da pratica, isto €, a analise da pratica das professoras
no cotidiano com as criancgas.

No resumo, a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso
desenvolvido com duas professoras alfabetizadoras que atuam em
salas de aulas com criangas de seis anos na rede municipal de
Belo Horizonte. A metodologia compreende entrevistas com as
professoras, observacoes e filmagens em sala de aula, bem como

a analise desse material coletado em sala de aula de alfabetizac&o.

SUJEITOS DE PESQUISA: Foram indicadas 15 professoras
alfabetizadoras que atuam nas diferentes escolas da cidade.

Para definir as professoras que participariam da pesquisa, o critério
foi que apresentassem caracteristicas coerentes com o objetivo
deste estudo. Assim, buscou-se identificar aquelas que
apresentassem um discurso explicito sobre a pratica pedagogica
desenvolvida e fundamentada nos conceitos que sustentam as
propostas de formagdo do municipio e nos estudos mais recentes
sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

REFERENCIAL TEORICO:

A fundamentacdo tedrica se sustentou nos estudos voltados para
a aquisicdo do sistema de escrita, psicogénese, letramento e
formacédo dos professores, especialmente os estudos de Ferreiro,

Teberosky, Soares, Bakhtin, Vygotsky, Tardif, Gauthier.

RESULTADOS:

Os resultados deste estudo evidenciaram que a préatica de
alfabetizacdo e de letramento pode ocorrer de modo integrado ou
nédo e que atividades especificas voltadas para a apropriacdo do
sistema de escrita, ou seja, aquelas que possibilitam a analise da
microestrutura da lingua, nem sempre podem se sustentar nos
textos disponibilizados em sala de aula. Fontes distintas de
saberes convergem para a construgcdo dos conceitos de
alfabetizacdo e de letramento das professoras, mas, nesta
investigacdo, a énfase recaiu sobre a experiéncia profissional junto
com os colegas de trabalho, professores mais experientes, no
interior da escola. O discurso das professoras realca, também, que
muitas das suas praticas pedagoégicas sdo orientadas pela
intuicdo, a qual se torna constitutiva do exercicio da profissdo. O
modo como fazem referéncia a intuicdo permite reconhecer que
esta representa as subjetividades delas ou um modo de legitimar

0 proprio fazer pedagdgico.

DESCRITOR: ALFABETIZACAO
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02

DISSERTAGAO - 2013

A ORGANIZACAO DAS
PRATICAS DE
ALFABETIZACAO NA
ESCOLA PARTICULAR
A PARTIR DA
INSERCAO DAS
CRIANCAS DE SEIS
ANOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

INSTITUIGAO: UFMG

AUTOR: MARIA DO CARMO GALLO CRUZ

ORIENTADOR: Dr2Ceris Salete Ribas da Silva

PALAVRAS- CHAVE: criangas de seis anos; ensino fundamental

de nove anos; organizacao das praticas de alfabetizacéo

PROBLEMATIZACAO: Compreender como as escolas
particulares recebem esses alunos, o que esperam deles em
termos de aquisic¢des iniciais da lingua escrita, como definem suas
metas de aprendizagem e organizam as propostas de

alfabetizacéo.

OBJETIVO GERAL: Teve como principal objetivo a realizacédo de
uma andlise das propostas de alfabetizacdo de algumas
instituicdes particulares de ensino de Belo Horizonte, considerando
os conhecimentos e habilidades relacionados a aquisicdo da lingua
escrita que essas escolas instituem como mais relevantes para as
criancas de seis anos, logo ao ingressarem no EF. Para isso, 0
estudo investigou também alguns procedimentos avaliativos
utilizados no processo de insercdo desses aprendizes.

Nas consideracfes: Este estudo teve como principal objetivo

refletir _sobre alguns aspectos definidores das praticas de

alfabetizacdo desenvolvidas em trés escolas particulares, no

contexto da implantacdo do EF de nove anos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Investigou também como ocorre a
inser¢cdo das criangas nesses dois casos, nos quais a escola
selecionada possua os dois segmentos (El e EF) e acolhe no
primeiro ano do EF tanto as criancas da propria instituicdo, quanto

as criancas novatas, que tenham ou n&o cursado a El.

METODOLOGIA: abordagem qualitativa, com a entrevista
semiestruturada e a analise documental como o0s principais
instrumentos de coleta dos dados. A analise dos dados apoiou-se
num conjunto de autores que investigam as concepg¢bes de
alfabetizacdo e letramento e nos estudos sobre as escolas

eficazes.

SUJEITOS DA PESQUISA: professores e coordenadores do 1°
ano de trés escolas de Belo Horizonte, reputadas no mercado

escolar pelo alto nivel de exigéncia académica.

REFERENCIAL TEORICO: ALMEIDA, ALES-MAZZOTTI,
ARELARO, BATISTA, BOURDIEU, FERREIRO, FRANCO,
FRIGOTTO, MORTATTI, SOARES.
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RESULTADOS: Os resultados revelam que ha uma relagao entre
0s procedimentos avaliativos utilizados no processo de insercéao
das criangas nas escolas e as diretrizes que definem o
planejamento pedagoégico das praticas de alfabetizacdo nesse
novo cenario educacional.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa mostram que quase
todas as criancas que chegam ao 1° ano do EF nessas escolas ja
cursaram a El. A maioria dessas criangas, em sua experiéncia pré
e extra escolar, tiveram acesso amplo a escrita e chegaram ao EF
conhecendo muitas de suas manifestacdes e utilidades. Nos
depoimentos obtidos, também foi recorrente a questdo da idade
considerada apropriada para a alfabetizagdo das criancas, o que
nos revela que, nas redes particulares de ensino, essa questdo ndo
€ encarada como um problema, mas um consenso. A andlise das
entrevistas com as professoras e coordenadoras sugere que nao
ha divergéncia nas propostas das trés escolas quanto a
alfabetizacdo das criancas aos seis anos, pois predomina a diretriz
de que as criancas devem ser alfabetizadas (considerando néo
apenas o inicio, mas também a consolidacéo desse processo) logo

no primeiro ano do EF.

DESCRITOR: ALFABETIZAGAO

03

DISSERTACAO - 2010

DOS SABERES
TEORICOS AOS
SABERES DA ACAO:
A CONSTRUCAO DE
CONCEPCOES E
PRATICAS
ALFABETIZADORAS

INSTITUICAO: UFMG

AUTOR: ERCILEIA BATISTA DO ESPIRITO SANTO

ORIENTADOR: PROFA. DRA. MARILDES MARINHO

PALAVRAS-CHAVE: Construcdo de concepgbes, Préticas

alfabetizadoras, Formacao Docente.

PROBLEMATIZACAO: nio fica claro

OBJETIVO GERAL: O objetivo principal desta pesquisa € analisar
0s processos de mobilizac&@o e de apropriacdo de saberes tedricos

por parte do alfabetizador, na sua prética de sala de aula.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Pretende-se identificar quais saberes
os alfabetizadores mobilizam para conduzir suas acdes
pedagégicas; identificar as possiveis origens ou condicionantes
desses saberes; analisar as concepcdes de alfabetizacédo
subjacentes aos materiais didaticos e as interagées com os alunos
em sala de aula; e na trajetéria de formacéo desses profissionais;
analisar o processo de formacdo em servico; analisar o papel do
professor-formador, nas suas estratégias de escuta e de

acompanhamento do trabalho pedagdgico; refletir sobre a
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pesquisa na area da educacédo como uma possibilidade de troca
de saberes entre pesquisador-pesquisado.

METODOLOGIA: A metodologia utilizada teve como base os
principios da pesquisa colaborativa de acordo com a perspectiva
de Ibiapina (2008). Foram realizadas observacdes, conversas
informais, entrevistas, registradas em gravacfes e no diario de
campo como alguns dos principais instrumentos de coletas de

dados. Os resultados obtidos apontam para a compreensédo de que

SUJEITOS DE PESQUISA: Professoras do primeiro ano.

REFERENCIAL TEORICO: Os principais referenciais tedricos da
pesquisa se apoiam em Tardif, Perrenoud, Liston e Zeichner,
Shon, para analisar as questdes relacionadas aos saberes
docentes e sua formacgdo. Anne-Marie Chartier, Soares, Piaget,
Ferreiro, Teberosky, Silva dentre outros para analisar as questdes

relativas aos sabres docentes ligados a alfabetizacao.

RESULTADOS: Os resultados obtidos apontam para a
compreensdo de que as professoras precisam de auxilio para
reconstruir concepcdes e praticas de alfabetizacdo. Apenas a
aprendizagem de concepc¢des teodricas, distantes do fazer, nédo
possibilita estabelecer relacbes entre o0 que se aprende nha
faculdade e o que se faz nas salas de aula. Perceberam-se
claramente falhas na formacdo do professor alfabetizador e foi
possivel concluir que é possivel superar esses “problemas” de
formagé&o na aproximagéao dos saberes tedricos com os saberes da
pratica. Esta pesquisa revelou a importdncia de um trabalho
conjunto entre pesquisadores e professores de maneira a conduzir
os professores a autonomia para conceber e refletir sobre a prépria
pratica e ser capaz ndo apenas de compreender as teorias de
alfabetizacdo, mas de relaciona-las as a¢bes num processo
continuo de reflexdo na acdo e sobre a acdo, agindo por

conhecimento e com fundamento.

DESCRITOR: ALFABETIZACAO

04

DISSERTACAO - 2011

PROFESSORES
ALFABETIZADORES E
A FORMACAO
CONTINUADA: UM

INSTITUICAO: UFMG

AUTOR: Miriam Maria Roberto Marmol

ORIENTADOR: Francisca lzabel Pereira Maciel

PALAVRAS-CHAVE: formacdo  continuada; professores
alfabetizadores; leitura e escrita.

PROBLEMATIZACAO: Pretende contribuir para que as agées do

governo possam se basear no que € relevante e necessario no
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ESTUDO DE CASO
SOBRE O CURSO
“‘INSTRUMENTOS DA
ALFABETIZAGAO”

cotidiano da sala de aula e no desenvolvimento profissional,

direcionando um ensino-aprendizagem de qualidade.

OBJETIVO GERAL: analisar a opinido de professores
alfabetizadores com relagdo ao curso “Instrumentos da
Alfabetizagdo” e verificar se ele contribui para a capacitagao dos

profissionais da educagéo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: néo ficam claros

METODOLOGIA: as andlises dos documentos, dos questionarios
basear-se-80 numa perspectiva quantitativa e qualitativa. Serdo
analisados os discursos verbais dos professores cursistas,
tomando como base a linguagem como uma construcdo social,
organizada por meio dos dialogos estabelecidos pelo contexto
social.

SUJEITOS DE PESQUISA: professores cursistas de escolas
publicas dos estados de Amapa, Mato Grosso do Sul, Minas

Gerais, Para e Rondobnia.

REFERENCIAL TEORICO: foram utilizadas as discussdes teoricas
dos seguintes pesquisadores: Novoa (1992), Perrenoud
(1993/2002), Tardif (2002/2008), Shon (1992), Gaitti
(2003/2008/2009), Diniz-Pereira (2009) e Santos (1998/2007),
Soares (1998/2004), Frade (2010) e os autores da Colecao
Instrumentos da Alfabetizacéo.

RESULTADOS: concluiu-se que a formacao continuada atendeu a
maioria dos professores cursistas no que tange ao tempo, ao
material, a relacdo entre conteldo e prética pedagbgica e a
interacdo entre formador e cursista. Mas, hd questées que ainda
precisam ser concretizadas nas formacdes continuadas, tais como:
0 atendimento a todos os professores da rede e ndo somente a
alguns; e a ampliac@o do dialogo, da troca de experiéncias com
diferentes realidades sdcio-culturais e ndo apenas com certo grupo
de professores alfabetizadores de realidade exclusivamente
urbana.
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APENDICE G - TABELA DE DADOS REFERENTES AOS ESTADO DE

CONHECIMENTO SOBRE TRABALHO PEDAGOGICO.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
KAIROS — GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE

K

TRABALHO, EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

ESTADO DO CONHECIMENTO

TESE: 1

DISSERTACOES:

DESCRITOR: TRABALHO PEDAGOGICO

NO

TITULO/ ANO

INSTITUIGAO: UFSM

01

DISSERTACAO
2015
O TRABALHO
PEDAGOGICO, AS
POLITICAS
PUBLICAS DE
UNIVERSALIZACAO DA
EDUCACAO
BASICA E O CURSO
NORMAL: ENTRE
CABOTAGENS,
NAUFRAGIOS E
TRAVESSIAS.

AUTOR: Josiane Lara Fagundes

ORIENTADOR: Liliana Soares Ferreira

PALAVRAS CHAVE: Trabalho pedagdgico. Curso Normal.

Politicas Publicas de Universalizacdo da Educacédo Basica

PROBLEMATIZACAO:

dos professores do Curso Normal do IEEOB de Santa Maria —

Em que medida os discursos
RS, sobre seu trabalho pedagdgico, evidenciam possibilidades
e entendimentos de universalizacdo da Educacdo Basica,
constante nas politicas publicas educacionais, a partir de 19967

OBJETIVO GERAL: Consistiu em analisar em que medida os
discursos dos professores sobre seu trabalho pedagdégico no
IEEOB de Santa Maria — RS evidenciam possibilidades e
entendimentos de universalizacdo da Educacdo Basica,
constante nas Politicas Publicas Educacionais Brasileiras a
partir de 1996

OBJETIVOS ESPECIFICOS: definiu-se a realizag&o do estudo
sobre a histéria das politicas de universalizacdo da Educacéo
Bésica no Brasil, a partir de 1996; a avaliagdo das mudancas
nas politicas de universalizacdo da Educacé@o Bésica e seus
impacto sobre o(s) sentido(s) do trabalho desenvolvido pelos
interlocutores da pesquisa; a analise dos discursos dos
pesquisados, relacionando-os com as Politicas de
Universalizacdo da Educacdo Béasica e o conhecer como 0s
professores do Curso Normal do IEEOB de Santa Maria — RS

produzem sentido (s) sobre seu trabalho.

METODOLOGIA: Explicita-se a opcdo pelo Materialismo
Histérico Dialético, de abordagem marxista, porque, além de

uma concepg¢do de mundo, ha nele o método e a praxis como
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caracteristicas indissociaveis. Estes atributos especificos
proporcionam a compreensdo do concreto em sua totalidade e
instrumentalizam a transformacéo da realidade, objetivo Ultimo
da pesquisa em Educacéo

Os dados foram produzidos a partir da analise dos Documentos
do IEEOB2, das Politicas Publicas de Universalizacdo da
Educacéo Basica

A analise dos dados foi realizada pelo método da Analise de
Conteldo, baseando-se em Lawrence Bardin (2011).

SUJEITOS DE PESQUISA: Entrevistas com 19 professores do

Curso Normal do IEEOB e do Grupo de interlocucgéo.

REFERENCIAL TEORICO: BARDIN, CHAUI, FIORIN,
FREITAS, FRIGOTO, FRIZZO, FERREIRA, HYPOLITO,
KONDER, LUDKE, ANDRE, MANACORDA, MARCONI,
MARX, MYNAIO, SAVIANI, TRIVINOS,

RESULTADOS:

Nas palavras da autora: O Curso Normal encontra-se de modo
objetivo na organizacdo educacional brasileira como uma figura
sui generis. Prepara professores, mas néo € de Nivel Superior,
e, sendo de Nivel Médio e tendo carater de profissionalizacao,
nao compde a Educacao Profissional. Essa “organizagéo
desorganizada”, além de impedir uma identidade profissional,
esta esfacelando o curso pouco a pouco, deixando-o em total
desamparo. Esse processo demonstra que ninguém quer ser
identificado como o causador do naufragio, embora todos
colaborem diretamente para que ele ocorra. Desse modo, sua
morte terd aparéncia de ter sido ocasionada por causas
naturais, ou entdo, sera um imprevisto, um acidente, advindo
de uma forga maior. Sem responsaveis, sem nexo causal, sem
corpo e sem homicidio. Acontecera do nada e, aos desatentos,
ndo necessitard dar explicacbes. Defende-se que o Curso
Normal, como mediacdo das Politicas Publicas Educacionais,
precisa morrer. Morrer pela superacdo das condi¢cdes que o
criaram; morrer porque foi alcangcada a abrangéncia da
educacdo escolarizada, em extensédo e profundidade. Morrer,
agora, sera morrer pelas méos que pretendem desqualificar a
Educacgédo e identificad-la, mais e mais, a logica de producao
capitalista. Viu-se pelos nimeros apresentados ao longo do
estudo que o processo de formacéo de professores em Nivel

Superior, especificamente na Pedagogia, ndo decorre no
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sistema publico, mas em instituicdbes privadas. Com o
abandono do Curso Normal pela rede estadual e municipal de
ensino, 0 que se constata, ao longo dos anos, é a potencial
privatizacdo da formagdo de professores. Além disso, com a
necessidade de ampliacdo da Educacéo Infantil nos proximos

anos, tem-se grande interesse que o naufragio ocorra.

DESCRITOR: TRABALHO PEDAGOGICO

02

TESE - 2015
DIALETICA DAS
DISPUTAS: TRABALHO
PEDAGOGICO A SERVIGO
DA CLASSE
TRABALHADORA?

INSTITUICAO: UFSM

AUTOR: Mariglei Severo Maraschin

ORIENTADOR: Liliana Soares Ferreira

PALAVRAS CHAVE: Trabalho pedagogico, trabalho,

tecnologia, politicas publicas educacionais, PROEJA.

PROBLEMATIZACAO: Quais sentido(s) do trabalho, da
tecnologia e do trabalho pedagégico se evidenciam no
trabalho pedagadgico e nas politicas de educacéo béasica
integradas a educacéo profissional, na modalidade EJA, dos
Institutos Federais do RS e como contribuem para a

configuracdo de um contexto de dialética das disputas.

OBJETIVO GERAL: Investigar na perspectiva dialética, o(s)
sentido(s) do trabalho, da tecnologia e do trabalho pedagdgico,
nas politicas de educacdo basica integradas a educacdo
profissional, na modalidade de educacdo de jovens e adultos,
nos Institutos Federais do RS, e como contribuem para a
configuragéo de um contexto de dialética das disputas em torno
das politicas e do trabalho pedagdgico de 2005 a 2014.

OBETIVOS ESPECIFICOS:

e Elaborar um referencial teorico sobre trabalho
pedagégico, trabalho, tecnologia e classe trabalhadora;

e Analisar o0 movimento das politicas de educacao
profissional integrada a educacdo basica na
modalidade de educac¢éo de jovens e adultos de 2005
a 2014 e os sentidos do trabalho pedagégico, do
trabalho, da tecnologia e da participacdo da classe
trabalhadora;

e Conhecer 0 lugar e os sentidos do trabalho, da
tecnologia, do trabalho pedagdgico e da participacéo
da classe trabalhadora no trabalho pedagdgico dos IFs
do RS;
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e Compreender e analisar os sentidos do trabalho
pedagogico, do trabalho, da tecnologia e das disputas
em torno do trabalho pedagdgico e das politicas de
educacéao profissional para a EJA nos IFs do RS, no
periodo de 2005 a 2014.

METODOLOGIA: Materialismo histérico dialético; Pesquisa
tedrica e documental. Categorias do método e do conteudo:
historicidade, praxis, totalidade, mediacédo, contradi¢ao.

Observacao participante; Observacédo sistematica em diario de
campo; entrevista com o gestor; grupos focais; grupo de

interlocucéo

SUJEITOS DE PESQUISA: 105 estudantes, 55 professores e

5 gestores.

REFERENCIAL TEORICO: ANTUNES, BARDIN, CIAVATTA,
FIORIN, FREITAS, FRIGOTO, FRIZZO, FERREIRA, GADOTI,
GERRA, HEGEL, HYPOLITO, KONDER, KOSIK, KUENZER,
LUKACS, LUDKE, ANDRE, MACHADO, MANACORDA,
MARX, MESZAROS, SAVIANI, SOARES, VASZQUEZ, VIEIRA
PINTO.

RESULTADOS: A investigacdo chegou ao entendimento de
que os sentidos do trabalho e da tecnologia ndo estédo
evidenciados no trabalho pedagoégico das realidades
pesquisadas, salvo em uma realidade que se destacou, pela
efetivagdo do curriculo integrado. Observou-se também que
ndo ha mecanismos de participacdo da classe trabalhadora nos
IFs do RS, e que sdo muitas as disputas mapeadas na prética,
ficando o questionamento se as disputas sdo em torno do
financiamento, ou se sdo disputas de concepcao e de gestao.
Percebeu-se que este campo possui varias possibilidades de
novos estudos e que o trabalho pedagdgico e as reunides

constroem sentido para a politica de EP integrada a EJA.

DESCRITOR: TRABALHO PEDAGOGICO
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DISSERTACAO - 2014
UM ESTUDO SOBRE O
TRABALHO DAS
PEDAGOGAS NO
INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA:
HISTORICIDADES,

INSTITUICAO:

AUTOR: Taise Tadielo Cezar

ORIENTADOR: Liliana Soares Ferreira

PALAVRAS- CHAVE: Historicidade; Trabalho; Pedagoga;

Educacéo Profissional.

PROBLEMATIZACAO: A partir dos discursos e do processo de
implementacao do

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
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INSTITUCIONALIDADES E
MOVIMENTOS

Farroupilha, como
esta se constituindo a historicidade do trabalho dos pedagogos
que séo

Técnicos Administrativos em Educagéo desta instituicao?

OBJETIVO GERAL: objetivou analisar, dialeticamente, a partir
dos discursos e do processo de implementacdo do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, como
esta se constituindo a historicidade do trabalho das pedagogas,
gue possuem vinculo institucional como Técnicas -

Administrativas em Educacao nesta instituicao

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

METODOLOGIA: A pesquisa foi construida com base na
perspectiva do materialismo historico e dialético. O processo de
producao, analise e interpretagdo dos dados foi realizado a
partir de pesquisa bibliogréafica, analise documental, entrevistas
semi-estruturadas e grupo de interlocucdo, sendo utilizada a
técnica de Andlise de Conteudo, (Bardin, 2011), para analise

dos dados produzidos

SUJEITOS DA PESQUISA: Participaram do estudo quinze
mulheres, formadas em curso de Pedagogia em diferentes
tempos e instituicdes, que ingressaram no Instituto Federal
Farroupilha por concurso publico, entre os anos de 2007 e 2013
e realizam um trabalho especifico do cotidiano escolar, o qual

nao esta diretamente ligado a aula, com estudantes.

REFERENCIAL TEORICO: BARDIN, CHAUI, FIORIN,
FREITAS, FRIGOTO, FRIZZO, FERREIRA, HYPOLITO,
KONDER, LUDKE, ANDRE, MANACORDA, MARCONI,
MARX, MYNAIO, SAVIANI, TRIVINOS,

RESULTADOS: O estudo primou pela interlocucdo tedrica
articulada com os discursos produzidos durante a pesquisa.
Estes revelaram que a constituicdo do trabalho destas
pedagogas deve ser compreendida na relacdo com a totalidade
histérica e social, uma vez que estas mulheres vém se
produzindo pedagogas por meio do trabalho que realizam, na

dindmica da vida humana em sociedade.
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APENDICE H - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS ESTUDANTES POR NIiVEL
DE PROFICIENCIA - LINGUA PORTUGUESA COM FOCO EM LEITURA - 5° ANO
Gréfico — Dados referentes ao percentual dos estudantes por nivel de proficiéncia em
lingua portuguesa com foco em leitura no 5° ano

Distribuicao percentual dos estudantes por nivel de
proficiéncia em Lingua Portuguesa com foco em leitura
no 52 ano
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Fonte: De Toni (2017). Elaborado pela autora com base na pagina do Plano Educacional Municipal/
INEP

Acesso em jul. 2017 e disponivel em:
<http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2F Integra%C3%A
7%C3%A30%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Apr
endizagem%20-%20an0s%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-
%201%C3%ADngua%?20portuguesa&Pl=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Muni
Cc%C3%ADpi0%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22RI0%20GRANDE%20D0%20SUL%22&col2=%
221 ocalidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22SANTA%20MARIA%22&psa2=%
22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A30%22>
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APENDICE | - TABELA DE DADOS REFERENTE AOS NIVEIS DE AVALIACAO
DA PROVA BRASIL E SUAS RESPECTIVAS PORCENTAGENS.

Tabela - Dados referente aos niveis de avaliacdo da Prova Brasil e suas respectivas
porcentagens de proficiéncia em lingua portuguesa no 5° ano.

Nivel Descri¢do do Nivel - 5° Ano do Ensino Fundamental
Nivel O - A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste
Desempenho | nivel. Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem 3.15%
menor que atencdo especial, pois ndo demonstram habilidades muito | ™
125 elementares.
Nivel 1 - ~ . .
Desempenho _Os estugantes ,p_rovavelmente sdo capazes de_. Local_lzar
p
Mmaior ou mforrpag_oes expll_c_ltas em textos narrativos curtos, informativos .
igual a 125 e e anuncios. ldentificar 0 tema de um texto. Local~|zar elementos | 8,12%
menor que Como 0 personagem pI’InCIPaL E§tabelecer relagao entre partes
150 do texto: personagem e acao; acao e tempo; agdo e lugar.
Nivel 2 - Além das habiligades anteriormente'cita(jas, 0S ~estudar,\tgas
Desempenho provavelmente sdo capazes de: Loca_llzqr informacéo explicita
. em contos. ldentificar o assunto principal e a personagem
maior ou - . S 0
igual a 150 e prmmpa! em reportagens e em fabulas. Recpnhecer a ,fln.alldade 14,74%
menor que de receitas, manuais e regulamentos. 'Inferlr caracteristicas Eie
175 personagem em fabulas. Interpretar linguagem verbal e néo
verbal em tirinhas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Nivel 3 - provavelmente sdo capazes de: Localizar informacéo explicita
Desempenho | em contos e reportagens. Localizar informacdo explicita em
maior ou propagandas com ou sem apoio de recursos gréficos. 17.49%
igual a 175 e | Reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas, '
menor que contos e tirinhas. Inferir o sentido de palavra, o sentido de
200 expressao ou 0 assunto em cartas, contos, tirinhas e histérias em
quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar informacédo explicita
em sinopses e receitas culinarias. Identificar assunto principal e
personagem em contos e letras de musica. Identificar formas de
Nivel 4 - representacdo de medida de tempo em reportagens. Identificar
Desempenho | assuntos comuns a duas reportagens. Identificar o efeito de
maior ou humor em piadas. Reconhecer sentido de expressao, elementos 22 06%
igual @200 e | da narrativa e opinido em reportagens, contos e poemas. '
menor que Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre
225 pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos e
tirinhas Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de
pontuacdo e sentido de expressbes em poemas, fabulas e
contos. Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em
quadrinhos.
Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente séo capazes de: Identificar assunto e opinido em
reportagens e contos. ldentificar assunto comum a cartas e
Nivel 5 - poemas. Identificar informacdo explicita em letras de
Desempenho | musica e contos. Reconhecer assunto em poemas e tirinhas.
maior ou Reconhecer sentido de conjun¢des e de locucdes adverbiais em 15.14%
. L , 0
igual a 225 e | verbetes, lendas e contos. Reconhecer finalidade de reportagens
menor que e cartazes. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e
250 relacdo entre pronome e seu referente em tirinhas, contos e
reportagens. Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e
cartas. Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacao e assunto em fabulas. Inferir informacdo em poemas,
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reportagens e cartas. Diferenciar opinido de fato em reportagens.
Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e
tirinhas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar opinido e informacéo
Nivel 6 - _explicita em fébylas, contos, crbnicas e reportagens. Ider}'gificar
Desempenh informacéo e_pr|C|ta em reportagens com ou sem 0 auxilio de
penho . !
maior ou recursos graficos. Reconhecer a finalidade de \~/erbetes, fabulas,
igual a 250 e charges e _reportage~ns. Reconhecer relagdo de causa e | 10,37%
menor que consequéncia e relacdo entre pronomes e seus referentes em
275 poemas, fabulas e conto§. Inferir assunto E)rl_nmpal e sentido de
expressdo em poemas, fabulas, contos, cronicas, reportagens e
tirinhas. Inferir informag&o em contos e reportagens. Inferir efeito
de humor e moral em piadas e fabulas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: Identificar assunto principal e
informagdes explicitas em poemas, fabulas e letras de musica.
Nivel 7 - Identificar opini&o em poemas e crénicas. Reconhecer o género
Desempenho | textual a partir da comparacao entre textos e assunto comum a
maior ou duas reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em 5 68%
igual a 275 e | fabulas. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagéo | ™’
menor que entre pronomes e seus referentes em fabulas, contos e cronicas.
300 Inferir informacéo e efeito de sentido decorrente do uso de sinais
graficos em reportagens e em letras de musica. Interpretar efeito
de humor em piadas e contos. Interpretar linguagem verbal e ndo
verbal em histérias em quadrinhos.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Nivel 8 - prc_)v'aivelmente sdo capazes de: Identificar assunto prin(_:ipal e
Desempenho opinido em contos e cartas do leitor. Reconhecer sentlfjo de
maior ou locucdo adverbial e eleme~ntos da narrativa em Afab'ulas
igual 2 300 e coptos. Reconhecer relacdo de causa e consequencia e 2,33%
menor que relacdo entre pronomes e seus referentes em fabulas e
305 reportagens. Reconhecer assunto comum entre textos de
géneros diferentes. Inferir informacdes e efeito de
sentido decorrente do uso de pontuacdo em fabulas e piadas.
g:evseelrr?penho Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
maior ou provavelmente sdo capazes de: Identificar opinido em fabulas e 0,94 %
igual que reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor
325

Fonte: De Toni (2017). Elaborado pela autora com base na pagina do Plano Educacional Municipal/
INEP

Acesso em jul. 2017 e disponivel em:
<http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2F Integra%C3%A
7%C3%A30%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Apr
endizagem%20-%20an0s%20iniciais%20-%20prova%20brasil%20-%20resultados%20-
%201%C3%ADngua%20portuguesa&P1=dashboard&Action=Navigate&col1=%22Localidade%20Muni
Cc%C3%ADpi0%22.%22Nome%20Uf%22&val1=%22RI0%20GRANDE%20D0%20SUL%22&col2=%
22Localidade%20Munic%C3%ADpio%22.%22Nome%22&val2=%22SANTA%20MARIA%22&psa2=%
22INEP%20-%20Integra%C3%A7%C3%A30%22>





