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RESUMO

O SABER LINGUISTICO EM DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

AUTORA: ADRIELE DELGADO DIAS
ORIENTADORA: ELIANA ROSA STURZA

O presente estudo tem por objetivo analisar os sentidos das designacdes de
disciplinas que se referem ao saber linguistico, do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), tomando como referéncia os
pressupostos tedricos da Semantica do Acontecimento, de Eduardo Guimaraes
(2005). Para contextualizar nossa pesquisa, apresentamos um panorama sobre a
Historia das Ideias Linguisticas (HIL) e sobre a Histéria das ldeias Pedagdgicas no
Brasil, com a finalidade de situar também a abordagem tedrica que dialoga com os
estudos da HIL no Brasil, compreendendo como a Linguistica se institucionaliza e se
disciplinariza no cenario brasileiro. O objeto de pesquisa deste trabalho € o conjunto
de disciplinas relativas ao estudo da lingua e da linguagem que fazem parte do
curriculo do Curso de Pedagogia da UFSM. Na analise das disciplinas selecionadas
como corpus da pesquisa, utilizamos a “Designacdo” como categoria analitica,
destacando o funcionamento semantico dos elementos de articulagdo e
especificacdo no interior de cada designacao. Interessa-nos a designacao enquanto
mecanismo de atribuicdo de sentido, assim como sua relagdo com o texto de cada
ementa das disciplinas. Para tanto, primeiramente, selecionamos seis (6) disciplinas
do Curso de Pedagogia da UFSM, recortando suas designacgdes e analisando como
elas se estruturam e funcionam semanticamente. Além disso, estabelecemos um
dialogo entre as designacdes das disciplinas com o0s objetivos propostos, 0s
programas e as bibliografias descritas de cada uma, para compreender como o
conjunto de tais disciplinas sustenta o discurso pedagdgico do Curso e como
descreve a area dos estudos linguisticos na formac¢éo do futuro Pedagogo da UFSM.
Os resultados nos mostram que h&a uma preocupante dispersdo do saber linguistico
no Curso de Pedagogia da UFSM, ou seja, 0 conjunto de teorias que embasam as
disciplinas selecionadas néo apresenta com clareza o saber linguistico que norteia a
formacéo do Pedagogo.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia da UFSM; Historia das Ideias Linguisticas;
Semantica do Acontecimento; Designacao.



ABSTRACT

THE LINGUISTIC KNOWING OF THE COURSE OF PEDAGOGY OF THE
UNIVERSITY FEDERAL OF SANTA MARIA (UFSM)

AUTHOR: ADRIELE DELGADO DIAS
ADVISER: ELIANA ROSA STURZA

The present study has the goal to analyze the meanings of the designations of
disciplines which refer to linguistic knowing, of the Pedagogy Course at the Federal
University of Santa Maria (UFSM), taking as a reference the theoretical assumptions
of the Semantica do Acontecimento, of, Eduardo Guimardes, (2005). To
contextualize our research, we present an panorama about the History of Linguistic
Ideas (HIL) and on the History of Pedagogical Ideas in Brazil, with the purpose of
situate the theoretical approach too, that dialogues with the studies of the HIL in
Brazil, understanding how Linguistic becomes institutionalized and get disciplinary in
the brazilian scenery. The goal of the research on this work is the set of disciplines
related to the study of language that are part of the curriculum
of UFSM's Pedagogy Course. On the analysis of selected disciplines as corpus of
this research, we utilized the "Designation” as analytical category, highlighting the
semantic function of the elements of articulation and specification inside each
designation. We are interested in the designation as a mechanism for the attribution
of sense, as well as your relationship with the text of each written registry of subjects.
To this end, first, select six (6) subjects of the Course of Pedagogy of UFSM, cutting
their designations and analyzing how they are structured and work semantically.
Besides that, we have established a dialogue between the designations of disciplines
with the proposed objectives, the programs and the bibliographies described, to
understand how the set of such disciplines supports the pedagogical discourse of the
Course and describes the area of linguistic studies in the formation of the future
UFSM Pedagogue. The results show us that there is a worrying dispersion of linguist
knowing over the Course of the Pedagogy of UFSM, in other words, the set of
theories that supports the selected disciplines does not presents clarity the
knowledge linguist that guides the formation of the Pedagogue.

Keywords: UFSM Pedagogy Course; History of Linguistic Ideas; Semantics of the
Event; Designation.
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INTRODUCAO

A realizacdo deste trabalho é resultado de meu percurso académico como
pedagoga formada na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em 2009 e,
atualmente, como aluna do Programa de Pés-Graduagédo em Letras da UFSM. Iniciei
minha experiéncia de pedagoga em instituicdes escolares da cidade de Santa Maria-
RS, logo no inicio de minha formacéo, por meio de estagios, no ano de 2005. Em
2011, conclui o curso de especializacdo em Gestao Educacional, também na UFSM.
Porém, inquieta e interessada em adquirir mais conhecimentos na area da
Educacédo, em 2013, realizei um desejo guardado desde o Ensino Médio, e ingressei
no Curso de Letras- Espanhol, desta mesma instituicao.

Logo no primeiro semestre, na disciplina de Linguistica Geral, comecei a me
interessar pelos estudos da lingua e da linguagem. N&o sei dizer o que mais
despertou meu interesse, se a paixdo e o envolvimento da professora com 0 modo
como ela abordava o conteldo ou 0s conceitos e estudos sobre a Linguistica. Esse
primeiro contato com os estudos linguisticos transformou minhas ideias fazendo-me
(re)pensar sobre minha formacdo docente, o que me instigou a querer saber,
conhecer e pesquisar na area da Linguistica.

Dessa forma, esse interesse nos estudos linguisticos me levou a procurar a
professora Eliana Rosa Sturza, que, prontamente, me atendeu e me acolheu no seu
laboratorio no qual também se pesquisa temas referentes a Historia das Ideias
Linguisticas (HIL). Além disso, no Entrelinguas’, um centro de pesquisa, ensino e
extensao, vinculado ao Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), coordenado pela Prof? Dr. Eliana
Rosa Sturza, sdo desenvolvidos projetos e atividades relacionadas a politica de
linguas, linguas em contato e espacos de enunciacéo de linguas, que se referem a
Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola, bem como a interface linguistica e cultural
dessas linguas e, ainda, as politicas de promocéo e certificacdo delas de acordo
com o que propde o objetivo do laboratério.

No Entrelinguas, tive a oportunidade de trabalhar com distintos projetos,
aumentando, assim, meu conhecimento e meu interesse em pesquisar na area da

Linguistica. Com as experiéncias na docéncia que tive/tenho como

! Projeto o qual ingressei no ano de 2014.
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professora/pedagoga e, ainda, avaliando meu processo formativo nas Letras,
percebi o0 quanto muitos conceitos e teorias da Linguistica, como area do
conhecimento sobre a lingua e a linguagem, foram muito pouco desenvolvidas e
tratadas em minha graduacéo no Curso de Pedagogia, da UFSM.

Para tanto, buscando articular a area dos estudos linguisticos e a Pedagogia,
€ que se formula a questdo de pesquisa deste trabalho: Quais os sentidos dos
saberes linguisticos apresentados nas ementas das disciplinas® relativas aos
estudos sobre a lingua e a linguagem, do Curso de Pedagogia da UFSM?

Considerando, que tanto o Curso de Letras quanto o de Pedagogia tém por
finalidade a formacdo de professores para a Educacdo Basica com enfoque
predominante nas questdes de lingua e linguagem, questiono-me, entdo, se em
alguma das disciplinas do Curso de Pedagogia da UFSM houve, de fato, uma
abordagem na perspectiva da Linguistica quando se abordavam questdes relativas a
lingua e a linguagem.

Por essa razdo, o presente estudo objetiva analisar como os estudos
linguisticos se fazem presentes no Curso de Pedagogia da UFSM, verificando se
nas ementas das disciplinas as designacdes (titulo pelo nome), os objetivos
(capacidade(s) do aluno ao término da disciplina), os programas (divididos em
unidades) e as suas bibliografias (basica e complementar) tratam ou ndo de
aspectos especificos sobre lingua e linguagem?®. Desse modo, este trabalho se
inscreve na Histéria das Ideias Linguisticas (HIL)* em articulagdo com a Semantica
do Acontecimento, desenvolvida por Eduardo Guimarées (2005).

Além de meu interesse pelo presente trabalho ter surgido a partir de
inquietacbes pessoais, na busca por compreensdo de varias outras questbes
relacionadas a minha formacdo docente, percebemos que s&o praticamente
inexistentes as investigacfes sobre a Linguistica que as tratem sob o viés dos
estudos linguisticos, sobretudo na perspectiva da Historia das Ideias Linguisticas,
para compreender a sua institucionalizacdo em outras areas do conhecimento. Para
interpretar qual sentido do ensino de contetdos relativos a lingua e a linguagem,

propostos nas disciplinas selecionadas para este trabalho, optamos por realizar uma

® Tais disciplinas seréo descritas no capitulo 4.
® Estas colocacgOes serdo mais detalhadas na analise deste trabalho.
4 Apresentamos seu processo no capitulo 1, se¢ao 1.3.
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analise enunciativa dos titulos atribuidos as disciplinas, os quais consideramos como
designagodes.

Nesse sentido, este trabalho abarca a Historia das Ideias Linguisticas como
lugar de discussdo sobre a lingua, partindo da perspectiva da producdo do
conhecimento linguistico para entender como a Linguistica se estabelece como
campo do saber. Do ponto de vista da HIL, buscamos compreender como a lingua e
a linguagem se constituem dentro das disciplinas, compreendendo a Linguistica
como campo do saber. Para tanto, utilizamos, como um dos referenciais tedricos,
Orlandi (2002), que entende que “a questdo do saber adquire o sentido de uma
pratica que deixa resultados na histéria do homem” (lbid., p. 16). Em relacdo a
disciplina de Linguistica, Saussurre (2012) explica que esta é constituida por todas
as manifestacdes da linguagem humana.

Enquanto ciéncia da linguagem, a Linguistica tomou seu espaco a partir do
século XX, quando seu processo de institucionalizacdo® teve inicio. E a partir daf,
comecou a ser encarada como matéria, disciplina, cadeira, pois ela passou a ser
compreendida como uma ciéncia, uma ciéncia da lingua e da linguagem.

Sendo assim, considerando que sou pedagoga e também graduanda em
Letras, a problematica e o objetivo desta pesquisa conduzem o desenvolvimento
desse trabalho que se estrutura da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama sobre a Linguistica como
campo do saber que aborda a lingua e a linguagem. Também apresentamos a
Historia das Ideias Linguisticas como uma perspectiva de abordagem dos estudos
linguisticos, considerando os processos de institucionalizacdo, disciplinarizacéo e
gramatizacdo da Linguistica no Brasil.

No segundo capitulo, em paralelo ao primeiro, trazemos um panorama sobre
a Histéria das ldeias Pedagdgicas no Brasil. Para este trabalho, consideramos
ainda, os documentos oficias que orientam os cursos de Pedagogia no Brasil para a
formacao docente e, em seguida, situamos o Curso de Pedagogia da UFSM.

No terceiro capitulo tratamos da “Designacdo” enquanto propriedade
semantica do funcionamento da palavra no enunciado, visto que a mesma se
configura como nossa categoria analitica, a partir da qual operamos a analise dos

titulos das ementas das disciplinas selecionadas como corpus da pesquisa.

® Na secdo 1.4, subitem 1.4.1, explicamos como se deu este processo.
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Expomos, no quarto capitulo o procedimento metodolégico desenvolvido
sobre o corpus da pesquisa. Selecionamos e organizamos 0 conjunto de textos,
retirados do documento institucional - Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) - do
Curso de Pedagogia da UFSM. Utilizamos como critério de selecdo a relacdo do
nome da disciplina com a area dos estudos sobre a lingua e a linguagem, uma vez
que nos interessa verificar a presenca desses estudos na formacdo de um
Pedagogo.

Na sequéncia, no quinto e ultimo capitulo, analisamos as relacfes entre as
designagbes das disciplinas de acordo com o que propdem o0s objetivos, os
programas e as bibliografias de cada uma.

Tal movimento analitico compreende a interpretacdo da descricdo das
disciplinas e como elas estdo dispostas no PPC do Curso. Com isso, poderemos
evidenciar a/as concepcao/des de lingua e de linguagem e sua relacdo com o ensino
e 0s sentidos das mesmas na formacédo de um Pedagogo. Consideramos relevante
essa etapa analitica, na medida em que ela nos permite mostrar o limite do
aceitavel, mas néo do possivel (GUIMARAES, 2002a).

Diante dessas consideracgdes, este trabalho constitui relevancia na medida em
que possibilita uma reconstrucédo das ideias sobre o ensino dos estudos linguisticos,
bem como da reformulacdo do curriculo do Curso de Pedagogia da UFSM, levando
em consideracdo os estudos sobre lingua e linguagem, tendo, finalmente, como
base desses estudos a Linguistica como campo do saber. Pois o que se conclui é
que tal como se apresentam, hoje em dia, as disciplinas que se referem a area da
lingua e da linguagem, que selecionamos para este estudo, predominantemente,
dao énfase aos estudos da Gramética e das modalidades da linguagem enquanto
habilidades cognitivas.

Nesse sentido, esperamos que este trabalho contribua para uma reflexdo
acerca da importancia do enfoque sobre a lingua e a linguagem, na perspectiva da
Linguistica, levando em conta que uma das principais finalidades de formacdo do

Pedagogo é ser professor alfabetizador.
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1 DA LINGUISTICA A HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS

Adotamos a perspectiva da Historia das ldeias Linguisticas (HIL) para abordar
a nossa pesquisa considerando a Linguistica como campo do saber. Nosso objetivo
€ analisar como a producéo dos estudos linguisticos se faz presente no atual Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso de Pedagogia da UFSM.

Em um segundo momento, para situar o surgimento da Linguistica como
campo de saber sobre a lingua e a linguagem, tomamos a perspectiva da Historia
das Ideias (HI), tendo-a como constitutiva dos estudos linguisticos, ou seja, a lingua
significa a histéria por sua constituicdo, pelos discursos produzidos no e sobre o
conhecimento linguistico.

Como parte desta historia de producdo dos saberes linguisticos, destacamos

o lugar da Gramética e da Linguistica.

1.1LINGUISTICA COMO CAMPO DO SABER

1.1.1 Ferdinand de Saussure: os primordios dos estudos da Linguistica

Abordar a Linguistica nos leva a lembrar de Ferdinand de Saussure. O
linguista genebrino viveu até 1913 e, ainda hoje, € considerado o fundador da
Linguistica Moderna. A teoria proposta por ele, elaborada a partir dos seus trés
cursos sobre Linguistica, na Universidade de Genebra, continua a ser estudada,
revista e discutida, especialmente, considerando-se a sua importancia precursora na
configuracdo de um campo disciplinar e no debate sobre a configuracdo de uma
Ciéncia da Linguagem.

Saussure estabeleceu a Linguistica como ciéncia da linguagem e definiu a
lingua como um novo objeto de estudo, considerada em/por si mesma. Dessa forma,
o Curso de Linguistica Geral (CLG), livro publicado com suas anotagbes e
informacdes adquiridas por seus alunos, é para a Linguistica um discurso fundador,
pois € a partir dos estudos de Ferdinand de Saussure que a Linguistica se
desenvolveu como ciéncia.

Benveniste (1988), ao se referir a Saussure destaca que ele ao afastar-se de
sua época tornou-se dono de sua verdade, transformando a ciéncia da linguagem,

pois “a medida que adianta sua reflexdo, vai a procura de dados elementares que
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constituem a linguagem, desviando-se pouco a pouco da ciéncia do seu tempo, em

que nao vé sendo ‘arbitrariedade e incerteza’™ (Ibid., p. 36). O autor, afirma, ainda,
gue a Linguistica tornou-se uma ciéncia importante, pois € “em Saussure que ela se
reconhece e se reune” (Ibid., p. 49).

Levando em conta as consideragOes de Benveniste e a importancia que o
CLG tem como obra de referéncia no surgimento da Linguistica, compreendemos
que a Linguistica, para se tornar uma ciéncia autbnoma, passou por varias etapas,
sendo “a ciéncia que se constitui em torno dos fatos da lingua passou por trés fases
sucessivas antes de reconhecer qual € o seu verdadeiro e unico objeto”
(SAUSSURE, 2012, p. 31). As fases mencionadas por Saussure sdo: a Gramatica,
que visava formular regras e distinguir entre formas corretas e incorretas; a Filologia,
em que a lingua nédo € o objeto Unico deste campo, e, a Gramatica Comparada, em
que as linguas podiam ser comparadas entre si.

Com isso, Saussure (2012) explica que

apos ter concedido um lugar bastante grande a histéria, a linguistica voltara
ao ponto de vista estatico da gramatica tradicional, mas com um espirito
Novo e com outros processos, e 0 método histérico tera contribuido para
esse rejuvenescimento; por via indireta, sera o método histérico que fara
compreender melhor os estados de lingua. A gramética antiga via somente
o fato sincrénico; a linguistica nos revelou uma nova ordem de fenémenos;
isso, porém, ndo basta: é necessario fazer sentir a oposicdo das duas
ordens e dai tirar todas as consequéncias que comporta. (SAUSSURE,
2012, p. 124)

O linguista afirma que “a linguistica propriamente dita, que deu a comparacao
o lugar que exatamente Ihe cabe, nasceu do estudo das linguas roménicas e das
linguas germanicas” (Ibid., p. 35). Dessa forma, estas linguas contribuiram para que

a Linguistica se aproximasse de seu verdadeiro objeto, a lingua.

Segundo Martins (2012), para Saussure

[...] & possibilidade de a Linguistica ser considerada uma ciéncia sO seria
concretizada se ela apresentasse um objeto especifico, que possibilitasse
uma homogeneidade interna para se pensar a linguagem. Saussure constroi
sua ‘tese’ baseado nesse modelo de ciéncia, vigente até o momento, por
meio da distingao lingua/fala, estabelecendo que a lingua seria a forma que
poderia dar cientificidade para a Linguistica, por se tratar de um sistema de
signos. (MARTINS, 2012, p. 43)

Este corte saussuriano produziu algumas oposi¢bes, chamadas de

dicotomias, entre elas: lingua/fala, significante/significado,
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imutabilidade/mutabilidade, sincronia/diacronia, sintagma/paradigma. Ao mesmo
tempo, essas oposi¢oes levaram a formulacéo de divisées no dominio da Linguistica
como: linguistica indo-europeia, da lingua, da fala, interna, externa, estatica,
evolutiva, sincronica, diacrénica, entre outras.

Silveira (2007, p. 33) acentua que Saussure “hdo € um a mais na linguistica:
ele é aquele que possibilitou haver linguistica tal qual ela é”.

Em consonéancia, Martins (2012) explicita que

[...] diferentes nomeag¢des podem ser carregadas com um mesmo sentido
ou com sentidos diferentes, 0 que ndo modifica o objeto e sim as formas de
apresentacdo (e de representacdo) desse objeto, a maneira como ele
significa, isto €, como é designado. Independentemente de ser nomeada
Linguistica Moderna, independente de apresentar temas/conceitos
“originais” ou ndo, a Linguistica apresentada no CLG constitui o ponto de
partida de grande parte de teorias linguisticas a partir do século XX.
(MARTINS, 2012, p. 50-51)

Saussure (2012) afirma que todas as formas de expressao humana € o que
formam a Linguistica. Entendemos que tudo o que se refere ao homem, inclusive, a
lingua, possui muitos aspetos. Entdo, a Linguistica faz interface com distintas
ciéncias, como biologia, sociologia, antropologia, psicologia, etc.

Percebemos que a lingua €, sem duavida, parte da cognicdo humana, pois a
Linguistica também estuda as relagdes entre lingua e pensamento, suas
capacidades motoras, visuais e perceptivas e, ainda, a constru¢cdo da significacao
dessa conexdo cognitiva como uma das perspectivas de abordagem sobre lingua.

Em sintese, a Linguistica é o estudo cientifico da linguagem humana como
um fendmeno natural. Considerando os estudos de Saussure sobre lingua e
linguagem, € que compreendemos como a Linguistica se constitui como um campo
do saber, pois, de acordo com Orlandi (2002, p.16), “a questao do saber adquire o
sentido de uma pratica que deixa resultados na histéria do homem”.

A Linguistica se funda como uma ciéncia, identificamos ao longo da historia
do seu desenvolvimento como campo do saber, por exemplo, uma série de novas
teorias que vao tomar, entdo, a lingua como objeto, em diferentes perspectivas e

vao constituir a producéo de conhecimento sobre a lingua e a linguagem.

1.2HISTORIA DAS IDEIAS
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A Historia das Ideias (HI) € um modo de abordar a histéria a partir de um objeto
nao identificado como fato historico, ou seja, se abordam as ideias, as mentalidades,
a sociedade, a cultura, levando em conta como elas estdo constituidas de historia, o
gue nos dizem sobre o que se pensava em determinada época, como a sociedade
se organizava e se dividia, como era a cultura do cotidiano. Deste modo, a Histéria
das ldeias ndo é uma histéria de fatos e herdis; é a histéria das teorias e de objetos
histéricos que se constituiram em uma determinada area de conhecimento.

Falcon (1997) considera que a HI se desenvolveu a partir de trés grandes
vertentes: do positivismo de Comte, do evolucionismo de Darwin e do materialismo

histérico de Marx, que

embora muito distintas, possuem uma premissa comum: as idéias sao
produtos socialmente determinados; ndo constituem uma esfera distinta e
separada da existéncia social (origem divina, dependéncia da alma, da
consciéncia ou da natureza humana). Por outro lado, investidas de fungdes
autbnomas ou distintas, ou mesmo “especializadas”, as idéias ddo unidade
estrutural a historia. (FALCON, 1997, p. 101)

As ideias sdo consideradas como agentes que determinam as leis do
progresso histérico, pois elas significam os conflitos sociais, politicos e econdmicos
de uma determinada época. Sendo assim, os anos de 1960/1970 a 1990/1995,
foram os periodos em que a Historia das Ideias se renovou desenvolvendo dois tipos

de abordagem: a analitica e a classificatéria. E, segundo Falcon (1997), nesse

periodo:

Temos ai, em primeiro lugar, as abordagens e/ou tendéncias
historiogréaficas que trabalham com algum tipo de pressuposto a respeito
das relagbes entendidas neste caso como reais ou necessérias, entre o
universo das idéias — dito intelectual — e o universo do mundo social — a
sociedade. Temos, em segundo lugar, as abordagens e/ou tendéncias que
rejeitam explicitamente, ou ignoram na pratica, o pressuposto anterior e
trabalham as idéias exclusivamente em func¢éo de seu suporte textual, como
discurso ou mensagem, a partir de pressupostos linguisticos, hermenéuticos
ou literarios. (FALCON, 1997, p. 114, grifos do autor)

Isso quer dizer que a HI se renovou e se consolidou em fungdo das novas
tendéncias da historiografia. Cabe observar, que, a Historia das Ideias € uma analise
da historia; € o conhecimento da historia pelas ideias e pelo consciente representado

pelas ideias situadas em determinado tempo.

1.2.1 Das Ciéncias da Linguagem e da Producéo do Conhecimento Linguistico
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Ao se tomar a Histéria das Ideias Linguisticas (HIL), o que se faz é considerar
a Linguistica, segundo Falcon (1997, p. 92), como “um conhecimento histérico no
qual as ideias constituem seu objeto”.

Guimaraes e Orlandi (1996), linguistas que organizaram a HIL no Brasil,

explicam que

ndo ha como tratar a histéria das ideias fora das condi¢fes histéricas. Em
outras palavras, ndo ha ideias ou filoséficas ou cientificas sendo aquelas
gue se constituem pela pratica humana. Deste modo falar na histéria das
ideias linguisticas no Brasil é tratar da constituicdo de um saber linguistico
(metalinguistico) nas condi¢des proprias da histéria brasileira: a histéria de
uma coldnia portuguesa que se torna um Estado independente no inicio do
século XIX. (GUIMARAES; ORLANDI, 1996, p. 9)

A producéo do conhecimento linguistico se modifica na historia e para isso as
ideias linguisticas se constituem no devir histérico. Entendemos, que, ideia € o juizo
de uma realidade, de um momento ou fato histérico, uma teoria Unica e singular para
um dado momento da producédo do conhecimento. Do ponto de vista da Historia das
Ideias, trata-se o objeto na sua relacdo com os conceitos, as nocdes e as categorias
identificando-se como essa relacdo € constitutiva dos acontecimentos, de como um
conhecimento permanece ou torna- se outro.

A Historia das Ideias como modo de abordagem de uma histéria de uma area
do conhecimento exige que se escolha um objeto sobre qual se estabelece uma
relacdo com a historia, como produto ou acontecimento constituido de histéria.

Neste sentido, Guimaraes (2004) esclarece que:

[...] a histéria das idéias envolve de um lado trés tipos de elementos: as
instituicées, os acontecimentos nas instituicdes que organizam as préticas
de producédo de conhecimento, as obras que formulam este conhecimento,
ou dito de outro modo, que resultam do conhecimento produzido.
(GUMARAES, 2004, p. 11, grifos nossos)

A nocédo de acontecimento, mencionada por Guimardes (2005), considera que
um acontecimento ocorre na perspectiva do tempo, € uma materialidade histérica do
real, pois ele temporaliza, resgatando algo que faz parte do memoravel e é esse que
vai caracterizando e demarcando o sentido.

Para Orlandi e Guimaraes (2002, p. 23), “fazer historia € constituir uma

temporalidade, ou seja, é estabelecer procedimentos de inclusdo de acontecimentos
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nesta temporalidade”. Pois, o acontecimento ndo esta no tempo, e, sim, se instala na

sua propria temporalidade.

A temporalidade do acontecimento constitui 0 seu presente e um depois que

abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é lembranca ou
recordacdo pessoal de fatos anteriores. O passado é, no acontecimento,
rememoracdo de enunciacdes, ou seja, se da como parte de uma nova
temporalizacdo, tal como a laténcia do futuro. E nesta medida que o
acontecimento é diferenca na sua prépria ordem: o acontecimento é sempre
uma nova temporalizagdo, um novo espaco de conviviabilidade de tempos,
sem a qual ndo ha sentido, ndo ha acontecimento de linguagem, ndo ha
enunciacdo. (GUIMARAES, 2005, p. 12)

Isso significa, entdo, que ndo é o0 sujeito que temporaliza, mas o
acontecimento, de forma que o sujeito é tomado na temporalidade do
acontecimento. Desse modo, todo acontecimento de linguagem significa porque
projeta em si mesmo um futuro e, por isso, 0 acontecimento faz surgir o novo,
produzindo sentidos pelo funcionamento da lingua.

O acontecimento é o que produz diferenca na ordem do tempo. Nesta
medida, a questdo da historia € descobrir como o presente impacta a temporalidade
humana, com isso, 0 acontecimento produz uma temporalidade propria no qual ele
significa, constituindo um presente, um passado e um futuro.

Entendemos, assim, que “as ideias ndo sdo algo acrescentado a histéria e
exterior a ela mas, ao contrario, algo que aparece na conexao natural das coisas e
que assim podem ser aprendidas pelo historiador” (FALCON, 1997, p. 100). Ou segja,
a historia se constitui nas ideias, e séo elas que nos dizem algo sobre a histéria.

Para Guimaréaes (2004), o trabalho da pesquisa na Histo6ria das ldeias:

Trata-se para mim, de poder acompanhar como certos conceitos, certas
nogbes, certas categorias se constituiram e como ao permanecerem
mudaram, ou ganharam contornos especificos. Ou seja, em que momento
encontramos acontecimentos pelos quais um conceito se constitui,
permanece ou se torna publico. (GUIMARAES, 2004, p. 13)
Na Historia das Ideias Linguisticas, se interpreta a historia na lingua, ou seja,
a lingua esta constituida de historia, assim como se produz um conhecimento
linguistico de acordo com o modo que a historia se compde, considerando-se para
isso 0 que ja foi produzido - um passado - e como esse passado pode projetar um

possivel futuro. Dessa maneira, Auroux (2008, p. 149-150) explica que “o
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nascimento da histéria das ciéncias da linguagem se estabelece na reestruturacédo
dos horizontes de retrospecc¢éo”.

Um horizonte de retrospeccéo estabelece o conjunto de conhecimentos que
antecedem uma atividade cognitiva. Permite que se identifique o que de novo se
instaura na producdo do conhecimento linguistico. A existéncia destes horizontes
atesta que o conhecimento tem relacdo com o tempo, pois ndo existe conhecimento
instantaneo, e, se 0s conhecimentos se tornam antigos, € porque séo carregados de
historicidade, ou seja, se considerarmos um determinado momento na histéria, sua
compreensao envolve a constituicdo de um passado e de um futuro.

Auroux (2008) expbe que as ciéncias tém uma historia e que elas necessitam

ser remontadas.

Evidentemente, uma vez que dispomos do conceito “historicidade da
ciéncia” as praticas cientificas, independentemente das suas fiagdes de
datas e de seus modos de historicizagdo, pertencem a histéria. Compete ao
historiador fazer a histéria da “ciéncia antiga”, ainda que o seu modo de
historicizagdo ndo seja subsumivel pelos sujeitos que o praticavam sob a
categoria (desconhecida para eles) de historicidade. (AUROUX, 2008, p.
148)
A perspectiva de abordar a producdo de conhecimento linguistico permite
levar em consideracdo a historicidade de uma ciéncia, pois sem historia e sua

remontagem ndo ha nada que possa ser chamado de ciéncia.

1.3HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS NO BRASIL

Esta pesquisa situa-se na Histéria das Ideias Linguisticas (HIL), articulando-
se metodoldgica e analiticamente com a Semantica do Acontecimento. No quadro da
Historia das Ideias (HI), buscamos explicitar como esta area se desenvolve no Brasil
e gque projetos e objetos de pesquisa tem abordado.

Com efeito, a HIL surge, no século XX, como uma ramificacdo da Histéria das
Ideias, e seu objeto de estudo compreende a linguagem que sera entendida como
peca fundamental na construcdo da historia, pois sem ela ndo ha historia. Para
tanto, segundo a definicdo de Auroux (1989 apud Favero & Molina 2004), uma ideia

linguistica
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€ todo saber construido em torno de uma lingua, num dado momento, como
produto quer de uma reflexdo metalinguistica, quer de uma atividade
metalinguistica ndo explicita. (AUROUX, 1989 apud FAVERO & MOLINA,
2004, p. 140)

O projeto Histéria das Ideias Linguisticas surgiu, no Brasil, em 1987, através
de um plano conjunto entre as equipes de pesquisa da Unicamp e da Universidade
de Paris VII. Tal ideacdo ocorreu liderado pela pesquisadora brasileira Eni Orlandi
em parceira com a equipe francesa que desenvolve o projeto Historia das ldeias (ou
teorias) Linguisticas, liderado por Sylvain Auroux, na Franca. A concepcédo da HIL se
implantou no Brasil e envolve, ainda hoje, diversos pesquisadores, de distintas
universidades brasileiras.

Ao propor no Brasil o projeto Histéria das ldeias Linguisticas, Eni Orlandi

destaca que

[...] o estudo da lingua nacional do Brasil vinha-se dando a partir de estudos
esparsos, seja gramaticais, seja com finalidade pedagodgicas seja, ainda,
com fins apenas descritivos. Estudos histéricos que levassem em conta o
social e o politico, quando se faziam, também eram fragmentarios e nao
seguiam um plano de pesquisa integrado em um objetivo mais geral,
pensando a lingua, os que a falam, a sociedade que constituem e o proprio
funcionamento do Estado e suas jurisdigfes e a sua relagdo com a ciéncia
[...] (ORLANDI, 1986, p. 10)

A partir do desenvolvimento dos planos mencionados se iniciaram muitos
estudos sobre histéria da lingua e historia do conhecimento linguistico produzidos no
Brasil, como- Histéria das Ideias Linguisticas: construcdo do saber metalinguistico e
constituicdo da lingua nacional e, ainda, Lingua e Conhecimento Linguistico: Para
uma historia das ideias no Brasil, concepcdes que resultaram nessas obras de Eni
Orlandi.

Com o desenvolvimento da HIL, Ferreira (2007) afirma que:

O processo de constituicdo de reflexdes sobre a histéria das ideias
linguisticas, elaboradas a partir dos estudos da linguagem, constitui um
modo especifico de produzir conhecimento no espaco cientifico brasileiro.
Ha uma determinada maneira de se fazer historia das ideias linguisticas no
Brasil que constréi a histéria das ideias linguisticas do Brasil. HA uma
especificidade no fazer cientifico brasileiro, que se constréi no proprio
processo de reflex@o sobre as ideias linguisticas no Brasil, permitindo criar
uma disciplina com o nome de histdria das ideias linguisticas e inaugurar,
deste modo, o dominio das historias das ideias linguisticas do Brasil.
(FERREIRA, 2007, p. 29)
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Sendo assim, a HIL surgiu como forma de organizar e documentar as
reflexdes realizadas acerca de todo saber construido a respeito de uma lingua,
permitindo, portanto, estudar a linguagem e projetar os fatos linguisticos.

Para Auroux (1992), a Linguistica é uma forma de saber e de pratica teorica,
que possui objetos determinados; ela € uma forma de estruturacdo do saber. E,
segundo o autor, este saber organiza, escolhe, esquece, imagina ou idealiza seu
passado, do mesmo modo que antecipa seu futuro sonhando-o enquanto o constroi.
Dessa forma, podemos dizer que sem memoria e sem projeto, simplesmente, ndo ha
saber.

Nesse contexto,

0 saber linguistico € mdltiplo e principia naturalmente na consciéncia do
homem falante. Ele é epilinguistico, ndo colocado por si na representacéo
antes de ser metalinguistico, isto é, representado, construido e manipulado
enquanto tal com a ajuda de uma metalinguagem. (AUROUX, 1992, p.16)

Ou seja, sempre partimos do Epilinguistico para o Metalinguistico (nossa
linguagem para falar do que é cientifico). O metalinguistico abrange o conhecimento
na lingua e o conhecimento sobre a lingua, e, quem trabalha com a linguagem,
trabalha com esses dois eixos.

Desse modo, a metalinguagem € uma linguagem para falar da prépria lingua,
onde, “o0 saber linguistico sustentado pela metalinguagem configura-se dentro de um
processo marcado pela cientificidade, processo que vai legitimar-se
institucionalmente” (RODRIGUES, 2002, p. 14).

Existindo um trabalho de filiagcbes de um saber metalinguistico que prepara o
caminho para a acomodacdo da Linguistica, existe, entdo, outro, o de
institucionalizacdo da relacdo do sujeito com a lingua, ao mesmo tempo em que, se
constituem os lugares de representagdo como a escola, as universidades, a
gramatica, os programas, as bibliografias, da relacdo do sujeito com a ciéncia, ou
seja, com a linguagem.

Diante disso, considera-se o século XX como um momento intelectual e
definidor do pensamento sobre a lingua e a linguagem, suas instituicbes e seus
sujeitos, assim como a escrita, no Brasil. Além disso, “as grandes transformagdes
dos saberes linguisticos séo, antes de tudo, fendmenos culturais que afetam o modo
de existéncia de uma cultura do mesmo modo que dela procedem” (AUROUX, 1992,
p. 29).
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Portanto, estudar a Histéria das lIdeias Linguisticas implica conhecer e
entender as transformacdes socio-histéricas de um povo. Por isso, € mais do que
indispensavel a producdo de trabalhos na éarea, pois a histéria depende da
linguagem para existir, e assim, se faz a importancia do linguista na analise dessas
transformacdes, em que seu trabalho se faz fundamental na construcdo de uma
histéria. Diante disso, se faz necesséario conhecermos e compreendermos como se
deu o processo de desenvolvimento da Linguistica e como ela tomou 0 seu espaco

na educacao brasileira, como uma ciéncia.

1.4 A CONSTITUICAO DOS ESTUDOS SOBRE A LINGUISTICA NO BRASIL

Os estudos linguisticos no Brasil comecaram a se desenvolver a partir das
autorias das gramaticas brasileiras. Nesse sentido, apresentamos como a

Linguistica se institucionalizou e, logo, se disciplinarizou.

1.4.1 A institucionalizacdo da Linguistica

Compreendemos que “fazer historia € uma pratica humana das mais antigas e
tomou vérias formas no decorrer dos séculos” (GUIMARAES, 2004, p. 11). E a
producdo de uma historia das ideias deve acompanhar o desenvolvimento de novas
praticas de conhecimento e de conceitos. Com isso, consideramos muito importante
a relacdo entre o dominio do saber que se quer fazer historia e as instituicbes em
gue este saber se constitui.

Dessa forma, ao pensarmos na constituicdo da Linguistica no Brasil, levamos
em consideracdo que tudo comecou com o processo de gramatizacdo® de uma
lingua no inicio do século XVI, quando o padre José de Anchieta escreveu “Artes de
gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil”. Esta obra foi resultado do
processo de colonizagédo do Brasil por Portugal, pela necessidade da evangelizagao
dos jesuitas do povo brasileiro, ou seja, dos indios.

A partir da metade do século XIX, a producdo de gramaticas de Lingua
Portuguesa, com autoria brasileira, permitiu que se reconhecesse que havia ideias

linguisticas na constituicdo de uma lingua nacional. A autoria de gramaticas

® O conceito de “gramatizagao” € melhor explicado na segéo 1.5.
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brasileiras se deu pelo modo como j& destacava que o portugués falado no Brasil
era diferente do portugués falado em Portugal.

A autoria’ de gramaticas é onde ocorre o processo de gramatizacdo da lingua
nacional do Brasil. Com isso, no fim do século XIX foram produzidas as primeiras
gramaticas escolares, construidas por gramaticos, professores de escolas, por suas
necessidades pedagdgicas. Nesse sentido, entendemos que na autoria de
gramaticas ha uma producéo do conhecimento sobre a Lingua Portuguesa no Brasil,
ou seja, uma producéo do conhecimento linguistico.

Neste sentido,

[...] o que vemos é uma histéria em que o Brasil, a partir de suas questdes,
promove o seu dominio crescente dos meios de producdo de conhecimento
e de constituicdo de uma comunidade cientifica prépria. E esta histéria é
diretamente dirigida pelas questdes préprias do Brasil. No caso de que
tratamos aqui: a assuncdo de uma lingua nacional e depois um
conhecimento sobre a lingua, sobre sua histdria, sobre sua diversidade,
sobre seu funcionamento e o da linguagem em geral. (GUIMARAES, 2004,
p. 46)

Diante disso, entendemos que os estudos da lingua se iniciam pela Gramética
e a Linguistica surge depois para pensar as questdes da lingua e da linguagem, em
que “a producdo de uma compreensao historica das idéias de uma obra produz
também elementos para uma histéria das instituicdbes como parte dela”
(GUIMARAES, 2004, p. 16).

Nos anos de 1930, surgiram as faculdades de Letras, e entdo, a Linguistica
comecgou a aparecer como matéria no curso de Filologia. Em seguida, passou a
nomear disciplinas e até mesmo “cursos”. A partir de 1950, tornou-se nome de setor,
de cadeira, de departamento e de programas de Pds-Graduacao.

Desse modo, o século XX tornou-se marcante pela institucionalizacdo dos
estudos da lingua e em sua profissionalizacdo no ensino superior, no qual foram
criados programas e disciplinas de ensino, assim como uma metodologia de ensinar
Linguistica. Frente a isso, compreendemos que tudo o que faz parte da lingua
interessa para a Linguistica, pois ela estuda as linguas e a linguagem.

De acordo com Orlandi (2002), esta institucionalizacdo da relacdo do sujeito
com a linguagem, entre outras coisas, explicitada pela producdo de gramaticas, na

relacdo do sujeito autor do conhecimento metalinguistico, produz os agentes que

" O conceito de “autoria” € melhor explicado na secéo 1.5.
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viabilizardo a passagem para o estabelecimento da Linguistica. Neste sentido, “falar
da Linguistica é falar de um saber sobre a lingua, cientifico, institucionalizado e
legitimado” (RODRIGUES, 2002, p. 13).

A partir da institucionalizacdo dos estudos linguisticos, observamos também
os efeitos no ensino da lingua nacional que reforcam o estabelecimento de uma
identidade linguistica e um imaginério sobre a lingua. O que percebemos nesse
processo, € que no Brasil, antes da institucionalizacdo da Linguistica, os estudos
estavam mais centrados na producdo da gramatica para as escolas.

Este instrumento linguistico, que é a gramética, esta fortemente relacionado
com a instituicdo escolar, visto que a gramatica da lingua nacional funciona para
produzir a unidade nacional pela lingua e legitima-la. Por outro lado, as instituicbes
universitarias sao lugares privilegiados de uma divisdo politica e normativa
relacionada a um saber linguistico, saberes que sao legitimados e regularizados pela
producdo do conhecimento linguistico institucionalizado.

Auroux (1992) considera que o saber linguistico tem sua fonte no fato de que
a escrita, ao fixar a linguagem, objetiva a alteridade e a coloca diante do sujeito
como um problema a resolver. Com isto, a escrita tem um papel fundamental na
origem das tradi¢cfes linguisticas, ja que é ela que representa o saber linguistico do
sujeito. Pois, a questdo linguistica € como uma questdo cientifica, e, isto se
apresenta na forma como se institucionalizam as disciplinas responsaveis pelos
estudos da lingua.

Orlandi (2002) destaca o pensamento de Whitney (1875) sobre a
institucionalizacdo, que a trata como um corpo de usos, dizendo que esta lhe
permite pensar a lingua como uma instituicido social. Este autor ainda liga a
historicidade ao carater social da lingua-instituicdo, onde esta instituicdo é a
modalidade que concretiza a relacao instituicao-sociedade, na medida em que ela €,
ao mesmo tempo, indice de ruptura com qualquer naturalidade e expressdo de
coercdo a qual nada se pode subtrair. “E assim na mesma medida em que as
linguas séo instituicdes que, para Whitney, sdo meios de comunicacéo arbitrarios e
convencionais” (ORLANDI, 2002, p. 136).

Para o desenvolvimento destes meios, € necessario que se disciplinarize o
estudo para que as praticas linguisticas desenvolvam seus conhecimentos e

capacidades na lingua.
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1.4.2 A disciplinarizagdo da Linguistica

Ao tratarmos sobre como a Linguistica se tornou disciplina no Brasil,

precisamos pensar no percurso histérico que ela tomou. Dessa forma,

[...] a década de 1960 trard consigo novos contornos institucionais. Comeca
com a obrigatoriedade de inclusdo da linguistica nos curriculos de letras e
termina com a criagdo do sistema nacional de pés-graduacéo e a criagao
dos primeiros programas de pds-graduagdo em Linguistica do Brasil.
(GUIMARAES, 2004, p. 42)

Diante disso, os estudos saussurianos sobre a Linguistica levaram-na a
constituir-se enquanto disciplina. No ano de 1962, tornou-se disciplina obrigatoria
nos cursos de Letras, mas apenas na década de 1970, em que o Curso de
Linguistica Geral teve sua primeira publicacdo em lingua portuguesa, entdo a
Linguistica tomou seu espaco no Brasil.

Sobre a disciplinarizacao da Linguistica no pais, Guimaraes e Orlandi (2006),

afirmam que

[...] para se dedicar a uma ciéncia humana, e neste dominio estdo as
ciéncias da linguagem, é preciso ter um conhecimento minimo do processo
histérico da disciplina, de como ela desenvolveu suas praticas, conceitos e
no¢cbes e de como ela é praticada no momento. Ou seja, ndo se pode
prescindir de pensar as praticas cientificas das ciéncias da linguagem hoje
sem considera-las no processo da histéria das idéias linglisticas e das
teorias sobre a linguagem. E ao mesmo tempo saber entender as
especificidades destas praticas no momento atual. (GUIMARAES;
ORLANDI, 2006, p. 7)

Nesse ambito, a disciplinarizacao da Linguistica proporciona uma visibilidade
institucional as ciéncias da linguagem tornando suas teorias socialmente Uteis e
importantes. Sendo assim, € inegavel a importancia de Saussure para os estudos da

linguagem, estabelecendo a Linguistica como uma Ciéncia Moderna.

Ferreira (2007) aponta que

a linguistica saussuriana € incontornavel na medida em que ela provoca
continuadamente, através mesmo do corte que produziu, as discussdes
sobre aquilo que estd fora e aquilo que esta dentro da linguistica.
(FERRERIA, 2007, p. 67)

Diante destas consideragcdes, pensamos na noc¢ao da disciplina Linguistica.

Para isso, Chervel (1990), um dos mais importantes historiadores da educacdo nos
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altimos tempos, desenvolveu seu texto Histéria das Disciplinas Escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa, cursando as distintas definicbes para o termo

“disciplina”, que surgiram ao longo dos séculos, até chegar a definicdo mais recente:

Logo ap6s a | Guerra Mundial, enfim, o termo "disciplina" vai perder a forca
gue o caracterizava até entdo. Toma-se uma pura e simples rubrica que
classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias
da formacdo do espirito. [...] Com ele, os conteldos de ensino séo
concebidos como entidades sui generis, proprios da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior a
escola, e desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de
uma eficacia que elas nédo parecem dever a nada além delas mesmas, quer
dizer a sua propria historia. Além do mais, ndo tendo sido rompido o contato
com o verbo disciplinar, o valor forte do termo esta sempre disponivel. Uma
"disciplina”, é igualmente, para nés, em qualquer campo que se a encontre,
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as
regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte”. (CHERVEL, 1990, p. 180, grifos do autor)

Isso quer dizer que o conceito de disciplina pode estar ligado ao “disciplinar”,
o qual esta diretamente unido a uma concepcéao inovadora da escola na producao
do conhecimento linguistico escolar, desse modo, podemos pensar na instituicdo de
ensino como produtora de conhecimento.

Para Foucault (2001, p. 30), “uma disciplina se define por um dominio de
objetos, um conjunto e métodos, um corpo de proposicdes consideradas
verdadeiras, um jogo de regras e definicbes, de técnicas e de instrumentos”. Ou
seja, uma disciplina € um conjunto de discursos. Ela se constr6i em um campo de
enunciacéo®, com uma regulacéo e funcionamento especificos, pela discursivizacdo
dos conhecimentos a partir de determinadas enunciacdes. Esse espaco de
enunciacdo® distribui 0os conhecimentos de um modo particular, e essas
configuracées especificas do discurso’® em suas relagdes com outros discursos e
com o conhecimento irdo incidir em relacéo a histéria e & memoria** das linguas, do
saber sobre elas produzido, das instituicdes e dos sujeitos.

Segundo Chiss e Puech (1999 apud Martins 2012), o ponto de vista disciplinar
caracteriza-se em relacdo a um antes e a um depois, ou seja, a uma sincronia e as
exigéncias de transmissibilidade, mas que de forma simultdnea a representacéo

disciplinar constitui um conhecimento.

® Detalhamos o conceito de enunciacao no capitulo 3, secao 3.2.
9 Apresentamos este conceito no capitulo 3, segdo 3.2.

1% Descrevemos a nocgéao de discurso no capitulo 3, secao 3.2.

1 O conceito de meméria esta explicado no capitulo 3, secéo 3.2.
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Silva (2005) complementa expondo que “ha uma dupla inscrigdo implicada
nesse processo de disciplinarizagao”, a que se refere a invencao e a que se refere a
transmissao, que no entendimento da autora “se produz em um continuum de
discursos em que se homogeneiza e estratifica 0o objeto de conhecimento e
constroem-se representacdes (imagindrias) sobre a lingua e sobre os saberes sobre
ela produzidos” (lbid., p. 02).

De acordo com Scherer (2008, p. 134), “a problematica da disciplinarizagao
como eixo de leitura permite reunir, em um mesmo conjunto, preocupacoes
histéricas e didaticas”. Compreendemos, entdo, que, ao pensarmos no disciplinar,
estamos refletindo sobre o processo de institucionalizagcdo de uma disciplina, em
gue determinado dominio ganha visibilidade, possibilitando a disciplinarizacdo de
saberes em condi¢des socio-histéricas e ideoldgicas muito especificas.

Portanto, o significado dado a uma disciplina e o que ela constituiu em uma
instituicdo € resultado de “toda sua histéria de nomeacgdes, renomeacdes e
referéncias realizadas com suas temporalidades préprias” (GUIMARAES, 2005, p.
42).

Scherer, Schneiders e Martins (2015) delineiam que

[...] a nocéo de disciplina serve para designhar um corpo de saber entendido
como articulagdo de um objeto, de um método e de um programa de um
lado e, de outro, como o modo de ocupacgdo reconhecivel em uma
configuracdo maior. [...] falar de disciplina é designar a atividade cientifica
como uma forma particular da divisdo do trabalho de leitura no mundo social
académico. [...] Portanto, a noc¢do de disciplina € tanto intelectual quanto
sociologica. (SCHERER; SCHNEIDERS; MARTINS, 2015, p. 77)
Percebemos, entdo, que ocorre uma regulamentacdo e estruturacdo de
conhecimentos que asseguram o dominio de um pensamento. Conforme as autoras,
necessitamos estar atentos a determinacdo ideolégica e histérica que afeta a
conjuntura em que se insere uma disciplina, pois “cada época tem suas convengoes,
valores, visées do mundo, formando um certo universo linguistico-académico, cujos
elementos interdependentes mantém entre si relagbes associativas e funcionais, em
constante processo de mudanga” (SCHERER, 2005, p. 10).
Baseando-nos nessa ideia e utilizando as palavras de Scherer, Petri e Martins

(2013), podemos dizer que:
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A partir desse gesto de interpretacdo, entendemos que as nomeacdes e as
designacbes que as teorias assumem enquanto disciplinas sdo muito
importantes para a compreensdo do processo de disciplinarizacdo, pois
funcionam no interior de um conjunto de elementos, que, por sua vez,
contribuem para a producdo dos efeitos de sentido sobre a constituicao
disciplinar. (SCHERER; PETRI; MARTINS, 2013, p. 27)

Entendemos, com isso, que, ao estudarmos o processo de disciplinarizacéo
devemos levar em conta, de acordo com Scherer (2008), o que uma disciplina
significa de fato, como o saber sobre a lingua se constitui e como ocorre a producao
dos conhecimentos linguisticos, pois sdo estes aspectos que nos auxiliam a refletir e
compreender o sentido de como se constitui uma disciplina.

A institucionalizacdo e a disciplinarizacdo da Linguistica possibilitou a que os
estudos sobre a lingua e sobre a linguagem tivessem, a partir de entdo, uma area de
conhecimento especifica, separando-se dos estudos gramaticais, mas ndo o0s

ignorando.

1.5 O CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA: A GRAMATICA E A LINGUISTICA™

O século XIX foi o periodo que marcou o processo da gramatizacdo™® da
Lingua Portuguesa no Brasil, pois foi nesse momento que comecaram a serem
produzidas as primeiras gramaticas brasileiras da Lingua Portuguesa. Com isso, 0
processo de gramatizacao reflete na constituicdo de uma lingua prépria no Brasil.

Com a gramatizacdo®, o Brasil se torna linguisticamente independente de
Portugal, em 1822. O Colégio Dom Pedro Il se encarregava de definir o programa e
os estudos especificos da lingua portuguesa do Brasil. Os anos finais desse primeiro
periodo coincidem com a Independéncia do Brasil e com a entrada das ideias
romanticas no pais, frente a isso, o0 movimento de ideias no Brasil comeca a se dar
por influéncia de outros paises e néo so através de Portugal.

No segundo periodo, em 1881, com as instituicbes escolares comecaram a
surgir as primeiras gramaticas de professores em Sao Paulo e Rio de Janeiro, pois é

pelo papel de professor e gramaticos que os professores dos primeiros colégios

12 Escrevemos essa secdo baseando-nos pelos conhecimentos e estudos de Eduardo Guimarées e
Eni Orlandi sobre o processo de gramatizagao da Lingua Portuguesa no Brasil.

¥ para Auroux (1992), gramatizagdo é o processo que conduz a descrever e a instrumentar uma
lingua na base de duas tecnologias, a gramatica e o dicionario.

“ No decorrer da sec¢do descrevemos a periodizagdo da gramatica baseado em Eduardo Guimarées,
em sua obra: Histéria da Semantica- Sujeito, Sentido e Gramatica no Brasil, 2004.
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produzem as primeiras graméaticas escolares, para dar conta de um saber
relacionado a lingua nacional do Brasil. Neste momento, vamos dar énfase a trés: a
de Julio Ribeiro (1881)- Gramatica Portuguesa, do Colégio Culto a Ciéncia, de
Campinas; a de Joao Ribeiro (1887)- Gramatica Portuguesa, do Colégio Pedro Il do
Rio de Janeiro; e, a de Maximino Maciel (1887)- Gramatica Analitica (Descritiva) do
Colégio Militar do Rio de Janeiro.

Julio Ribeiro, representante da gramatica filosofica, expde em sua gramatica
os fatos da linguagem, em que para ele ndo séo os fatos e sim, as relacbes que
constituem a gramatica. Ele é uma grande figura no processo de gramatizagdo no
Brasil, pois além das suas qualidades intelectuais e sua contemporaneidade ao
pensamento linguistico, ele nos coloca no campo da reflexdo geral sobre a lingua.
Ja Jodo Ribeiro coloca a gramatica como uma exposicao das regras da linguagem.
Para Maximino, a gramatica € a sistematizacéo légica dos fatos e das normas de
qualquer lingua.

Diante disso, segundo Orlandi (2002),

com a autoria dos graméticos (e os literatos, os historiadores, os politicos
brasileiros etc.) o século XIX é, entre outras coisas, um momento intelectual
definidor na direcdo se pensar a lingua, suas instituicdes e seus sujeitos,
assim como a escrita. (ORLANDI, 2002, p. 159)

Um gramético tem como caracteristica ser adotado como referéncia no ensino
de lingua nas escolas. Ja “a escrita, o conhecimento sobre a lingua e a identificagcao
com uma lingua nacional é fundamental para esta forma que tem a nossa sociedade
e a nossa Republica” (ORLANDI, 2002, p. 155).

Em 1887 ocorre o estabelecimento do Programa de Portugués para Exames
Preparatérios, e, em 1897, a fundacdo da Academia Brasileira de Letras. No fim
deste periodo, € fundada a Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras da USP (1934)
e a Faculdade Nacional de Letras da Universidade do Brasil (1939), as primeiras

faculdades de Letras do Brasil. Para tanto,

no inicio do século XX o Estado brasileiro ja se definiu assim como se
definiram nossas diferengas linguisticas, com suas politicas, em relagédo a
Portugal. No fim do século XIX foi fundada a Academia Brasileira de Letras
(1897), e na década de 1930 se organiza o ensino superior, pela criagcao
das Faculdades, ja tendo a Escola adquirido seu pleno desenvolvimento.
(ORLANDI, 2002, p. 192)
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O Programa de Portugués para os Exames Preparatorios, segundo
Guimaraes (2004, p. 28-29), “sera, no dominio da instituicdo escolar brasileira o
acontecimento que catalisa 0 processo de gramatizacdo brasileira do portugués”.
Para o autor (lbid., p. 42), “a criacao das Faculdades de Letras colocara em cena
novas exigéncias no dominio da ciéncia”, entre elas: a linguistica estrutural, a
renovacao dos estudos historicos e o deslocamento do objeto lingua nacional para
lingua.

Desse modo, pensamos na relacdo entre Gramatica, Filologia e Linguistica a

partir do que expde Orlandi (2002):

[...] ha uma arregimentacdo de sentidos na relagdo entre estas trés
disciplinas em sua forma de institucionalizar a relagdo com a lingua e o
conhecimento linglistico, de tal modo que a filologia roménica abriga, na
universidade, os estudos linguisticos gerais, e a filologia portuguesa acolhe
0s estudos da lingua portuguesa e de sua gramética. [...] Ja os estudos
linguisticos, sustentando do mesmo modo a unidade da lingua, objetivando-
a nao pela terminologia, mas pela elaboracdo de uma metalinguagem com
foros de cientificidade, ndo se definem explicitamente em sua funcgéo
pedagdgica no ensino. A funcdo pedagdgica dos estudos linguisticos
aparece mais como parceria com 0s que praticam o ensino da lingua em
sua fungdo didatica, escolar. Dito de outro modo, na relacdo entre
conhecimento (ciéncia da linguagem) e saber (arte do dizer), os estudos
linguisticos acentuam o aspecto do conhecimento enquanto a gramatica
pende para o saber (corretamente) a lingua. (ORLANDI, 2002, p. 143-144,
grifo da autora)

No terceiro periodo, o Conselho Federal de Educacgdo torna a Linguistica
disciplina obrigatéria nos cursos de Letras no Brasil, em 1962. Em 1969, cria o
Sistema Nacional de Poés-Graduacdo, e, no mesmo ano, é criada a Associacao
Brasileira de Linguistica. Neste momento, entdo, a Linguistica oferece um novo olhar
sobre os estudos sobre a linguagem, propiciadas pelas instituicbes de cursos
superiores.

Nesse mesmo periodo, Mattoso Camara, o primeiro linguista brasileiro,
colocou em cena a Linguistica Moderna no Rio de Janeiro, mantendo relagfes com
a Linguistica europeia. Além disso, a Linguistica americana de Sapir e os estudos de
Bloomfiled foram importantes na formacao do pensamento do linguista.

Nos anos de 1940, ocorreram debates em torno da lingua do Brasil. Em 1943,
0 acordo ortogréfico estabeleceu a ortografia do portugués do Brasil com diferencas
da ortografia do portugués de Portugal, e, em 1971, sofre uma nova modificacao.

Nessa mesma década, ocorreu o debate sobre que nome dar a lingua do Brasil,
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que, em virtude da histoéria da nossa origem portuguesa, ficou nomeada como
Lingua Portuguesa.

De abril de 1957 ao fim de 1958, foi criada a Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB), estabelecida por portaria do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) em 28 de janeiro de 1959. Frente a isso, Orlandi e Guimaraes (2002) expdem
como a relagéo de autoria da gramética no Brasil se caracteriza de um modo no final
do século XIX, nos anos 80, e de outro, a partir do estabelecimento da NGB no final
da década de 50 do século XX:

No primeiro caso o gramatico aparece como parte das condicdes brasileiras
de constituir sua nacionalidade. Assim ser autor brasileiro de gramética é
afirmar uma lingua como brasileira. No segundo caso, dado que o
estabelecimento da NGB fixa um rol de nomes a serem usados como
categorias de analise, a despeito da falta de qualquer teoria, gramatico
deixa de ser um autor que se constitui na prépria histéria da gramatica, para
constituir-se na relacdo que vai estabelecer com a Lingtiistica. (ORLANDI;
GUIMARAES, 2002, p. 7)

Com a NGB, o Brasil assume a administracdo da relagc&o institucional do
brasileiro com a lingua nacional por meio da gramatica e pela uniformizacdo da
nomenclatura. Diante disso, “a autoria do saber sobre a lingua deixa de ser uma
posicaéo do gramatico e sera patrocinada pelo linguista” (ORLANDI, 2002, p. 160).

Dessa maneira, a NGB resultou de uma intervencao direta do Estado que
produziu a homogeneizacao e a fixacdo da terminologia gramatical no Brasil. Com
ela, os gramaticos foram destituidos dos lugares de autor e a gramética foi reduzida
a uma nomenclatura. As posicBes dos gramaticos do século XIX que eram
responsaveis por um saber sobre a lingua sdo desautorizadas pelo Estado

brasileiro.

No século XX, ha transferéncia desse lugar de invencao para os linguistas:
onde o lugar de autor de gramatica é esvaziado de sua importancia pela
NGB se situa o linglista como produtor de conhecimento cientifico sobre a
lingua. Dai em diante, o saber do graméatico deve ser caucionado pelo
lingtiista. (ORLANDI, 2002, p. 193)
No quarto e ultimo periodo, a Linguistica € implantada em todos os cursos de
graduacdo em Letras, além disso, é criada Pés-Graduacdo em algumas instituicdes
universitarias como na USP (1966) e Unicamp (1971). A partir de 1962, a Linguistica

passa a fazer parte do curriculo minimo dos cursos de Letras por decisdo do
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Conselho Federal da Educacéo. E, em 1963, iniciou-se ai o primeiro curso de Pos-
Graduacao em Linguistica do Brasil.

Os estudos de linguagem no Brasil, que acompanhamos aqui a partir dos
estudos da lingua portuguesa, tiveram momentos distintos que
acompanham, de um lado movimentos dos estudos da linguagem no mundo
e de outro respondem a questdes especificas das condicbes brasileiras e de
sua realidade linguistica. Pelo que vimos nesta parte podemos notar o
qguanto a relacdo entre certos acontecimentos institucionais e o dominio
especifico_de saber que observamos € elemento definidor desta histdria.
(GUIMARAES, 2004, p. 42)

Compreendemos, de acordo com Orlandi (2002), que a gramatica surgiu
como uma referéncia da articulacdo da Histéria das Ideias Linguisticas com a
histéria da constituicdo da lingua nacional. A HIL no Brasil se marca pela
gramatizacdo do portugués como lingua nacional, pois consideramos, assim, a
producdo dos instrumentos linguisticos (gramaticas e dicionarios) de autoria
brasileira.

Para a autora, tratar as ideias linguisticas € tratar com a questéo da lingua, da
producdo de um conhecimento sobre ela e da producdo dos instrumentos
tecnolégicos ligados a ela, a populacdo que a fala, pois sdo esses objetos
linguisticos histéricos que dao forma as relacbes sociais.

Para tanto,

a gramatizacdo do portugués brasileiro, mais do que um processo de
construgdo de um saber sobre lingua nacional, tem como consequéncia
algo mais substancial e definidor: a constituicdo de um sujeito nacional, um
cidaddo brasileiro com sua lingua prépria, visivel na gramatica. Sao
processos de individualizacdo que sdo desencadeados: individualiza-se o
pais, seu saber, seu sujeito politico e social. (ORLANDI, 2002, p. 158-159)
A identidade linguistica e nacional do cidad&o brasileiro traz em sua formacao
a constituicdo de graméticas brasileiras do século XIX, diferenciando, assim, o
sujeito que fala o portugués do Brasil com o que fala o portugués de Portugal. Desse
modo, essa constituicdo, ou seja, a autoria de gramatica legitima a relacdo do
brasileiro com a escrita, uma escrita propria.
Portanto, o processo de gramatizacdo brasileira do portugués constituiu um
saber sobre a lingua e suas singularidades, processando até os dias de hoje, a
historicizagdo da lingua no Brasil. Para Guimardes e Orlandi (1996, p. 13) “a

gramatizacdo de uma lingua é parte da histéria da lingua, ndo sendo, simplesmente,
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uma producdo de instrumentos sobre ela”. Para os autores, “a lingua e os
instrumentos linguisticos sdo objetos histéricos que estdo intimamente ligados a
formacéo do pais, da nacgao, do Estado” (lbid., p. 14).

Orlandi (2002) destaca que

a unidade do Estado se materializa em varias instancias institucionais. Entre
essas, a construgdo da unidade da lingua, de um saber sobre ela e os
meios de seu ensino (a criacdo das escolas e seus programas), ocupa
posicao primordial. A gramatica, como um objeto histérico disponivel para a
sociedade brasileira, € assim um lugar de construcdo e representacéo
dessa unidade e dessa identidade (Lingua/Nacéo/Estado). (ORLANDI,
2002, p. 157)

Para Guimardes e Orlandi (1996, p. 13), “a Lingua, a Ciéncia e a Politica

estabelecem entre si relacdes profundas e definidoras na constituicdo dos sujeitos e

da forma da sociedade”. Orlandi (2002) aclara ainda que

ao se definir que lingua se fala, com que estatuto, onde, quando, e 0s
modos de aceso a ela — pelo ensino, pela producdo de instrumentos
linguisticos, pelo acesso a publicagbes, pela participacdo em rituais da
linguagem, pela legitimacdo de acordos, pela constru¢do de instituicdes
linguisticas -, esta-se praticando as varias formas das politicas da lingua, ao
mesmo tempo em que, para identifica-la, estd-se produzindo seu
conhecimento, sua andlise, e dando a ela configuracdo singular. Nessa
medida, ndo ha politica linguistica sem gramatica e, em sentido inverso, a
forma da gramética define o jogo das politicas linguisticas (administra a
relagdo lingua/linguas). (ORLANDI, 2002, p. 125-126)

Para a autora, ao mesmo tempo em que o saber linguistico vai se constituindo
como ciéncia, a lingua é afetada pela relacdo do sujeito com o Estado, e esta
relagdo € mais visivel na formulacdo das politicas linguisticas.

Quando pensamos em gramatica, logo o que nos vem a cabeca séo as regras
e formas padronizadas dos substantivos, adjetivos, flexdes, concordéancias, etc.
Apreendemos, entdo, que a gramatica estuda a palavra e a forma correta de
emprega-la, além disso, ela ndo deixa de ser uma ciéncia que tem relagdo com a
arte, ou seja, com o saber sobre a lingua. Como afirma Orlandi (2002, p. 146), “e se
€ uma questao de saber, € uma questao pedagogica”.

Percebemos, com isso, que a gramatica, que era uma pratica pedagdgica se
enriquece da atividade filolégica. A partir dai, surge a Linguistica, que, por sua vez,
como critica aos estudos do século XIX e se constituindo como estudo da
linguagem, “estabelece seu método e seu objeto, seus niveis de analise, suas

unidades de onde o texto esta excluido” (ORLANDI, 2002, p. 170).
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Com a imposicdo da NGB, a Linguistica adquire um prestigio cientifico
perante a Gramatica, que permanece produzindo efeitos sobre o conhecimento da
lingua no ensino escolar. A Gramatica e a Linguistica sdo respostas ao complexo
jogo de relacdo unidade-diversidade na lingua, onde a Linguistica € a objetivacao
cientifica da lingua em sua unicidade e a Gramatica é a imposi¢cao escolar de uma
norma linguistica gramatical.

Com isso, a gramatica pode estar constituida de uma saber linguistico, mas
possuindo diferencas da Linguistica. O fato de a lingua ser objeto coloca a
Linguistica como campo do saber cientifico e sua tematica no campo de Arte, de

uma técnica. Entao,

temos como resultado, de um lado, o da gramatica, a instituicdo de uma
terminologia uniforme imposta por especialistas ligados ao ensino da lingua
como lingua nacional, oficial, servindo pois diretamente a uma politica da
lingua, e, de outro, o da linguistica, a elaboracdo de uma metalinguagem
com fins explicitos de reflexdo, estabelecendo um olhar tedrico em relagéo
aos fatos de lingua e que também trabalha a objetivagdo de uma lingua com
sua unicidade. (ORLANDI, 2002, p. 194, grifos da autora)

Segundo a autora, quando pensamos na Gramatica como instrumento
linguistico o ensino da lingua ganha uma nova perspectiva, pois ndo falamos mais
da funcdo da graméatica e sim, do seu funcionamento, da producdo de um saber
sobre a lingua na relacdo com o sujeito e a sociedade na historia, ou seja, do
funcionamento histérico-social da gramatica, dos estudos linguisticos na escola, no
ensino e na formacao do cidadéao brasileiro.

Para Guimaraes e Orlandi (2006), a graméatica pode ser considerada uma das
primeiras revolucdes tecnoldgicas da histéria do homem. Ela se constituiu na histéria
como uma instrumentalizacdo das linguas no modo de ensinar a ler e escrever

corretamente.

E em relacdo a esta presenca dos estudos da lingua — com seus
instrumentos — que se organizam projetos de alfabetizagdo, programas
oficiais de formacédo de professores para o ensino da escrita, programa de
vestibulares e as politicas governamentais de avaliagdo do conhecimento
da lingua, visando ndo sé a capacitacdo docente, mas a do cidaddo comum
em sua pratica social em que se supde um conhecimento linglistico
adequado”. (ORLANDI, 2002, p. 196-197)

Sendo assim, 0s gramaticos situam os estudos da lingua nas diferentes

gramaticas: geral, particular, portuguesa, histérica, comparativa e descritiva. Ja 0s
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linguistas, situam seus estudos na lingua como sistema. Dessa forma, os estudos
gramaticais sdo normativos, levando em consideragcdo o bom uso e a correcéo da
lingua, enquanto que os estudos linguisticos séo descritivos e explicativos, expondo
a lingua enquanto sistema de relacdes ou regras.

Entendemos, entdo, de acordo com as palavras de Orlandi (2002) que

a importancia da Linguistica se acompanha da producdo do saber da
Filologia que, por sua vez, ndo apaga o saber produzido pela Gramatica,
forma de conhecimento de linguagem que as precede. A relacdo entre elas
ndo é de acréscimo, de acumulo, mas trabalhada pelo equivoco, pelas
contradi¢ctes. E estdo sempre presentes. De onde a possibilidade do novo e
do conhecimento, do movimento na histéria, da lingua. (ORLANDI, 2002, p.
202)

Com efeito, a Linguistica se desenvolveu a partir dos estudos da gramatica
com o objetivo de analisar as questbes sobre a lingua e a linguagem. Nesse
contexto, saber como uma lingua funciona da ao linguista o poder de dizer como ela
€ e 0 que era destinado ao trabalho do gramatico passa a ser do linguista, pois é ele
gue tem o conhecimento cientifico da lingua.

Em relagéo ao nosso objetivo nesta pesquisa, voltaremos este ponto quando
procedermos a analise, visto que a presenca da Graméatica e da Linguistica é um

assunto presente nas textualidades que configuram o corpus de nossa pesquisa.
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2 UM PANORAMA DOS ESTUDOS PEDAGOGICOS

Neste segundo capitulo, apresentamos um panorama dos estudos
pedagogicos na perspectiva da Histéria das Ideias, visto que, no capitulo anterior
tratamos da lingua e da linguagem na perspectiva da Histéria das Ideias
Linguisticas. Para tanto, expomos como as ldeias Pedagdgicas se expdem nos
estudos pedagogicos no contexto brasileiro, apontando acontecimentos que
constituem a historia brasileira dos estudos pedagdgicos.

Abordaremos também, neste capitulo, os processos de formacao docente no
Curso de Pedagogia, descrevendo, posteriormente, a legislacdo nacional vigente
especifica para o referido curso e a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da
UFSM, apresentando seus objetivos e justificativas de acordo com o seu Projeto

Pedagdgico de Curso (PPC).

2.1 HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL

O estudo das ideias pedagdgicas possibilita um conhecimento tedrico sobre a
educacdo que permeia toda uma pratica pedagodgica para os educadores. Para
Gadotti (2005),

a histéria das idéias é descontinua. N&o existe propriamente um
aperfeicoamento crescente que faz com que as idéias filosdéfico-
educacionais antigas deixem de ser validas e sejam superadas pelas
modernas. As idéias dos classicos da filosofia continuam atuais. E por isso
gue a histéria da filosofia se distingue da histéria das ciéncias. As novas
descobertas das ciéncias vao tornando as antigas obsoletas. Isso néo
acontece com a filosofia e a teoria educacional. (GADOTTI, 2005, p. 17,
grifos do autor)

Entendemos com isso, que a evolugcdo da educacdo estd relacionada a
evolucdo da sociedade. As ideias pedagodgicas ndo sdo lineares, circulares ou

pendulares, sdo fenbmenos que passam por crises e contradigbes. Para tanto,

Saviani (2013) expbe que:

por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam no movimento real da educacéo,
orientando e, mais do que isso, constituindo a propria substancia da pratica
educativa. Com efeito, a palavra “pedagogia” e, mais particularmente, o
adjetivo “pedagdgico” tém marcadamente ressonancia metodoldgica
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denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo. (SAVIANI, 2013,
p. 6-7, grifos do autor)

Diante disso, para compreendermos como se deu O processo de
desenvolvimento da Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil, nos baseamos na
periodizacéo de Demerval Saviani'®.

A historia da educacdo no Brasil surge em 1549 quando o primeiro
governador geral do Brasil chegou ao pais, trazendo consigo 0s primeiros jesuitas
que tinham a missdo de converter os indios em cristdos, por meio da educacao,
liderados pelo padre Manuel de NObrega. Para isso, 0s jesuitas criaram escolas por
todo territério brasileiro, e, entdo, o primeiro processo educativo brasileiro se deu
pela colonizacdo (posse e exploracdo da terra brasileira), educacao (aculturacéo -
impondo costumes, técnicas e valores dos portugueses sobre os indios) e catequese
(conversao dos indios a religiao dos colonizadores).

Nesse primeiro periodo (1549-1759), a educacgédo colonial foi dividida em trés
etapas: 12- (1549-1570) chamada de “periodo herdico”, que € desde a chegada dos
jesuitas até a morte do padre Manuel de Nobrega, que articulava as ideias
educacionais em trés aspectos: filosofia da educacdo, organizacdo dos meios e
pratica pedagdgica efetiva no processo de ensino-aprendizagem; 22- (1599-1759)
organizacdo da educacdao jesuita centrada no “Ratio Studiorum”, que era um plano
geral de regras dos estudos implantados nos colégios e elaborado pela Companhia
de Jesus, o que mais tarde foi chamado de “Pedagogia Tradicional”; 32- (1759-1808)
fase pombalina, quando Marqués de Pombal expulsou os jesuitas e reformulou o
ensino no Brasil.

No segundo periodo (1759-1932), o “depotismo esclarecido” € o que toma
espaco, uma pedagogia idealizada por Pombal com nove principios apresentados
por ele, que sdo: o desenvolvimento da cultura geral, o incremento das industrias, o
progresso das artes, o progresso das letras, o progresso cientifico, a vitalidade do
comercio interno, a riqueza do comeércio externo, a paz politica, a elevacdo do nivel
de riqueza e bem estar. A reforma pombalina, em 1759, expulsou os jesuitas e

ordenou o fechamento dos colégios jesuitas, passando para a Coroa a

'° Esta periodizagdo feita por Saviani estd em sua obra Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil,
publicado em 2013.
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responsabilidade das aulas régias*®, que com o Alvara de 28 de junho, reformulou os
estudos menores, ou seja, 0 ensino primario e o ensino secundario. Em 1772, na
segunda parte da reforma, reformularam-se os estudos maiores, ou seja, ensino
universitario. Foi entdo, em 28 de agosto que 0 processo teve inicio com a reforma
da Universidade de Coimbra, no qual tinha “o sentido de orientar a vida cultural
portuguesa pela ideologia iluminista” (SAVIANI, 2013, p. 93).

Nesse momento, também ocorreu o desenvolvimento da pedagogia leiga por
meio do Ecletismo com a criagcdo da lei de “Escolas de Primeiras Letras” que
orientava os conteldos que os professores deveriam ensinar: ler, escrever, as
quatro operacgdes aritméticas, préatica de quebrados, decimais e proporcgdes, nocdes
de geometria pratica, gramatica da lingua nacional, principios da moral crista e
doutrina da religido catolica e apostdlica romana destinada a compreensdo dos

meninos; e por meio do Liberalismo, com a

substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho livre, atribuindo-se a
educacéo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador para assegurar que
a passagem se desse de forma gradual e segura, evitando-se eventuais
prejuizos aos proprietarios de terras e de escravos que dominavam a
economia do pais. (SAVIANI, 2013, p. 159)

O liberalismo introduziu o trabalho assalariado no Brasil, eliminando o
trabalho escravo, no entanto, a Abolicdo Geral da Escravatura no Brasil s6 se deu
em 1888 com a Lei Aurea. O liberalismo transformou, pela escola, individuos
ignorantes em cidadaos esclarecidos.

Até o século XIX o pensamento pedagdgico no Brasil reproduzia o
pensamento religioso dos jesuitas. Mas com o desenvolvimento da Escola Nova o
pensamento pedagdgico brasileiro comecou a ter autonomia.

No periodo do Positivismo, em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE), que vislumbrava reconstruir a sociedade através da educacéo, por
iniciativa de Heitor Lyra, que impulsionou uma concep¢dao humanista moderna de
filosofia da educagéo no Brasil. Em 1927, a ABE organizou a | Conferéncia Nacional
de Educacéo.

Neste periodo, Rui Barbosa foi o estudioso que realizou a primeira reforma na

educacao brasileira inspirado nos sistemas educacionais da Inglaterra, Alemanha e

'® saviani (2013) explica que as aulas régias compreendiam os estudos das humanidades, sendo
pertencentes ao Estado e ndo mais restritas a Igreja, foi a primeira reforma dos estudos no Brasil.
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Estados Unidos. Ao mesmo tempo, 0S movimentos anarquistas do Brasil,
influenciados pelos movimentos anarquistas europeus, também se interessaram
pela educacéo e criaram a Escola Libertaria Germinal e a Escola Moderna, ambas
em Sao Paulo.

O pensamento pedagogico libertario teve como principal difusora a educadora
Maria Lacerda de Moura, que em sua obra “Licbes de Pedagogia”, prop6s uma
educacado que incluisse a educacéo fisica, a educacdo dos sentidos e o estudo do
crescimento fisico, afirmando que além das noc¢des de célculo, leitura, lingua patria e
histéria, era necessario estimular a associagdo de tais no¢Bes e despertar a vida
interior da crianga para uma autoeducacao, declarando guerra ao analfabetismo, ao
orgulho, a vaidade, pretensdo, ambicdo, egoismo, intolerancia, sectarismo e
preconceitos (GADOTTI, 2005).

Rompe-se ai com um pensamento que se voltava a objetivos de valores
conteudistas, eficiéncia, racionalidade e métodos. Surge, entdo, um novo
pensamento voltado para a valorizacdo do movimento, do afetivo, da relacdo
humana, do envolvimento e da solidariedade. Nesse periodo, os grandes teoricos e
estudiosos da educacdo foram Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, Anisio
Spinola Teixeira e Roque Spencer Maciel de Barros.

No terceiro periodo (1932-1969), com o processo de industrializacdo e
urbanizacdo, eclode a Revolucdo de 30, na qual a burguesia chega ao poder,
criando um governo provisério (Estado Novo). Neste momento, cria-se o “Ministério
da Educacdo e Saude Pubica” e para ocupar o cargo de ministro foi indicado
Francisco Campos, um dos integrantes da Escola Nova. Em 1931, o ministro
implementa a “Reforma Francisco Campos” com sete decretos: cria o Plano
Nacional de Educacéo, disp8e sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil, da
Universidade do Rio de Janeiro, do ensino secundario, reestabelece o ensino
religioso nas escolas publicas, atendendo uma reivindicagcéo da Igreja Catdlica e se
aliando a ela, organiza o ensino comercial e regulamenta a profissdo de contador e

consolida a organizagdo do ensino secundario.

Com essas medidas resultou evidente a orientacdo do novo governo de
tratar a educacdo como questdo nacional, convertendo-se, portanto, em
objeto de regulamentacdo, nos seus diversos niveis e modalidades, por
parte do governo central. (SAVIANI, 2013, p. 196)



43

No fim de 1931, foi realizada a IV Conferéncia Nacional da Educagéo, e no
inicio de 1932, foi publicado o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, com isso,
em 1933, os educadores catélicos fundaram a “Confederacdo Catdlica Brasileira da
Educagdo”. Nesse periodo as ideias pedagdgicas foram renovadas e divulgadas a
partir dos estudos de Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.

Em 1938, foi criado o ‘Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa (Inep)’,
organizado por Lourenco Filho que promulgou as leis do ensino na Reforma de
Capanema, com oito decretos: criou o Senai, as Leis Organicas dos Ensinos-
Industrial, Secundario, Comercial, Priméario, Normal, Agricola e criou o Senac. Em
1944, o Inep inicia sua primeira publicacdo com a “Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos”, que se torna o testemunho da histéria da educacdo no Brasil para a
informacéo e formacado dos educadores brasileiros até os dias atuais.

Em 1946, com Clemente Mariani assumindo a pasta da Educacao, foi criada a
nova Constituicdo que reconstruiu a educagdo da Escola Nova: exigéncia de
concursos de titulos e provas para o exercicio do magistério, descentralizacado do
ensino, carater supletivo do sistema federal, cooperacédo da Unido com os sistemas
do Estado e Distrito Federal, vinculacdo orcamentaria de um percentual dos
impostos destinados a educacao na base de pelo menos 20% dos Estados, Distrito
Federal e Municipios e 10% da Unido, assisténcia a alunos necessitados tendo em
vista a eficiéncia escolar, criacdo de institutos de pesquisa dentro das instituicoes
superiores e competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educacdo nacional (SAVIANI, 2013). Para este dultimo, Mariani organizou uma
comissao para criar a “Lei de Diretrizes e Bases (LDB)”, que depois de vérias
tentativas foi promulgada em 1961, entrando em vigor em 1962 e se tornando a
primeira lei da educagéo brasileira. Com a vigéncia da lei foi criado o “Conselho
Federal da Educagado (CFE)” por Anisio Teixeira que também cuidou do “Plano

Nacional da Educacéo (PNE)” prevista na LDB.

Na avaliacdo de Anisio Teixeira, embora a LDB tenha deixado muito a
desejar em relagdo as necessidade do Brasil na conjuntura de sua
aprovacao, ele considerou uma vitéria a orientacdo liberal, de carater
descentralizador, que prevaleceu no texto da lei. Assim, a aspiracdo dos
renovadores, que desde a década de 1920 vinham defendendo a autonomia
dos estados e a diversificacdo e descentralizagcdo do ensino, foi consagrada
na LDB. (SAVIANI, 2013, p. 307)
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Nesse momento a educacdo ganhou um novo impulso, dividida em dois
movimentos: 0 movimento por uma educacao popular (educagao informal e
educacdo de jovens e adultos) e o movimento em defesa da educacao publica
(educacéo escolar formal) (GADOTTI, 2005).

Em 1959, surge o ‘Instituto Brasileiro de Ag¢do Democratica (IBAD)”, uma
organizagdo empresarial, financiada por empresas nacionais e internacionais, que
visava acabar com o0s interesses populares e se caracterizava por fazerem
propagandas politicas para candidatos aos governos estaduais. Outra investida dos
empresarios foi a criacdo do “Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES)” que
organizou o simposio sobre a reforma da educacdo e o Forum “A educagao que
nos convém?”. Esses eventos davam énfase na teoria do capital humano, na
educacao de formacao de recursos humanos para o desenvolvimento econémico, na
ordem capitalista, desenvolvendo aptiddes para o trabalho, ofertadas no primeiro
grau de ensino; e o papel do ensino médio era entdo, o de formar a mao de obra
técnica requerida pelo mercado de trabalho com cursos de curta duracdo para
atendimento da demanda de profissionais qualificados; a utilizacdo de meios de
comunicacdo como recurso pedagogico; a valorizagcdo do planejamento como
caminho para a racionalizagdo dos investimentos e o aumento da produtividade e a
criacdo de um programa de alfabetizacdo centrado nas ac¢des das comunidades
locais.

Em 1964, defendendo uma concepcao libertadora da educacéo, Paulo Freire
dirigiu a “Campanha Nacional de Educacdo de Adultos”, que levou ao topo o
primeiro movimento. Em 1960, com os debates da LDB, o segundo movimento teve
sua importancia analisada na “Primeira Convencdo Estadual de Defesa da Escola
Publica e da Convencéo Operaria em defesa da Escola Publica”.

Com a Constituicdo em 1988, surge o movimento da “Educacdo Publica
Popular”. Sustentado por partidos politicos que lutavam pela educacdo, esse
movimento acreditava que s6 o Estado poderia dar conta do atraso educacional,
reorganizando a politica administrativa baseada em um projeto ético-politico
progressista que levava em consideracao a participacao da sociedade.

Nesse sentido, Paulo Freire se situa no pensamento pedagogico
contemporaneo, sendo um pedagogo humanista e critico que contribuiu
decisivamente na concepc¢ao dialética da educacao brasileira. Ademais de Freire, a

educacdo brasileira teve contribuicdes de varios outros estudiosos como: Carlos
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Rodrigues Branddo (antropdlogo), Florestan Fernandes (sociélogo), Rubem Alves
(educador), Antonio Luiz de Rezende (filélogo), entre outros. Cada um deles
ofereceu para o desenvolvimento da educacéo brasileira uma nova visdo, uma nova
concepcao e um novo pensamento.

Diante disso, concordamos com Gadotti (2005, p. 238) quando expde que “o
pensamento pedagogico brasileiro € muito rico e estd em movimento, e tentar
reduzi-lo a esquemas fechados seria uma forma de esconder essa riqueza e essa

dindmica”.

Em sintese, poderiamos dizer que a educacdo moderna trabalha com o
conceito-chave “igualdade” (buscando eliminar as diferengas) e a educagao
pés-moderna trabalha com o conceito-chave “equidade” (buscando a
igualdade sem eliminar a diferenca). O pressuposto basico da educacgéo
moderna é a hegemonia, universalizacdo de uma visdo de mundo. O
pressuposto basico da educacdo pés-moderna € a autonomia, capacidade
de autogoverno de cada cidadao. (GADOTTI, 2005, p. 312, grifos do autor)

Entendemos que educacdo se da no enfrentamento dos desafios para um
determinado contexto e grupo social. Para cumprir com esta tarefa humanista, &
papel da escola mostrar aos seus alunos, por meio de professores, que eles sao
capazes de se transformarem mediante as diferencas e dificuldades sociais, tendo
uma visdo de mundo e de outras culturas, construindo outras perspectivas de vida,
de pensamentos e de ideias.

Com efeito, no quarto e ultimo periodo (1969-2001) é dominante a ideia de
que a educacao é fator de desenvolvimento tanto pessoal quanto social, suscetivel
de agregar valores, concorrendo, para o incremento da produtividade (SAVIANI,
2013).

O processo de industrializacdo seguia seu curso impulsionado pelo governo
de Juscelino Kubitschek. Posteriormente, a Revolucdo de 1964 produziu mudancas
na politica e na continuidade do plano socioeconémico e educacional vigentes.

Em 1969, entra em vigor a reforma universitaria instituida pela “Lei 5.540, de
28 de novembro de 1968”; no mesmo dia foi aprovada a implantacdo da POs-
Graduacao e do Parecer CFE 252 que introduziu as habilitacdes técnicas no Curso
de Pedagogia. “Com a aprovagéao da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, buscou-
se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da

pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial” (SAVIANI, 2013, p. 365).
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Com o regime militar, o objetivo do governo estava no desenvolvimento
econdmico do pais. Para isso, adotou-se o0 modelo econémico dos Estados Unidos,
pela presenca de empresas internacionais no pais. Para atender a demanda
preparou-se a mao de obra para essas empresas. Diante disso, se organizou o

trabalho baseado em uma orientacdo pedagdgica chamada tecnicista.

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira que o
torne objetivo e oficial. (SAVIANI, 2013, p. 381)

Percebemos que, na pedagogia tradicional, o sistema de ensino dependia
somente do professor; j4, na pedagogia nova, ele dependia do aluno e da relacdo
professor-aluno. Na pedagogia tecnicista, o elemento principal € a organizacdo dos
meios e o professor e 0s alunos passam a serem o0s executores de um processo. Ou
seja, na pedagogia nova sao os professores e alunos que decidem se utilizam
determinados meios ou ndo e como o utilizardo; na pedagogia tecnicista, € o
processo que define o que os professores e alunos irdo fazer, quando e como.

No periodo em que vigorou a pedagogia tecnicista, se instituiu uma
concepcao analitica de filosofia da educacdo, que desenvolvia uma analise em
diferentes aspectos da linguagem educacional. Na mesma década, em 1970, surgiu
um conjunto de estudos de tendéncia critico-reprodutivista que pensava ndo ser
possivel compreender a educacdo sendo pelos condicionamentos sociais, ou seja,
pela estrutura socioecondmica que condiciona a educagdo. Ao mesmo tempo, era
reprodutivista porque chegava a conclusdo que a funcdo da educacdo é de
reproduzir as condigdes sociais vigentes (SAVIANI, 2013).

Em 1980, surgiu a necessidade de se construir uma pedagogia contra-
hegeménica, “que em lugar de servir aos interesses dominantes se articulassem
com os interesses dominados” (lbid., p. 402). A referida década foi marcada por um
movimento organizativo-sindical de professores dos trés graus de ensino, e essa
organizacdo era caracterizada por dois eixos: 1°- (entidades académico-cientifico)
caracterizado pela preocupacdo com o significado politico e social da educagéo,
buscando uma escola publica de qualidade aberta a populacdo e a classe
trabalhadora; 2°- (entidades sindicais) caracterizado pela preocupagcdo com o
aspecto econbmico-corporativo, de carater reivindicativo por meio de greves. Na

mesma década, ainda, a educacdo teve um avango no processo de organizagdo e
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de producdo cientifica, o que Ihe trouxe respeito e reconhecimento pela comunidade
cientifica.

Na década de 1990, as ideias pedagogicas sofrem com o fracasso da escola
publica, crescendo, assim, a iniciativa educacional privada, regida pelas leis do
mercado de trabalho. Quer dizer, a pessoa deveria adquirir competéncias e
capacidades, mantendo um bom desenvolvimento no mercado educacional para ter
sucesso e uma melhor posicdo no mercado de trabalho. Sendo assim, “a educagéao
passa a ser entendida como um investimento em capital humano individual que
habilita as pessoas para a competi¢cao pelos empregos disponiveis” (SAVIANI, 2013,
p. 430). E isso determinou uma ‘pedagogia da exclusdo”, pois o individuo devia
exercer suas capacidades para adquirir meios para exercer a competitividade no
mercado de trabalho.

Logo depois surgiu o lema pedagogico “aprender a aprender”, em que
explicava que € preciso aprender a estudar, buscar conhecimentos, lidar com novas
situacdes, deixando o professor de ser o que ensina, para auxiliar o aluno no
processo de aprendizagem. Com isso, surge a ‘pedagogia das competéncias” que
objetiva dotar os sujeitos de comportamentos flexiveis que os permitam ajustarem-se
as condicOes da sociedade e de suas necessidades. Para tanto, houve um empenho
em incorporar essa pedagogia nas empresas e em escolas, substituindo a
qualificacdo pela competéncia. Um ensino centrado no sujeito, tornando-os mais
produtivos.

Na reforma do ensino no Brasil entre os anos de 1995 a 2001, redefiniu-se o
papel do Estado e o papel das escolas frente a educacdo. Em 1996, foi instaurada a
nova LDB (Lei n° 9.396) que apresentou a avaliacdo do ensino como
responsabilidade da Unido. Desse modo, sdo realizadas provas e exames para
avaliar os alunos, professores, escolas e, a partir dos resultados, sdo distribuidas as
verbas educacionais.

Diante dessa periodizacdo, compreendemos que a Historia das Ideias
Pedagdgicas fornece elementos que servem ndo apenas para entender a educacao,

mas também para realiza-la na pratica docente:

[...] o conceito de pedagogia reporta-se a uma teoria que se estrutura a
partir e em funcdo da pratica educativa. A pedagogia, como teoria da
educacdo, busca equacionar, de alguma maneira, o problema da relacédo
educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a
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relacdo professor-aluno, orientando o processo de ensino e aprendizagem.

(SAVIANI, 2013, p. 401)
Para tanto, a escola precisa ter autonomia, pois se ndo a tiver ndo podera ser
multicultural e cumprir com sua fungéo social, por isso ela necessita se aliar a outras
instituicdes culturais, e isso, possibilita aos seus alunos o contato com o0 novo e o

diferente.

A filosofia, a historia, e a sociologia da educacdo oferecem os elementos
basicos para que compreendamos melhor nossa pratica educativa e
possamos transforma-la. Evidenciam o fato de ndo podermos nos omitir
diante dos problemas atuais. E mais: oferecem recursos para que 0S
enfrentemos com rigor, lucidez e firmeza. (GADOTTI, 2005, p. 16)

Sendo assim, acreditamos no papel da educacao na transformagéo social e
na humanizacdo do homem, desenvolvendo suas potencialidades, transformando-o
num sujeito proprio da historia capaz de realizar mudancas significativas no seu
meio. Dessa forma, damos continuidade mostrando qual é essa sua funcao social no
meio educacional e discutindo a importancia do processo de formacao de

professores.

2.2 DOCUMENTOS OFICIAIS QUE ORIENTAM A FORMACAO DO PEDAGOGO

No ano de 1939, na Era Getulio Vargas, os cursos de licenciaturas
comecaram a tomar seu espaco no Brasil. Pelo Decreto/Lei n® 1.190, de 04 de abril
de 1939, a Faculdade Nacional da Educacéo, da Universidade do Brasil, recebeu a
denominagdo de Faculdade Nacional de Filosofia, com os cursos de Ciéncias,
Letras, Pedagogia e Historia.

A partir dai houve um crescente avanco no pais com relacdo aos cursos de
licenciaturas. Em 1962, o Curso de Pedagogia sofreu algumas alteracdes
por meio do Parecer do Conselho Federal de Educacdo- CFE n° 251, propondo
para o curso uma formacdo de técnico em educacgdo e professor de disciplinas
pedagogicas do Curso Normal, ou seja, formando bacharel e licenciado,
respectivamente.

Em meio a criticas e reivindicagcdes de profissionais e estudantes da area, no
ano de 1969, apdés a LeiFederaln® © 252/69 ocorreu uma diferenciagdo do

bacharelado para a licenciatura, que visava formar especialistas para atividades de
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orientacdo, administracdo e supervisdo, e professores para o0 ensino normal.
Durante a década de 70, foram criados diversos pareceres de melhoria do pacote
pedagogico das licenciaturas. Nos anos 80, foram realizadas conferéncias, comités
e comissdes que se dedicavam as reformulacdes dos cursos de licenciaturas.

Entdo, em 1996, foi criada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Lei Federal 9394/96 que orienta todo o sistema educacional até os
dias de hoje. Esta lei marca um momento de transicdo muito significativo para a
educacdo brasileira, buscando a qualidade da educacédo para formar cidadaos
conscientes, eficientes, competitivos, lideres e produtivos.

Segundo a LDB (1996) algumas das mudancas mais significativas
promovidas pela lei, séo:

- a integracdo da Educacédo Infantil e do Ensino Médio como etapas da Educacéo
Bésica, a ser universalizada;

- 0 foco nas competéncias a serem constituidas na Educacéo Bésica, introduzindo
novo curriculo, no qual os conteddos constituem fundamentos para que os alunos
possam desenvolver capacidades e constituir competéncias;

- a importancia do papel do professor no processo de aprendizagem do aluno;

- o fortalecimento da escola como espaco de ensino e aprendizagem do aluno e de
enriguecimento cultural;

- a flexibilidade, a descentralizacdo e a autonomia da escola associados a avaliacao
de resultados;

- a exigéncia de formacdo em nivel superior para os professores de todas as etapas
de ensino;

- a inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade no Ensino
Fundamental e Médio.

Entendemos que essa nova reforma da educacédo concebe ao professor um
papel essencial na transformacéo da sociedade. A escola se volta para a construcao
do cidadéo, oferecendo aos alunos todos os conhecimentos culturais necessarios
para a transformacdo social e politica da populacdo. Diante disso, o professor é
peca fundamental no processo de aprendizagem dos alunos, respeitando a
diversidade pessoal, social e cultural de todos.

Portanto, é necessaria uma revisdo constante dos aspectos fundamentais na
formacado de professores, tais como: a organizagao institucional, a definicdo e

estruturacdo dos conteudos para que respondam as necessidades da atuacédo do
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professor, os processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento
das competéncias do professor, a vinculacado entre as escolas de formacdo e os
sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensavel preparacéo
profissional (BRASIL, 2001).

Sobre a organizacdo da educacdo escolar, a LDB separa em dois niveis
regulares: 1°- a Educacao Bésica, constituida pela Educacao Infantil, pelo Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio; 2°- a Educacdo Superior. Ha ainda outras
modalidades educacionais: a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacao
Profissional, a Educacgéo Especial e a Educacao Indigena.

Diante disso, para atender as demandas da educacdo somente sdo admitidos
profissionais capacitados em nivel superior, pois para melhorar a qualidade da
educacdo béasica € necessario aprimorar a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagéo.

Entdo, no ano de 2002, o Ministério da Educacdo remeteu ao Conselho
Nacional da Educacdo uma proposta de novas diretrizes para a formacdo de
professores da educacéo basica, em cursos de nivel superior. O Parecer CNE/CP
009/2001 entrou em vigor buscando construir uma sintonia entre a formacéo de
professores, os principios da LDB, as normas das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e suas
modalidades e, também, as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e dos Referenciais Curriculares Nacionais (RCNs) para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2002).

Com as novas propostas das diretrizes surgiram trés categorias para a
formacdo académica: Bacharelado, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.
Sendo assim, a Licenciatura ganhou sua integralidade propria, o que definiu
curriculos proprios da licenciatura que os diferencia do bacharelado.

Nesse sentido, em 2003, o Conselho Nacional de Educacdo propds as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que levavam em conta
a realidade educacional brasileira dos ultimos vinte e cinco anos e as legislacdes
vigentes e pertinentes a educacédo. Estas diretrizes, ainda hoje, se aplicam a
formacéo inicial do docente na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio de curso Normal e em curso de Educacédo
Profissional; bem como nos servicos e apoio escolar e nas areas que sejam

previstos os conhecimentos pedagogicos.
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Segundo estas diretrizes,

a educacao do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucéo,
avaliacdo de atividades educativas, a aplicacdo de contribuicdes de campos
de conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o
ambiental-ecolégico, o psicologico, o lingiistico, o sociologico, o politico, o
econdmico, o cultural. O proposito dos estudos destes campos é nortear a
observacdo, andlise, execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas
repercussGes ou ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de
gestdo de processos educativos escolares e ndo-escolares, além da
organizacao, funcionamento e avaliacédo de sistemas e de estabelecimentos
de ensino. (BRASIL, 2005, p. 6)

Portanto, no inicio de marco de 2005, o projeto do Conselho Nacional de
Educacdo suscitou um novo perfil de pedagogo e com fundamento no Parecer
CNE/CP n° 5/2005, aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio 2006, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, que é a
expressdo dos longos debates e das relagcbes de forgca presentes no campo
educacional.

Nessa lei fica disposto que o Curso de Pedagogia deve propiciar por meio de
estudos tedricos e praticos, bem como de investigacdes e reflexdes, a forma de
planejar, executar e avaliar as atividades educativas, levando em consideracdo as
contribuicdes das areas: filosofica, historica, linguistica, sociologica, antropolégica,
entre outras, o0 que permite ao professor em formacdo uma pluralidade de
informacdes e habilidades que contemplem os conhecimentos tedricos e praticos da
docéncia.

No que tange as atividades docentes, no Art. 4° esta disposto o seguinte:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacéo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacédo, acompanhamento e avaliagcao de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliagédo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

lll - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2)
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Nesse artigo, percebemos que o conceito de docéncia ndo esta relacionado
exclusivamente ao ser professor em sala de aula. O fazer docente esta além do ato
de ensinar, pois as atividades de gestdo, de producdo do conhecimento e de
pesquisa sao fundamentais para o desenvolvimento e aprimoramento docente.

Ao se formar, o estudante de Pedagogia deve estar apto a trabalhar de
modo ético, compreensivo, respeitoso, justo e igualitario, levando em conta os
diferentes sujeitos com quem vai se relacionar e suas realidades. O professor deve
contribuir no desenvolvimento e na aprendizagem dos seus alunos, considerando
todas as limitagBes, manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas de cada um.

No Art. 6°, da Resolucdo CNE/CP (2006), esta exposto que o Curso de
Pedagogia terd sua estrutura baseada na diversidade nacional e na autonomia
pedagdgica das instituicdes, sendo constituidas por trés grandes nucleos: |- de
estudos basicos que considerem a diversidade e a multiculturalidade brasileira; Il- de
aprofundamento e diversificacdo de estudos voltados para areas de atuacao
profissional; llI- de estudos integradores como seminarios, atividades praticas e
comunicacoes.

A Resolucdo mencionada no paragrafo anterior foi pensada, organizada e
promulgada em consonancia com a LDB/1996, assim como esta explicado no artigo

abaixo:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP
nos 5/2005 e 3/2006 e desta Resolucdo, assegura a formacdo de
profissionais da educacéo prevista no art. 64, em conformidade com o inciso
VIl do art. 3° da Lei n® 9.394/96. (BRASIL, 2006, p. 5)

Nesse sentido, o inciso de que se trata no artigo descrito diz respeito ao
ensino com base em uma gestdo democratica, ou seja, em que todos os envolvidos
e interessados tenham o direito de opinar e trabalhar em prol da educacéo e de todo
o0 sistema.

Com as legislacbes vigentes e com as frequentes reformulagbes da
educacéo brasileira é que se delineiam os caminhos que a escola, os professores e
toda a comunidade escolar devem percorrer, para que se obtenham resultados
positivos na acao e transformacéo educacional.

Nessa perspectiva, o Curso de Pedagogia da UFSM, (re)pensou suas agdes

de formacéo e transformacgdo académica e, entdo, realizou algumas reformulacdes
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no curriculo do Curso baseando-se nas legislacfes apresentadas até aqui. Com
isso, na proxima secao tratamos, especificamente, sobre o Curso de Pedagogia da
UFSM.

2.3 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
(UFSM)*’

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) implantou o entdo nominado
“Curso de Pedagogia” no ano de 1984, formando sua primeira turma no ano de
1987. Atualmente, oferece o Curso de “Pedagogia- Licenciatura Plena” em trés
modalidades: Pedagogia- Licenciatura Plena (Diurno), Pedagogia- Licenciatura
Plena (Noturno) e Pedagogia- Licenciatura Plena (Educacao a Distancia- EAD). Para
este trabalho nos detemos ao Curso de “Pedagogia- Licenciatura Plena (Diurno)’,
pois é dele que a presente autora tem conhecimento por sua formacdo e desejo
pelos resultados dessa pesquisa.

No percurso histérico do curso, e apés algumas alteragcdes em seu curriculo,
destacamos a que se refere as suas habilitagdes, ocorrida no ano de 2004. Estas se
diferenciavam da seguinte maneira: Magistério para a Pré-Escola e Matérias
Pedagogicas do 2° Grau, e, Magistério para as Séries Iniciais do 1° Grau e Matérias
Pedagdgicas do 2° Grau, ambas implantadas em 1984. Essa mudanca ocorreu
devido as varias discussdes na area da Educacéo acerca do perfil e do espaco de
atuacdo dos pedagogos. Durante alguns anos formou-se um consenso entre
professores, alunos e ex-alunos deste Curso de que a proposta curricular vigente
necessitava ser melhorada em funcdo das novas demandas socioeducacionais.

Dessa forma, entre os anos de 1997 e 2000, a partir dos dados coletados pela
Comissédo de Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia, da UFSM, destinada
a debater e discutir sobre as alteracdes do curso e baseada na atual Lei de
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional Brasileira (Lei n°. 9394/96) e nas Diretrizes
para a Formacéo de Professores (Resolucdo CN/CP n. 2 de 19 de fevereiro de
2002) configurou-se que o curso deveria ter 400 horas de pratica curricular em
graduacédo plena, de formacédo de professores da Educacdo Basica em nivel

o Informag0es retiradas do Portal do Ementéario do Curso de Pedagogia da UFSM, disponivel em:
https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061 Acesso em: 30/04/2017.
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superior, buscando, assim, uma aproximacdo mais coerente entre a pratica e a
teoria, ou seja, entre 0 mundo da escola e 0 mundo académico.

Nesse sentido, tal comissdo construiu um Projeto Pedagogico do Curso
(PPC)'® com uma nova matriz curricular que busca refletir e integrar as
necessidades do contexto histérico no qual o curso esta inserido, corroborando com
possibilidades futuras para a formacéo do professor, em consonancia com o projeto
de uma sociedade mais justa, democratica e participativa. Entdo, em maio de 2006,
com a homologacdo das suas Diretrizes Curriculares, publicadas na forma de
Resolugdo CNE/CE n. 1 de 15 de maio de 2006, o Curso de Pedagogia da UFSM

sofreu sua ultima atualizag&o curricular.

Dessa forma, optou-se por realizar uma aglutinagdo entre as duas
habilitacbes propostas pelo Curso de Pedagogia- Anos Iniciais e Educacéo
Infantil, construindo uma matriz curricular que atenda as orientagbes do
artigo 4° da Resolucdo CNE/CP de 15 de maio de 2006, que define que o
egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia podera atuar na Educacao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inclusive na modalidade
de EJA e, nas demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. (PPP/UFSM, 2006)

Segundo o que consta no PPP, reconstruir a educacdo é um grande desafio
para o Curso de Pedagogia, tendo em vista, a formacao profissional de professores.
Para tanto, a universidade tem o intuito de formar profissionais docentes capacitados
para atuar nas diferentes realidades educacionais, contribuindo para a
transformacao da sociedade.

Sendo assim, o PPC do Curso de Pedagogia “prevé uma insercao efetiva do
estudante no cotidiano escolar, bem como a integracao entre o Curso e as escolas
das redes publicas e privadas” (PPP/UFSM - APRESENTACAO, 2006), e para isso,
se faz necessério e fundamental uma parceria entre a Universidade e as Escolas da
cidade de Santa Maria- RS.

Atualmente, o Curso de “Pedagogia- Licenciatura Plena (Diurno)” habilita o
profissional para trabalhar com a Educacéo Infantil e com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com a Escola para Jovens e Adultos (EJA) e com outras areas que
sejam previstos 0s conhecimentos pedagogicos. Para desenvolver as habilidades

previstas, a matriz curricular do curso é organizada por meio de disciplinas

¥ para o periodo em que foi reformulado o Curso de Pedagogia da UFSM, o nome vigente era
Projeto Politico Pedagogico (PPP); atualmente, a universidade utiliza o nome Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC).
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articuladoras das préticas educativas, que sdo: Educacdo, Tempos e Espacos;
Conhecimento e Educacao, Contextos e Organizacdo Escolar; Saberes e Fazeres
na Educacdo Infantil; Saberes e Fazeres no Ensino Fundamental, Saberes e
Fazeres da Educacdo nas suas Diferentes Modalidades; Saberes e Fazeres na
Educacéo Basica e; Docéncia Reflexiva na Educacédo Bésica.

A partir da Resolugdo CNE/CE n. 1 de 15 de maio de 2006, o Parecer n. 3
CNE/CP de 21/02/2006 estabelece as diretrizes curriculares para o Curso de
Pedagogia- Licenciatura Plena, determinando como central na formacdo do
pedagogo: o conhecimento da escola como organizagcdo complexa que tem a fungao
de promover a educacgéo para e na cidadania; a pesquisa, a analise e aplicacdo dos
resultados de investigacdes de interesse da area educacional; e, a participacdo na
gestdo de processos educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e
instituicées de ensino (CNE/CP, 2006).

Segundo o que consta no PPC do Curso de Pedagogia, em suas justificativas,

0 novo curriculo estabelecera e mantera os convénios com as escolas dos
sistemas de ensino de Santa Maria, possibilitando a construcdo de
conhecimentos embasados nas necessidades reais das instituicbes
educativas e da sociedade. Assim, o espaco escolar deixa de ser o Unico
lugar possivel para a aprendizagem e a realizag@o de reflexdes acerca da
profissdo, abrindo-se canais para que o estudante/professor em formacao
inicial possa atuar de modo mais articulado com as praticas educativas
inerentes a sua profissdo. (PPP/UFSM, 2006)

A reorganizacao curricular do curso possibilita ao professor em formag¢do uma
formacdo académica assentada no desenvolvimento de saberes, competéncias e
habilidades inerentes a docéncia para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, inclusive na modalidade de EJA; o desenvolvimento
profissional em nivel superior de professores; uma formacéo profissional ancorada
na pratica educativa, qualificada, problematizadora, critica e competente; a
articulacéo entre os conhecimentos sobre educacgéo, os conhecimentos disciplinares
basicos e os conhecimentos da pratica educativa; e, a ampliacdo de conhecimentos
basicos a pratica da docéncia e suas possibilidades de tratamento no trabalho do
dia-a-dia do professor (PPP/UFSM, 2006).

No Projeto Pedagdgico, ha expressado dois principios que regem o curriculo
do curso: a flexibilizagao e a interdisciplinaridade, ampliando os conhecimentos do

aluno em seu processo formativo. Desse modo, o curso visa uma formacéo
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interdisciplinar do pedagogo, em que 0 ensino, pesquisa e extensdo sejam
independentes, e, ao mesmo tempo, integrados, o0 que contribui para a
interdisciplinaridade. Para tanto, ha presente no curso as Praticas Educativas (PED),
uma das disciplinas obrigatérias, que se destinam a desenvolver as praticas
pedagdgicas do pedagogo em formacéo, iniciadas logo no inicio do curso com o
intuito de preparar o aluno para o trabalho pratico docente.

Nesse sentido, o estudante mantém uma relacdo com a teoria e a pratica
desde o primeiro semestre do curso por meio das atividades da PED, e, no terceiro
semestre, ocorre a sua primeira insergéo no cotidiano escolar.

Diante dessas propostas do PPP do curso, vale a pena ressaltar o que este
significa na composicao, transformacdo e sustentacdo do curriculo do curso. Para

isso, de acordo com Morosoni (2006), o PPP € um

documento sempre provisério que afirma publicamente aquilo em que
acredita uma determinada comunidade educativa e que fundamenta uma
pratica pedagogica concreta. Origina-se num processo participativo de
construcdo de significados, no esforco de definir e configurar uma nova
identidade a instituicdo. Tem implicita a utopia como impulsionadora de uma
coletividade em busca do novo e do desejado, constituindo a esséncia de
uma pratica vivida, num dado espaco e tempo histdrico-cultural. Traduz, ao
mesmo tempo, a intencdo do que se pretende realizar — projecoes,
inovagdes, mudancgas e rupturas — e principalmente coragem e ousadia para
propd-las. Exige a construcdo de um processo participativo com a busca de
adesao voluntaria daqueles que contribuem com conhecimentos proprios e
como protagonistas capazes de discutir, refletir e propor decisdes. Isso
significa que toda a construcdo, a execucdo e a avaliacdo do projeto se
sustentam na participacao responsavel. (MOROSINI, 2006, p. 182)

Dessa forma, o PPP se refere a um determinado espaco e tempo que vai ao
encontro da realidade em que esta inserido, levando em consideracdo toda uma
constitutiva histéria até o tempo em que esta inserido. E, entdo, um documento que
estd sempre em composicado e reformulacao para atender as necessidades de uma
comunidade. Além disso, ele é que orienta os métodos e as técnicas de uma
instituicdo que forma profissionais aptos a uma pratica pedagogica. Para tanto, se
faz importante e necessario analisar e organizar o PPP com coeréncia, em prol de
uma profissdo que atenda a todas as necessidades sociais de um determinado
publico.

O curriculo do curso, por meio das disciplinas obrigatorias, desenvolve
conhecimentos cientifico-culturais. E por meio das Disciplinas Complementares de

Graduacado (DCGs), no total de 300 horas, no minimo, busca contemplar tematicas



57

relativas a demanda sécio-educativa da formacdo docente. Ademais, sdo ofertados
aos alunos Atividades Complementares de Graduacao (ACGsS) como: participacao
em eventos, projetos de pesquisa, projetos de ensino e extensao, publicacdes, entre
outros, que devem totalizar no minimo 105 horas. Essas atividades possibilitam aos
pedagogos em formacdo ampliarem seus conhecimentos e saberes académicos e
pedagdgicos.

Com a reformulacdo curricular em 2006, a nova matriz do Curso de
Pedagogia da UFSM entrou em vigor no ano de 2007, promovendo uma releitura
fundamentada nas orientagcfes das Diretrizes Curriculares, reorganizando o curriculo
do Curso por meio de nuacleos que entrelacados a formacdo do pedagogo
promoverdo uma unidade de diversidade tanto no Curso de Pedagogia oferecido
pelo Centro de Educacdo (CE) da UFSM, quanto pelos demais Cursos de
Pedagogia pelo pais.

Nesse sentido, o atual Curso de Pedagogia da UFSM, de acordo com o0s
incisos I, Il e Ill do Art. 6 da resolucdo CNE/CP n° 1de 15 de maio de 2006, &
organizado por trés nucleos: Nucleo de Estudos Basicos (NB), Ndacleo de
Aprofundamento e diversificacdo de Estudos (NAD) e o Nucleo de Estudos
Integrados (NI). Apresenta uma carga horaria de 3.255 horas/aula distribuidas em
oito semestres (quatro anos) mantendo a entrada anual de novos alunos.

No artigo 4° da Resolucdo N° 1 de 15 de maio de 2006, esta disposto que o
Pedagogo, tendo como base a docéncia devera ser capaz de atuar em atividades de
apoio pedagdgico, em espacos escolares e ndo escolares, prioritariamente na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos e, nas disciplinas pedagdégicas do Ensino Médio.

Com estas ultimas reformulacdes, observamos os objetivos do atual Curso de

Pedagogia da UFSM, o obijetivo geral e os objetivos especificos™®:

19 Informagfes retiradas do Projeto Pedagogico de Curso (PPC), disponivel em:

https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061 Acesso em: 30/04/2017.
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58

b,“wd“'ﬂ/% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
O g CENTRO DE EDUCAGAO
g : PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
% & CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA PLENA DIURNO
o, OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia da
Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, capacitados para atuar
nas diferentes modalidades de ensino e/ou nas demais 4reas nos quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

OBJETIVOS ESPECiFICOS

- destacar o compromisso profissional do pedagogo frente a sua area de
atuagdo na Educagao Basica e em espagos nos quais sejam necessarios
conhecimentos pedagbgicos;

- possibilitar o aprofundamento de saberes disciplinares basicos para a
atuagdo profissional do pedagogo;

- potencializar situagdes para a compreensdo de saberes metodoldgicos
relacionados aos diferentes saberes;

- aprofundar o conhecimento sobre a complexidade da educagdo no contexto
sociocultural;

- desenvolver atitudes investigativas que conduzam & realizagcdo da pesquisa
educacional;

- enfatizar a compreensdo da Educacao de Jovens e Adultos;

- enfatizar a compreensdo das politicas de inclusdo no contexto do trabalho
educativo como reconhecimento e valorizacdo da diversidade;

- desenvolver conhecimentos teéricos e praticos sobre o processo educacional
de modo abrangente e flexivel, possibilitando que a formagdo esteja em
interface com as transformagdes dos contextos sociais e educacionais;

- formar um profissional capaz de agir nas mais diferentes modalidades de
ensino na busca de solugdes dos problemas complexos da realidade
educacional de forma preventiva (evasao, repeténcia, analfabetismo,
violéncia, entre outros), favorecendo a reflexdo critica acerca dos valores
&tticos que devem permear o pensar e o agir profissional;

- estabelecer relagdes colaborativas, através de convénios, com instituigdes
educativas da regido de Santa Maria, de maneira que possam ser
estabelecidos vinculos mais proficuos entre a Universidade e a Comunidade.
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Nessa perspectiva, a proposi¢cao da nova matriz curricular pressupde que 0s
professores atuantes no Curso de Licenciatura em Pedagogia a UFSM, sejam
profissionais e pessoas criticas e ativas na instituicdo, desenvolvendo atividades de
ensino, de pesquisa e de extensdo e que através destas, possibilitem a ampla
participagdo dos alunos e dos professores em formacao inicial para a docéncia,
ultrapassando o espaco da sala de aula, tocando e atuando na transformacdo da

nossa sociedade.
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3 A DESIGNACAO: SENTIDOS E SABER LINGUISTICO

Neste capitulo, apresentamos a construcdo do plano conceitual que norteara
Nnosso processo analitico, baseando-nos nos estudos da Semantica do
Acontecimento.

Na primeira secdo, buscamos apresentar a categoria analitica da
“Designagao”, bem como explicitamos a articulagao e a especificagdo como formas

de organizacédo e funcionamento da significacdo da designacao.
3.1 A CATEGORIA SEMANTICA DA DESIGNAGAO

Para tratarmos de designacdo, nos detemos aos conceitos de Eduardo
Guimaraes sobre a Semantica Histérica da Enunciacdo e sobre a Semantica do
Acontecimento. Embora, Guimarées retome Benveniste (1989) e Ducrot (1984) e,
dialogue com alguns conceitos da Andlise de Discurso (AD)?, ele nos oferece uma
nova perspectiva de abordagem semantica que considera a relacdo da lingua com a
histéria.

A Semantica Historica da Enunciagdo trata sobre a relacdo da lingua com o
acontecimento®® enunciativo e histérico, em que a enunciacdo®® tem uma
determinacao historico-social na perspectiva de que a semantizacdo se refere ao
funcionamento da lingua. Isso significa que a lingua funciona segundo a posicao de
sujeito®® no acontecimento, ou seja, o sujeito pde a lingua em funcionamento através

do discurso®, do interdiscurso® e da meméria®®, pelo qual produz os sentidos?’.

%0 A Analise de Discurso (AD) surgiu nos anos 60, na Franga, como campo tedrico e analitico fundada
Elor Michel Pécheux e, no Brasil, nos anos 80, postulada por Eni Orlandi.

A nocao de acontecimento esté explicada no capitulo 1, segdo 1.2.1.
22 Segundo Guimaraes (2005), a enunciacdo € um acontecimento da linguagem no funcionamento da
lingua, ou seja, ocorre na relagéo do sujeito com a lingua.
® Posigao de suijeito “é a posicdo que deve e pode ocupar todo individuo para ser sujeito do que diz”
(ORLANDI, 2005, p. 49).
* Segundo Orlandi (2005, p. 21), “o discurso & efeito de sentidos entre locutores”.
% Orlandi (2005, p. 32-33) expde que “o interdiscurso — representada como um eixo vertical onde
teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos — em uma estratificacdo que, em seu conjunto,
representa o dizivel”.
?® Nesse caso, podemos falar em memoéria discursiva, que segundo Orlandi (2005, p.31), é “o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra”.
" Guimaraes (2005) trata os sentidos como efeitos da enunciacdo que seja vista historicamente, ndo
em um sentido temporal, cronoldgico, mas no sentido de que a enunciagdo seja determinada pelas
condicdes sociais de sua existéncia.
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A Seméntica do Acontecimento se refere “as expressdes linguisticas que
significam no enunciado pela relagdo que tém com o acontecimento em que
funcionam” (GUIMARAES, 2005, p. 5). Ou seja, este estudo esta localizado na
enunciagao, no acontecimento do dizer como um acontecimento de linguagem.

Segundo o autor,

Colocar-se na posicdo do semanticista é inscrever-se num dominio de saber
gue inclui no seu objeto a consideracdo de que a linguagem fala de algo.
Por outro lado, ndo ha como pensar uma semantica linguistica sem levar
em conta que o que se diz € incontornavelmente construido na linguagem.
E no espaco conformado por estas duas necessidades que procurei
configurar o que é para mim uma seméantica do acontecimento. Ou seja,
uma semantica que considera que a andlise do sentido da Iingzuagem deve
localizar-se no estudo da enunciagcdo, do acontecimento ® do dizer.
(GUIMARAES, 2005, p. 7)

Para Guimaraes, considerar a enunciacdo como um acontecimento é tomar a
enunciacdo em sua temporalidade, pois cada enunciacdo é particular e por mais que
um mesmo enunciado seja repetido em diferentes momentos, cada acontecimento,
ao temporalizar, abrira novas interpretacoes.

Nesse ambito, o estudioso destaca que a designacdo € concebida como
“uma relacdo instavel entre a linguagem e o objeto” (GUIMARAES, 1995, p. 74).
Desse modo, em sua obra “Semantica do Acontecimento” (2005), ele faz uma
distincdo entre os conceitos de designacdo, nomeacao, referéncia e denotacéo,
pois, segundo o autor, em alguns momentos estes séo utilizados como sinénimos.

Segundo Oliveira (2006, p. 23), “para a Semantica do Acontecimento, os
sentidos de um elemento linguistico se dédo enquanto parte de um enunciado,
enquanto parte de um texto”. Portanto, para compreender a designacdo €
necessario diferencid-la da nomeacdo, uma vez que na perspectiva tedrica que
tomamos, elas ndo sdo sindbnimas.

Entendemos como nomeacdo o0 processo que da nome a um objeto, e
designacéao é a significacdo de um nome em uma relacdo de linguagem tomada na
histéria. As nomeacdes constituem uma designacdo de algo designado, e entdo,
identificamos a designacéao de uma palavra no acontecimento enunciativo. Assim, as
designacBes nos fazem compreender que “um nome, ao designar, funciona como
elemento das relagdes sociais que ajuda a construir e das quais passa a fazer parte”

(GUIMARAES, 2003, p. 54).

8 O conceito de “acontecimento” & explicado no capitulo 1, secéo 1.2, subitem 1.2.1.
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O processo enunciativo da nomeacgao envolve lugares de dizeres diferentes,
dessa forma, uma enunciagao que nomeia pode estar citando enunciagdes diversas.
Entdo, nomear se da num espaco enunciativo e obedece a certa regularidade dos
procedimentos de determinacdo. Desse modo, para Guimaraes (2003), designacao

€ um fato de significagdo que relacionamos a nomes. Ele ainda afirma que:

A designacao é o que considero a significacdo de um nome enquanto sua
relacdo com outros nomes e com o0 mundo recortado historicamente pelo
nome. A designacdo ndo é algo abstrato, mas linguistico e histérico. Ou
seja, € uma relacao linguistica (simbdlica) remetida ao real, exposta ao real.
Por isso um nome ndo é uma palavra que classifica objetos, incluindo-os em
certos conjuntos. Para mim, tal como considera Ranciére (1992), os nomes
identificam objetos. (GUIMARAES, 2003, p. 54)

Se observarmos a frase: “O professor Jodo esta sentado na quarta mesa a
direita” - professor n&o significa a relacéo da palavra com a pessoa referida nem do
conjunto de pessoas no grupo de professores. O que o professor designa é
constituido pelas enunciagcdes que ele fez e faz parte e, ainda, o que predicam o que
seja professor. Isso quer dizer que o fato de professor se referir a uma pessoa
especifica € parte do que esta palavra designa.

Nesse sentido, ndo podemos entender o nome como uma palavra separada
do objeto que nomeia. O objeto é uma exterioridade produzida na e pela linguagem,
objetivada pelo confronto de discursos e constituida pela relacdo entre eles. A
designacao, entdo, é a significacdo de um nome, propria de uma relagéo linguistica
engendrada pelo real e tomada pela histéria; € o modo pelo qual o real é significado
na linguagem identificando as coisas significadas na relagédo entre sujeito, linguagem

e mundo, pois

0 que um nome designa é construido simbolicamente. Esta construgcdo se
da porque a linguagem funciona por estar exposta ao real enquanto
constituido materialmente pela histéria. O que uma expressdo designa nao
€ assim nem um modo de apresentacdo do objeto, nem uma significacédo
reduzida a um valor no interior de um sistema simbdlico. Designar é
constituir significacdo como uma apreensdo do real, que significa na
linguagem na medida em que o dizer identifica este real para sujeitos.
(GUIMARAES, 2005, p. 91)

Dessa maneira, a designacdo da nome a algo que ja tem um nome, e se
diferencia da nomeacado, por ser, para Guimardes (lbid., p. 9), “o funcionamento

semantico pelo qual algo recebe um nome”. Com isso, o autor observa que ha,

inevitavelmente, uma relacdo entre designacdo e nomeacéo, e esta relacdo esta
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entre as enunciagdes e entre os acontecimentos de linguagem. Para corroborar,
Oliveira (2006), explica que a designagao se constitui como um conjunto de
determinacdes do nome em determinadas enuncia¢des. Compreendemos, com isso,
que o processo de designacao esta relacionado com a historia da sociedade, de
seus sujeitos e suas instituicdes, por isso 0s nomes séo carregados de sentidos.

Para Guimarédes (2005), a analise do sentido da linguagem deve localizar-se
no estudo da enunciagéo, no acontecimento do dizer. Isso significa que o sentido s6
existe na relacdo com a linguagem; a linguagem faz sentido na relacdo com outros
elementos e nas suas relagbes com o sujeito. Dessa forma, os enunciados surgem a
partir de um acontecimento de linguagem e o carater histérico do acontecimento
esta na relacdo com a formacao discursiva®® que o constitui, em que, a materialidade
sécio historica da lingua é produzida por uma formacéo discursiva e pela enunciacéo
(1d., 2008).

Sobre essa relacao entre nomeacao e designagao, Melo (2011) expde que

[...] podemos entender que a designagdo e a nomeacdo S80 Processos
ligados entre si, quando se observa pela 6tica da enunciacdo, pela relagao
entre  enunciacbes, entre acontecimentos de linguagem. Num
acontecimento em que certo nome funciona a nomeacao é recortada como
memoravel por temporalidade especifica, ou seja, € memoravel porque nao
€ o locutor o dono do dizer, e esta prética ja esta inscrita em uma memaria
anterior, esquecida, porém latente dentro de um espago X. (MELO, 2011, p.
73)

Para Guimaraes (2005), a designacao é a significacdo de um nome, ndo uma
abstracdo, e sim um conjunto de possibilidades das relagcbes de linguagem,
enquanto relacdo simbdlica remetida ao externo, ou seja, tomada na historia. Sendo
assim, a designacdo de uma palavra € o sentido que da no seu funcionamento de
linguagem e no acontecimento de uma dada enunciacdo, levando em conta o
histérico, sendo como préprio da lingua. Quer dizer, a designacao € uma categoria
analitica que reescreve uma palavra redizendo-a em um enunciado.

Designacédo é o sentido de um nome que estabelece a relacdo desse nome
com as coisas tomadas como existentes. Trata-se de um processo pelo qual os
nomes identificam aquilo sobre o que falam, e a linguagem, nessa medida, produz

uma parte do real. A designacéo, entéo, identifica o existente (fisico ou néo), e essa

29 Segundo Pécheux (1997), formacao discursiva é aquilo que, numa formagéo ideologica dada,
determina o que pode e deve ser dito.
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relacdo possibilita que se faga referéncia a coisas privadas em situacoes
particulares.

Podemos dizer, de acordo com Guimaraes (2005, p. 10), que “as coisas
existentes sdo referidas enquanto significadas, e ndo simplesmente enquanto
existentes”. Dessa maneira, a significacdo, segundo o autor, se constréi no dizer,
pois quando um objeto é identificado em uma palavra, € pela e na enunciagdo que
se da a sua identificacdo. Para Coseriu (1982), a designacao € uma possibilidade da
linguagem que a fundamenta como significacdo e conduz ao mundo das coisas de
forma estruturada, isto €, diferenciando uma classe de coisas do mundo que sO
podem ser adquiridas pela linguagem. Entdo, a designacdo tem uma relagao
dicotébmica com o significado, no qual ndo “concerne as coisas como ‘entes’, mas ao
ser das coisas, isto €, a universalidade da experiéncia individual; noutras palavras, a
experiéncia como sua propria possibilidade infinita” (Ibid., p. 35).

Com isso, Guimarées (2005) expbe sua preocupacdo no como, ao dizermos
algo, falamos das coisas; ele idealiza a referéncia como uma relacdo da significacao
com o real, uma “particularizacdo de algo na e pela enunciagao” (lbid., p. 9). E “o
que interessa é saber, no que diz respeito a relagdo da linguagem com as coisas,
como ao dizer algo fala-se das coisas” (lbid., p. 9), e isso significa uma questéo
simbdlica da relagdo da linguagem com o mundo. Para corroborar, Nascimento
(2004), afirma que designar na linguagem nao é algo realizado de forma simplista,
ou seja, apenas identificar um objeto no mundo. Para ele, a significacdo de uma
expressao se da no funcionamento da lingua, no cotejo de dizeres e seus diversos
sentidos, e entdo, é nesse espaco de producdo de sentidos que a designacdo se
constitui.

Segundo Guimaraes (2005), “o sentido de uma expressao nao é construido
pelo sentido de suas partes. O sentido é constituido pelo modo de reacédo de uma
expressdo com outras expressdes do texto” (lbid., p. 28). Em outras palavras, 0
sentido de uma expressédo pode ser estudado como seu modo de integracdo no
enunciado do texto, pois na “relagdo entre designacdo e nomeagao, o que se deve
observar € uma relagédo entre enunciagdes, entre acontecimentos de linguagem”
(Ibid., p. 27).

Na Semantica Historica da Enunciacdo, a cada ato de nomeacgédo realizado
existem diferengas no funcionamento do nome, pois enunciar é colocar a lingua em

funcionamento, que funciona nas relacdes semioldgicas que possui e ndo no tempo,
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ou seja, funciona no/pelo acontecimento. Dessa forma, podemos dizer que “a
enunciacdo se da por agenciamentos especificos da lingua, afetado politicamente
por se dar segundo os espacgos de enunciagao” (SANTOS, 2010, p. 62).

Destarte, é através da analise de um acontecimento de linguagem que
podemos compreender o sentido que as palavras tomam no espago enunciativo que
elas funcionam, pois € nessa dire¢cdo que a enunciacdo se da pelo funcionamento e

agenciamento especificos da lingua, enquanto acontecimento de linguagem.

Os espacos de enunciagdo sao espacos de funcionamento de linguas, que
se dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma
disputa incessante. Sdo espacos “habitados” por falantes, ou seja, por
sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos modos de dizer. Séo
espacos constituidos pela equivocidade prépria do acontecimento: da
deontologia que organiza e distribui papéis, e de conflito, indissociado desta
deontologia, que redivide o sensivel, os papéis sociais. (GUIMARAES,
2005, p. 18-19)

Nesse sentido, 0os espacos de enunciacdo distribuem as linguas para seus
falantes, e as redividem, ao identificarem os sujeitos e ao serem tomados pela
lingua. Para o autor, falar em enunciacdo é falar do politico; e o espaco de
enunciacdo é decisivo para tomar a enunciacdo como uma pratica politica. O
politico, assim, afeta a enunciacdo como acontecimento. Em que, segundo
Guimaraes (2005, p. 17), “o acontecimento de linguagem por se dar nos espacos de
enunciagao € um acontecimento politico”.

Enunciar entdo, se da pelo acontecimento, pela lingua em funcionamento e,

portanto, ndo se separa do politico. Esse politico para Guimaraes é

caracterizado pela contradicdo de uma normatividade que estabelece
(desigualmente) uma divisdo do real e a afirmacdo de pertencimento dos
gue ndo estdo incluidos. Deste modo o politico é um conflito entre uma
divisdo normativa e desigual do real e uma redivisao pela qual os desiguais
afirmam seu pertencimento. (GUIMARAES, 2005, p. 16)

Orlandi (1996, p. 21-22) define o politico como “o fato de que o sentido &
sempre dividido, tendo uma direcdo que se especifica na historia, pelo mecanismo
ideolégico de sua constituicao”. Portanto, o politico se faz presente de maneira que
direciona uma normatividade especifica na divisdo das praticas politicas da
enunciacdo. Desse modo, podemos dizer que “a enunciagdo se da por

agenciamentos especificos da lingua” (GUIMARAES, 2005, p. 22).
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O autor ainda afirma que a lingua é uma e é diferente disso. Em outras
palavras, a lingua é dividida no sentido de que ela é necessariamente atravessada
pelo politico, pois ela € normativamente dividida nos diversos modos de dizer e é
também condicdo para se afirmar o pertencimento do n&o incluido, dos
desigualmente divididos. Nessa medida, a designacdo acontece em um espaco de
enunciacdo em que o politico é que especifica sua prética.

Embora, este trabalho ndo destine uma secdo especifica para a questao do
politico, este se faz presente nos modos como estas disciplinas se organizam, como
elas refletem as diretrizes dos documentos oficiais e como elas descrevem as suas
perspectivas de abordagem tedrica. Entdo, ndo podemos deixar de mencionar que o
conjunto de disciplinas relacionadas ao saber linguistico, do modo como se
apresentam no PPC do Curso de Pedagogia da UFSM, significam politicamente uma
visdo sobre o perfil do pedagogo. A designacdo como categoria semantica, nos
permite compreender também os sentidos politicos que as disciplinas da lingua e da
linguagem tém enquanto area do conhecimento necessaria na formacdo de um

pedagogo.

3.2 ADESIGNACAO E O SEU FUNCIONAMENTO SEMANTICO NO TEXTO

Guimaraes (2005) expbe que a enunciacdo é um acontecimento linguistico
que produz um enunciado e, “saber o que significa uma forma é dizer como seu
funcionamento é parte da constituicdo do sentido do enunciado" (Ibid., p. 7). Nesse
sentido, a Semantica do Acontecimento é tomada como lugar de observacdo do
sentido e o acontecimento de linguagem se da porque e, somente porgue, ao
funcionar a linguagem produz sentido(s).

A semantica estuda a significacdo da lingua, portanto, a Semantica do

Acontecimento,

considera que a analise do sentido da linguagem deve localizar-se no
estudo da enunciagdo, do acontecimento do dizer. [...] tomar o ponto de
vista de uma semantica linguistica é tomar como lugar de observacao do
sentido o enunciado. Deste modo, saber o que significa uma forma é dizer
como seu funcionamento é parte da constituicdo do sentido do enunciado.
[...] Ou seja, ndo ha como considerar que uma forma funciona em um
enunciado, sem considerar que ela funciona num texto, e em que medida
ela é constitutiva do sentido do texto. (GUIMARAES, 2005, p. 7)
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Dessa forma, entendemos, de acordo com Guimardes (2005), que texto €
uma unidade de significacdo; sdo as praticas da linguagem que significam e
produzem sentidos, pois o texto é integrado por enunciados e é por isso que ele
significa um sentido especifico.

Entendemos que os sentidos séo determinados pela palavra enquanto forma
e pela histéria. As palavras significam por uma relacédo histérica e social estando
sempre atreladas a determinado texto, com isso, 0s sentidos se constituem
historicamente por relagcbes que esta palavra estabelece com outras palavras no

texto.

Deste modo o texto € uma unidade no sentido de ser algo finito e que se
caracteriza por integrar, no sentido acima definido, enunciados. Ou seja, o
texto se caracteriza por ter uma relagdo com outras unidades de linguagem,
os enunciados, que sdo enunciados e que significam em virtude desta
relagdo. (GUIMARAES, 2011, p. 20)

Portanto, é necessario identificar quais palavras de um texto se relacionam e
como produzem sentido para podermos afirmar como um nome designa uma
determinada realidade. Para Guimardes (2005), é importante considerar como 0
nome se relaciona com outros nomes pela textualidade.

O conceito de textualidade esta naquilo que da a enunciados a condi¢cédo de
texto que aparece como consequéncia da decorréncia de sentidos (Id., 1999). Para
o autor quando se estabelecem semelhancas, correspondéncias ou igualdades entre
palavras, se produz a deriva de sentidos, pois estes entram em movimento por
procedimentos semanticos como: anéafora, catafora, repeticdo, substituicdo, elipse,
etc, que “sao procedimentos de deriva do sentido préprios da textualidade” (Id.,
2005, p. 27).

Podemos entdo dizer que ndo ha texto sem o processo de deriva de sentidos,
pois € esta que constitui o texto. Quando uma forma se da como igual ou
correspondente a outra, o sentido esta em movimento e constitui uma textualidade,
pois “ndo ha textualidade sem deriva de sentido” (Id., 1999, p. 4).

Segundo Rodrigues (2014), a textualidade é concebida

ndo por uma sua relacdo exclusiva com o texto linguistico, mas pelo
processo que impde e imprime textura, espessura, materialidade, existéncia
semantica a possiveis modos diversos de exposi¢édo e disposicao do dizer,
do gesto significativo, da descricdo e narrativizacdo - da discursivizacdo —
interpretacao - dos fatos histéricos. (RODRIGUES, 2014, p. 47)
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Dessa maneira, no ato do dizer, uma mesma palavra tem textualidades
semelhantes e um mesmo espac¢o de enunciacdo, podendo significar e designar
diferentemente. Pois analisar a designacdo de uma palavra € perceber como sua
presenca no texto produz um sentido.

O enunciado de uma palavra funciona na medida em que sua forma integra o
acontecimento do dizer e, em decorréncia disso, integra uma textualidade,
constituindo e determinando os efeitos de sentido que o texto recorta e, nesse
momento, o enunciado atualiza certa historicidade ao integrar o texto.

Para entender a significacdo dos sentidos de um texto, mobilizamos o
processo de articulacdo, considerando que a significacdo é produzida no e pelo
acontecimento da enunciagdo. Segundo Guimarédes (2009), a articulacéo relaciona
os elementos linguisticos, significando sua contiguidade, pois ela € uma relacao de
contiguidade significada pela enunciacgéao.

O autor ainda explica que o processo de articulacdo possui trés modos: por
“‘dependéncia” (ha uma relacdo que se apresenta como um sO conjunto entre 0s
elementos contiguos); por “coordenagao” (ha um acumulo de elementos contiguos);
por “incidéncia” (ndo ha uma relacdo de dependéncia colocada entre os elementos).

A articulagdo designa o procedimento pelo qual as relagdes seménticas sao
estabelecidas em virtude do modo como as formas simbdlicas significam algo de sua
contiguidade. Essas operacdes explicitam como as formas simbdlicas significam o
fato de integrarem um mesmo texto em relagéo a outras formas.

No acontecimento da enunciacdo, as articulagcbes constituem, em parte, 0
modo como as formas simbdlicas, quando reportadas umas as outras, significam o
texto de que fazem parte, ou seja, ao estabelecerem uma relacdo de contiguidade
entre formas simbolicas. As articulacbes apontam para sentidos relativos ao modo
como um dado enunciado integra um texto, sendo assim, os sentidos significam
esse enunciado relativamente ao texto que ele integra. Em outras palavras, as
articulagbes “dizem respeito as relagbes proprias das contiguidades locais, como o
funcionamento de certas formas afetam outras que elas ndo redizem” (GUIMARAES,
2007a, p. 87).

A articulagdo € o procedimento pelo qual se estabelecem relaces
semanticas em virtude do modo como os elementos linguisticos significam
sua contiguidade. Ou seja, a organizacao das contiguidades linguisticas se
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da como uma relagéo local, significada pela enunciagdo, entre elementos
linguisticos. (GUIMARAES, 2011, p. 45)

Entendemos a articulagdo como um procedimento que se focaliza nas
proximidades. E um mecanismo que explica como o funcionamento de certas formas
afeta a de outras no interior do enunciado. Nesse ambito, o sentido de uma palavra
pode se reconhecer porque esta é colocada em funcionamento pela enunciagao
enguanto acontecimento de linguagem.

Na organizagdo linguistica das formas nominais que constituem as
designacdes enquanto nome atribuido as disciplinas encontram-se elementos como
conectores e preposi¢cdes que cumprem semanticamente a funcéo de articulacéo e
especificacao dessas designacoes.

Para tanto, consideramos as ementas das disciplinas como um texto -
documento institucional no qual recortamos os titulos das ementas de disciplinas
com designacdes que remetem aos saberes sobre lingua e linguagem. A fim de
proceder a analise trataremos cada titulo/designacdo selecionado como uma
Sequéncia Enunciativa (SE), uma vez que essa se integra, enquanto enunciado, ao

texto da ementa que ainda se compde de objetivos, programas e bibliografias.
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4 A ORGANIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a organizacdo do nosso corpus de pesquisa.
Na primeira secdo, explicamos nossas motivacbes para 0 presente trabalho,
contextualizamos nosso corpus, bem como expomos nossa questdo de pesquisa.
Em um segundo momento, apresentamos a configuracdo das sequéncias
enunciativas nas quais mobilizamos as designacbes como constitutivas da

textualidade que compdem cada disciplina selecionada para o corpus.

4.1 AS EMENTAS COMO TEXTO

A questdo de pesquisa surgiu a partir do contato da presente autora com 0s
estudos linguisticos enquanto aluna da graduacao de Letras- Espanhol na UFSM.
Este contato possibilitou ampliar a reflexdo sobre a producédo do conhecimento da
lingua e da linguagem na formacdo de um profissional que trabalha na area da
linguagem, como também sobre a atribuicdo do pedagogo. Na area da Linguistica,
nos estudos das teorias e da apropriacdo dos conceitos dessa éarea do
conhecimento, descobrimos que existe todo um campo do saber sobre a lingua e
linguagem que ndo corresponde ao que aprendemos no Curso de Pedagogia, que é
a area gue vai inserir a crianca, por meio do processo de alfabetizacdo, no mundo
do dominio da linguagem.

Em consequéncia dessa reflexdo, um questionamento que se formulou é
como uma formacgédo docente de um pedagogo prepara profissionais na area da
lingua e da linguagem para atuar na alfabetizacéo, visto que se pressupfe que tal
profissional tenha um amplo dominio tedrico e aplicado na area dos estudos
linguisticos, dado sua importancia na insercao do sujeito no mundo da leitura e da
escrita.

Sendo assim, para a realizagdo desta pesquisa, selecionamos para nossa
analise um elenco de seis disciplinas do atual Curso de Pedagogia da UFSM,
tomando como critério de selecéo o fato de as mesmas apresentarem designacoes
gue remetem que seus conteudos estdo relacionados aos estudos da lingua e da
linguagem nas suas diferentes perspectivas de abordagem tedrica.

As ementas das disciplinas selecionadas s&o tomadas aqui como

pertencentes a um texto institucional, que ¢ o PPC do Curso. Sabe-se que as
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ementas sdo documentos que descrevem 0s objetivos, 0S programas e as
bibliografias que compdem um conjunto de saberes que atendem as diretrizes da
area de formacéo docente do profissional pedagogo. Para tanto, cada ementa € um
texto constituido de enunciados que estruturam o funcionamento semantico deste
texto, garantindo sua textualidade. Nesse sentido, abarcamos a proposta de
textualidade de Eduardo Guimardes (2005), jA& que estamos considerando as
ementas das disciplinas como um texto institucional.

Dentre as categorias semanticas que funcionam para a constituicdo do
significado do texto estd a designacdo, que é a categoria analitica sobre a qual

desenvolvemos a anélise.
4.2 AS SEQUENCIAS ENUNCIATIVAS E A CATEGORIA ANALITICA

Com o objetivo de organizar o procedimento analitico, apresentamos cada
designacdo como parte constitutiva do texto da ementa de cada disciplina que, por
sua vez, € parte descritiva do curriculo que o documento institucional (PPC)
apresenta. Portanto, consideramos que a prépria designacdo € uma Sequéncia
Enunciativa (SE). Entende-se por SE o enunciado enquanto recorte analitico; neste

caso, esquematizando, o que temos € o seguinte encadeamento:

TiTULO
DA DESIGNACAO
DISCIPLINA

Figura 2- Encadeamento do recorte analitico.

Desse modo, mobilizamos a categoria analitica da designacdo para
compreender qual o sentido de cada disciplina com relagdo a sua textualidade. A
designacdo € a propria SE; designacdo de cada disciplina que € extremamente
importante para determinar o que cada nome (titulo da disciplina) significa no seu
enunciado.

Designar é dar um nome a algo que ja esta nomeado. Portanto, a designacao
atribui uma significacdo especifica ao que ja estd nomeada. Neste caso, 0s nomes

das disciplinas se tornam uma designacao quando nomeiam de modo particular uma
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area ou areas do conhecimento, ora articulando-as ora especificando-as, pois
quando é dado nome a algo e, quando o lemos, projetamos uma expectativa de
significacao.

Para Guimaraes (2005), o estudo das designa¢cdes comeca pela observacéo
do funcionamento morfossintatico, procurando perceber o0 modo como esses homes
se apresentam.

A seguir, apresentamos as sequéncias enunciativas que configuram nossa

categoria analitica, a qual chamamos de designacdes das disciplinas escolhidas®:

SE 1:

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

CcODIGO NOME (T=)
LTV 1047 COMUNICAGAO EM LINGUA PORTUGUESA (2-0)
SE 2:

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

cODIGO NOME (T-P)
MEN 1162 ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA (2-0)
SE 3:

IDENTIFICACAQ DA DISCIPLINA:

cODIGO NOME (T-P)
MEN 1170 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA I (4-0)
SE 4:

%0 Informagfes retiradas do Projeto Pedagogico de Curso (PPC), disponivel em:

https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061 Acesso em: 30/04/2017.



https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061
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IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

cODIGO NOME (T-P)
MEN 1176 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA II (4-0)
SE 5:
IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:
cODIGO NOME (T-P)
MEN 1179 LINGUA PORTUGUESA E EDUCAGAO (4-0)
SE 6:

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:
CcODIGO NOME (T-P)

MEN 1187 LINGUA PORTUGUESA (2-0)

Ao analisarmos a designacdo de cada disciplina, podemos compreender o
sentido que cada uma delas apresenta, bem como estabelecer a sua relacdo de

significacdo com as demais partes do texto da ementa.
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5 O PROCEDIMENTO DE ANALISE

Neste ultimo capitulo, procedemos nosso gesto interpretativo de analise
tomando como referéncia tedrica a Semantica do Acontecimento, considerando as
designacdes enquanto categoria analitica, como ja mencionada, destacando o
funcionamento semantico dos elementos de articulacdo no interior de cada
designacao, assim como a relacdo que mantém com o texto de cada ementa. No
plano enunciativo, as designacdes identificadas apresentam também o
funcionamento de uma especificagdo nas formas da designagéo.

Uma vez que compreendemos que as designacfes sdo nomes constituidos
de histéria, nosso corpus estd composto por seis ementas de disciplinas que se
referem aos estudos da lingua e da linguagem no Curso de Pedagogia da UFSM.
Primeiramente, analisamos 0os nomes de cada disciplina como designacdes que
possuem especificidades e articulacdes em seu conjunto. Logo, observamos como a
estruturacdo do texto das ementas de cada disciplina com suas designacdes (titulo
pelo nome), objetivos (capacidade(s) do aluno ao término da disciplina), programas
(divididos em unidades) e bibliografias (basica e complementar) descrevem a area
dos estudos linguisticos na formagdo do futuro pedagogo da UFSM.

Esquematizando, vemos nosso corpus da seguinte forma:

EMENTA

Figura 3- Estruturacéo do texto do corpus de pesquisa.

Ressaltamos que estas partes do texto da ementa estruturam um discurso
pedagogico que, certamente, impactam na orientacdo do docente em formacao.

Nosso gesto interpretativo considera que o conjunto de ementas faz parte de
um documento institucional (Projeto Pedagdégico de Curso- PPC), o qual é um texto
conformado de elementos que garantem a sua textualidade, ou seja, a sua

significacdo, entre eles, a designacdo da disciplina. Nesse contexto, a nossa
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interpretacdo se dard pela andlise das designa¢des enquanto mecanismo semantico
de atribuicdo de sentido.

Para tanto, o processo analitico se desenvolve em duas partes: primeiro
analisamos como se estruturam e funcionam semanticamente as designacfes das
disciplinas; em seguida, estabelecemos um dialogo entre as designagfes e o0s
objetivos propostos, os programas e as bibliografias descritas.

Entendemos que, para a perspectiva gue tomamos na analise desse trabalho,
€ necessario destacar, novamente, que designacao € dar nome aquilo que ja possui
um nome. Quando cada disciplina selecionada é nomeada (dado um titulo), é
designado um nome a ela, pois nomeia uma especificidade. Sendo assim, a
designacéo passa a ser uma categoria nominal porque atribui um significado a mais
aquilo que ja possui.

Segundo Guimaraes (2005), ao designar estamos lidando com uma palavra
na histéria. O titulo de uma disciplina se transforma em designac¢éo porque da nome
a uma determinada disciplina, em determinado momento histérico, em uma
especificidade do saber. Por isso, nesta pesquisa, o titulo que nomeia uma disciplina
€ uma designacdo na medida em que significa um conjunto de conhecimentos que

fazem parte da formacgéo de um pedagogo.

5.1 NOSSO GESTO ANALITICO: DIALOGO ENTRE AS PARTES DO TEXTO

Ao analisarmos as designacdes dos nomes das disciplinas, observamos como
as presencas desses nomes no texto predicam, uma vez que dizem algo sobre o
sentido da prépria disciplina. Sendo assim, as partes de um texto tém relacdo entre
si, de modo a compor sua textualidade e estabelecendo um sentido, pois ele “é
constituido pelo modo de relagdo de uma expressao com outras expressdes do
texto” (Ibid., p. 28).

O sentido de uma expressdao pode ser estudado como seu modo de
integracdo no enunciado do texto, tendo em vista que na “relagdo entre designacgao
e nomeacao, 0 que se deve observar € uma relacdo entre enunciacdes, entre
acontecimentos de linguagem” (lbid., p. 27). Por essa razdo, escolhemos a
designacdo como categoria desta andlise, uma vez que o nome de cada disciplina

significa um sentido especifico em sua textualidade.
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Observamos em cada SE que as designacdes estdo especificadas por
elementos de articulagdo, um elemento de enlace que revela a existéncia de mais de
uma area de estudo na constituicdo destas designacdes. E, também, por elementos
como as preposi¢cdes que funcionam semanticamente como especificacdo daquilo

que o enunciado diz. Vejamos:

SE 1: Comunicag¢do em Lingua Portuguesa
SE 2: Oralidade, Leitura e Escrita

SE 3: Processos da Leitura e da Escrita |
SE 4: Processos da Leitura e da Escrita Il
SE 5: Lingua Portuguesa e Educacao

SE 6: Lingua Portuguesa

No plano linguistico, verificamos que cada designacdo estd composta por
elementos como conectores e preposi¢cdes que estabelecem uma conexao, implicita
ou explicitamente, por especificidade ou por contiguidade, constituindo sentidos
nessas disciplinas, dando-lhe um grau de precisdo, como por exemplo na SE 1 —
“Comunicacdo em Lingua Portuguesa”. se tomamos “Lingua Portuguesa” como a
palavra central da designagdo, o segmento “Comunicagdo em” afeta o sentido de
Lingua Portuguesa, estando, portanto, integrado e atribuindo sentido a disciplina..
Nessa mesma linha de raciocinio, identificamos um conjunto de disciplinas que
apresentam designacdes relativas a conteddos comumente presentes no estudo da
Lingua Portuguesa, sobretudo da gramética da Lingua Portuguesa.

A seguir, apresentamos como as designacdes dadas as disciplinas estédo
carregadas de uma memoria, pois também relaciona o conhecimento sobre a lingua
vinculando-o ao estudo da gramatica de uma lingua, por um lado. Por outro lado,
nos apontam para uma relacdo dos estudos da lingua e da linguagem com os
processos cognitivos de aprendizagem inerentes a cada individuo. Desse modo,
abaixo, expomos uma a uma das disciplinas selecionadas para compreendermos a
significacdo que as designacdes projetam para o entendimento do que cada
disciplina se propbe a abordar, aléem do que elas descrevem. Para explicitar o
funcionamento semantico dessas designagfes, consideramos as informacdes

apresentadas em outras partes do texto da ementa: objetivos, programas e
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bibliografias, buscando ampliar nossa interpretacdo dos sentidos dessas
designacdes. As disciplinas selecionadas para esta analise s&do0®":

st Informagfes retiradas do Projeto Pedagogico de Curso (PPC), disponivel em:

https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061 Acesso em: 30/04/2017.
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zc,) f PROGRAMA DE DISCIPLINA
960
DEPARTAMENTO:
LETRAS VERNACULAS
IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:
CODIGO NOME (T-P)
LTV 1047 COMUNICAGAO EM LINGUA PORTUGUESA (2-0)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Aplicar, corretamente as normas da lingua portuguesa na produgdo de
textos.

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - EXPRESSIVIDADE DA LINGUAGEM

1.1 - Qualidade de estilo.
1.2 - Defeitos do estilo.

UNIDADE 2 - O PARAGRAFO
2.1 - Estrutura do paragrafo.
2.2 - Delimitagdo do assunto.

2.3 - Elaboragao de paragrafo.

UNIDADE 3 - O TEXTO

3.1 - Tipos de composigao.
3.1.1 - Descrigéo.
3.1.2 - Narragao.
3.1.3 - Dissertacao.

3.2 - Produgdo de textos.

UNIDADE 4 - REDAGCAO TECNICA

4.1 - Normas.
4.2 - Tipos.

4.3 - Modelos.
4.4 - Pratica.




79

wdem/
g& ‘% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
g & BIBLIOGRAFIA
1960
DEPARTAMENTO:
LETRAS VERNACULAS
IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA:
cODIGO NOME (T-P)
LTV 1047 COMUNICAGAO EM LINGUA PORTUGUESA (2-0)
BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPEDELLI, S.Y.; SOUZA, J.B. Gramatica do texto e texto da gramatica. Sao
Paulo: Saraiva, 1999.

CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C. Gramatica reflexiva: texto, semantica e interacéo.
Sdo Paulo: Atual, 1999.

CUNHA, C.; CINTRA, L. A nova gramatica do portugués contemporidneo. 3. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FIGUEIREDO, L.C. A redagdo pelo paragrafo. Brasilia: Editora da Universidade de
Brasilia, 1995.

MORENO, C.; Guedes, P.C. Curso basico de redagdo. 10. ed. Sdo Paulo: Atica,
1995

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens - literatura, gramatica e
redagdo. S3o Paulo: Atual, 1994. 3 vol.

LUFT, C.P. Moderna gramatica brasileira. 4. ed. Porto Alegre: Globo, 1981.

PLATAO SAVIOLI, F.; FIORIN, J.L. Ligcdes de texto: leitura e redagao. Sao Paulo:
Atica, 1998.

TRAVAGLIA, L.C. Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica
no 1° e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 1996.

.Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
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Na SE 1, observamos a preposi¢céo “em” funcionando como um elemento de
especificacdo, que pressupde que a Lingua Portuguesa serd abordada a partir de
uma visdo de lingua embasada em teorias da comunicacdo, muito presentes no
enfoque do ensino de Lingua Portuguesa dos anos 70 do século XX, no qual a visédo
de lingua é a de instrumento de comunicacdo. Com isso, a especificagdo funciona
para reforcar a concepc¢ao de lingua que serd dada no ensino da Lingua Portuguesa.

A designacéo da disciplina esta determinada na perspectiva comunicativa, o
gue nos leva a inferir que esta é a perspectiva que sera adotada para o ensino da
Lingua Portuguesa. No entanto, ao observarmos todas as partes que estruturam o
texto desta disciplina, encontramos a descricdo de objetivos centrados no ensino
das normas da lingua portuguesa, e na descricdo das unidades do programa ora se
propde o0 ensino das normas ora se apresentam tipos de texto. Os itens descritos se
referem somente a estruturacdo e organizacao textual. J& nas bibliografias basica e
complementar, sdo referidas obras de gramética normativa de diferentes niveis de
conhecimento e nelas aparecem linguistas, mas predomina a citacdo de obras de
gramaticos.

Sendo assim, a designagcdo da disciplina “Comunicacdo em Lingua
Portuguesa” ndo dialoga com as diferentes partes que compdem 0 seu texto,
produzindo algumas contradicbes e incoeréncias com relagcdo aos objetivos do
curso, que podem afetar o sentido da designacdo e a garantia da sua textualidade
engquanto documento institucional, no qual se descrevem conhecimentos relevantes
para a formacdo de um pedagogo. Mesmo na visdo gramatical e textual ndo ha
indicios de que os estudos linguisticos orientam a abordagem dos contetdos

propostos pela disciplina.
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Quadro 1- Quadro llustrativo e Comparativo da disciplina atual “Oralidade, Leitura e
Escrita” e da anterior “Oralidade e Escrita”.

{“"""«i UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f““"""% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
13 -4
LY & £ PROGRAMA DE DISCIPLINA % & £ BIBLIOGRAFIA
l METODOLOGIA DO ENSINO | METODOLOGIA DO ENSINO
DISCIPLINA: DENTIFICAGAO DA DISCIPLINA:
CODIGO NOME (T-P) coDIGO NOME (v-P)

MEN 1162 ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA (2-0) MEN 1162 ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA (2-0)

OBJETIVOS - capaz de : BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA € COMPLEMENTAR
Analisar o processo de construgdoc do conhecimento e as teorias que o

embasam, procurando estabelecer uma relsgde dialética entre desenvolvimento,
4 BI RAFIA BAS:

ensino e aprendizagem, que contribuam para a aquisi¢do e desenvolvimento da BLIOGRATIA ICA

linguagem escrita e da leitura.

COSTA VAL, Maria da Graga. Redagdo @ Textualidade. Sao Paulo: Martins Fontes,
1995,

MORTATTI, Maria do Rosirio Longo. Educacio e letramento. Sio Paulo: UNESCO,2004.

ORLANDI, Eni P. A linguagem @ seu funcionamento. Sao Paulo: Pontes, 1987.
PROGRAMA
TiTULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES SOARES,
Autént

Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:
ca, 2003.

ADE 1 - PSICOLINGUISTICA: PRINCIPIOS BASICOS DA AQUISICAO DA LINGUAGEM
i AL WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sio Paulo: Atica, 2002.
1.1 - Aquisicdo de estruturas fonolégicas, sintdticas, semdnticas e pragméticas.
1.2 - Implicagdes no ensino. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

UNIDADE 2 - SOCIOLINGUISTICA: LINGUA, CULTURA E SOCIEDADE BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoievski. 2. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1997.

- de da lingua, diversidade, registros e dialetos. i
2.1 - Unidade da 1ling i BENJAMIN, Walter. Magia o técnica, arte e politica. Sio Paulo: Brasiliense,
UNIDADE 3 - LINGUISTICA APLICADA A ALFABETIZAGAO 1985.

3.1 - NogBes fundamentais sobre os aspectos fonolégico, morfolégicos, CADERNOS DO CEDES. Pensamento e linguagem. N. 24. Campinas: Papirus/Cedes. 2*
sintaticos, semanticos e pragmiticos da lingua. ed.julho, 1991.

3.2 - Desenvolvimento da escrita e da leitura. . _
FRAGO, A. V. Alfabetizagio na sociedade e na histéoria. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993.

TFOUNI, Leds Verdiani. Latramento e alfabetizagdo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO
ederay BIBLIOGRAFIA
j}‘ s UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
H 3 MEN 1037| ORALIDADE E ESCRITA
z
5 & PROGRAMA DE DISCIPLINA
o
A— BIBLIOGRAFIA BASICA
METODOLOGIA DO ENSINO AZENHA, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sio Paulo:
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CODIGO NOME (T-P)
CADERNOS DO CEDES. Pensamento o linguages. N. 24. Campinas: Papirus/Cedes. 2°
ed.julho, 1991.
MEN 1037 ORALIDADE E ESCRITA (3-0)
LEMLE, M. Guia teérico da alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 1993.
o
capaz de. LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY e outros. Bases psicolégicas da aprendizages e do
Analisar o processo de construgdo do conhecimento e as teorias que o desenvolvimento. S3o Paulo: Moraes, 1991.
embasam, procurando estabelecer uma relagdo dialética entre desenvolvimento, .
ensino e aprendizagem, que contribuam para a aquisicdo da linguagem escrita e MORAES, A. G. Aprendizado da ortografia. Selo Horizonte: Auténtica, 1999.
da leitura pela crianca.
OLIVEIRR, Z. e DAVIS, C. Paicologia da Educagde. Sio Paulo: Cortez, 1993,
PIAGET. J. Linguagem e Pensamento. Sio Paulo: Martins Fontes, 1986.
SOARES. M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 1986.
PROGRAMA:
T B R ARG R e -Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte. Auténtica, 1999.

VYGOTSKY, L..S. Obri

Escogidas. Tomo I. Madri, ha: V. .
UNIDADE 1 - PSICOLINGUISTICA: PRINCIPIOS BASICOS DA AQUISIGAO DA LINGUAGEM pd = Esxanba Aot 2993
.Obras Escogidas. Tomo II. Madri, E: : visor, :
1.1 - Aquisicdo de estruturas fonolégicas, sintiticas, semdnticas e pragmiticas. —_— e opuninaG- Visoz;: 1994
1.2 ~ Implicacdes no. ensino. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

RO - O TGt TR e R, S ot Rnine ALARCRO, I. (0rg.) Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegea: Artmed,
o - 11 . di idade, ist. di. . 4

2-1 -:Oaidade dalingud, diversidads, regiatios:e: dialstoy ANDRE, M. E. D. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
UNIDADE 3 - LINGUISTICA APLICADA A ALFABETIZAGAO

BAHKTIN, M. M i e Fil f: da Li S3o Paulo: Hucitec, 1986,
3.1 - Nogdes fundamentais sobre os aspectos fonolégico, morfolégicos, -

sintéticos, semsnticos e pragmiticos da lingua. BECHARA, I. Ensino da Gramatica: opressio? Liberdade? S3o Paulo: Atica, 1985.
3.2 - Desenvolvimento da escrita e da leitura.

BORDINI, G. e AGUIAR, T. Literatur: a formagdo do leitor, alternativas
‘ i Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.
Vera Li:iaseyera%’ﬂ" COLL, C. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Editora Atica, 1998,
Chefe do Nicleo de Arquivo Setorial . o
DERCA/UFSM — SIAPE 381730 FREIRE. P. A importincia do ato de 1 em trés artigos que se completam. Sdo

Paulo: Cortez, 1985.

‘ GAUTHIER, C. et al. Por uma Teoria da Pedagogia.

Pesquisas contempordneas sobre o
saber docente. Ijui. Unijui. 1998.

| GERALDI. J. W. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2000.

| .Portos de Passagem. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991,

KAUFFMAN, A. M. e RODRIGUEZ, M. E. Escola, leitura e produgio de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.
K

VeTaTucia Severo Lemes
'¢ 00 Nucleo de Arquivo Setorial
DERCA/UFSM = SIAPE 381730

Fonte: https://portal.ufsm.br/ementario/curso.htm|?idCurso=1061



https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061

82

Primeiramente, destacamos que expomos a atual disciplina “Oralidade,
Leitura e Escrita” em um quadro comparativo com a disciplina anterior “Oralidade e

Escrita™?

, para podermos explicar as alteracdes que ocorreram nesta disciplina ao
longo dos anos de existéncia do Curso de Pedagogia da UFSM, principalmente, com
a ultima reformulacdo, no ano de 2006 e, ainda, quais 0s pontos positivos e/ou
negativos dessa mudanca.

A SE 2, possui um elemento de articulacdo que significa uma relacdo de
contiguidade entre os elementos; eles se somam de tal modo que nos permite inferir
que serdo tratados a partir de uma distribuicdo. O uso da “virgula” (, ) e do
conector “e”, articulam essas trés modalidades da linguagem mostrando a relacao
de uma certa “dependéncia” entre elas, visto que na descricdo das unidades elas
sdo tomadas como habilidades fundamentais para o processo de aquisicdo da
linguagem.

Contudo, ao analisarmos a disciplina anterior “Oralidade e Escrita”, que
também possui 0o “e” como elemento articulador, pensamos qual o motivo da
insercao do dominio da Leitura na designacédo atual. Identifica-se que essa disciplina
teve mudancas das bibliografias, atualmente mais focadas no letramento. Talvez,
seja esse o0 motivo da insergédo da “Leitura” na designagao atual da disciplina, pois o
que a crianca deve compreender € que ha um registro diferente do que falamos e do
gue escrevemos. Além disso, pode ser que se tenha entendido que a Oralidade ndo
corresponde a Leitura enquanto habilidade. Esta reformulacéo foi feita baseadas nas
Diretrizes Curriculares propostas no ano de 2006. Porém, o objetivo e 0 programa
ndo modificaram em relacdo a disciplina anterior. Na bibliografia, predominam
disciplinas relacionadas a aquisicdo da leitura e da escrita ndo distinguindo o que é
“Oralidade, Leitura e Escrita” no processo de aquisicdo de lingua da crianca e na
perspectiva do letramento e da alfabetizacdo, segundo o que apresentam os titulos
das obras referidas na bibliografia.

Voltando a nossa questdo de pesquisa, localizamos quatro autores linguistas
de diferentes areas dos estudos linguisticos. As demais bibliografias sdo obras

relativas ao processo de alfabetizacdo na perspectiva pedagogica. Ao identificar as

% Esta disciplina foi a Unica, no elenco das seis disciplinas selecionadas para esta pesquisa, que
sofreu alteragcbes ao longo dos anos de existéncia do Curso de Pedagogia da UFSM. O documento
da ementa da disciplina foi adquirido no Departamento de Registro e Controle Académico (DERCA),
da UFSM.
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correntes linguisticas as quais estéo filiados os linguistas referidos na bibliografia,
observamos que a disciplina ndo apresenta com clareza 0 que se entende por
lingua, ou seja, qual a nocdo de lingua que apresenta cada abordagem tedérica. Nao
se observa uma preocupacado com aspectos da oralidade da lingua em que o sujeito
aprendiz estd inserido, no caso a Lingua Portuguesa, nem se nota como a leitura
esta relacionada ao dominio da lingua enquanto uma modalidade e quais estratégias
para compreender os mecanismos da leitura e sua articulacdo, por exemplo, com a
escrita.

A leitura e a escrita, do ponto de vista da Linguistica, sdo modalidades nas
quais as linguas se apresentam e sdo usadas pelos falantes, relacionadas ao que
em principio se estabeleceu como funcao instrumental da gramatica: aprender a ler
e escrever. No entanto, ha diferencas no estudo da lingua e da linguagem desde
uma visao da Linguistica. O que se observa na ementa € que ndao ha uma distingdo
daquilo que é da ordem da lingua e daquilo que € da ordem da linguagem. Os
programas destas disciplinas também ndo possibilitam estabelecer uma relacéo
entre elas e o papel que cumprem na formacdo do pedagogo alfabetizador.
Observamos que nao ha referéncia aos aspectos da estrutura e funcionamento do
texto nas disciplinas relativas ao texto, pois ndo aparecem de modo evidente na
apresentacao dos topicos das subunidades das disciplinas analisadas.

O que verificamos é que estdo mencionadas areas como psicolinguistica e
sociolinguistica, que surgiram como subareas do conhecimento linguistico, alocadas
dentro do campo disciplinar da Linguistica. Por outro lado, a Linguistica Aplicada
(Unidade 3 do Programa) € uma éarea a parte, ou seja, tem sua especificidade e sua
autonomia. Chama-nos a atencdo que no seu subitem (3.1) se proponha, por
exemplo, o estudo dos fundamentos gramaticais da lingua. A Linguistica Aplicada
surge como uma area e tem sua aplicabilidade ao dar conta da relacdo da Lingua
com o0 ensino, embora tenha como suporte teorias da Psicolinguistica e da
Sociolinguistica. Ressaltamos, ainda, que a Linguistica Aplicada apresenta objetivos
diferentes daqueles que identificamos na area da Linguistica, embora possamos
inserir ambas no que designamos por Ciéncias da Linguagem. Dessa forma,
observamos que existe uma area da linguistica institucionalizada e disciplinarizada
no Curso, mas ela néo esta designada.

Dessa forma, o elemento de articulacdo na designagcao da disciplina projeta

uma contiguidade, sendo parte constitutiva das condicdes da textualidade do
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enunciado. O que identificamos entre objetivos, programa e bibliografias € um falta
de conex&o entre as partes do texto, pois parece que a disciplina prevé dar conta de
modalidades/habilidades da linguagem, que sdo dominios diferentes, com enfoques
variados, 0 que nos leva a questionar qual € realmente a visdo de lingua e de
linguagem que propde a disciplina e qual a sua funcao, de fato, na formag&o de um
alfabetizador, ja que hd uma mistura de perspectivas teodricas na abordagem da
lingua e da linguagem. Isso reforca que ndo ha um lugar da Linguistica como uma
area do conhecimento na formacdo de um pedagogo, que tem por finalidade ser um
profissional alfabetizador, tendo como fungdo inserir, de modo mais formal, os
aprendizes no mundo da leitura e da escrita.

Portanto, ha uma dispersdo® nos contelidos descritos na disciplina, com
pouca vinculacdo a Linguistica. E esta dispersdo ndo da conta de uma formacéao
adequada do professor que vai trabalhar com a lingua e a linguagem. Isso nos leva
a pensar em uma ampliacdo do conhecimento linguistico enquanto conteudo a ser

desenvolvido na formacao do pedagogo.

% Neste trabalho, chamamos de “dispersdo” a relagcdo contraditéria e desconexa entre

conhecimentos, conteddos e demais elementos analisados (objetivos, programas e bibliografias).
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Quadro 2- Quadro da sequéncia das disciplinas “Processos da Leitura e da Escrita I”
e “Processos da Leitura e da Escrita II”.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA sp‘"d‘"’"\; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
3 ®
PROGRAMA DE DISCIPLINA %,) f BIBLIOGRAFIA
o
| METODOLOGIA DO ENSINO METODOLOGIA DO ENSINO
IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA: IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA
CODIGO NOME {T-P) CODIGO NOME (T-P)
MEN 1170 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA I (4-0) MEN 1170 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA I (4-0)
OBJETIVOS - capazde: BIBLIOGRAFIA.

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

Caracterizar, comparar e analisar diferentes aportes tedricos sobre
leitura e escrita.
Co

nhecer as pesquisa e os estudos atuais scbre alfabetizacdo e BIBLIOGRAFIA BASICA

letramento.
BRAGGIO, S.L.B. Leitura e alfabetizagdo: da concepgdo mecanicista A
sociopsicolingistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
CAGLIARI, L.C. Alfabetizacio e lingiistica. Sio Paulo: Scipione, 1993,
> FRAGO, A.V. Alfabetizaglo na sociedade e na histéria. Porto Alegre: Artes
PROGRAMA: Médicas, 1993.

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

FERREIRO, E:

ia. Reflexdes sobre alfabetizagio. Sio Paulo: Cortez, 1985.
UNIDADE 1 - A EVOLUGAO DAS PESQUISAS £ ESTUDOS
SINCLAIR, Hermine (org.) A produgio de notagdes na crianca. 53o Paulo: Cortez,

1.1 - Conceito de alfabetizagdo ao longo das Gltimas décadas. 1990.

UNIDADE 2 - DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NA CRIANCA BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

2.1 - Perspectivas psicogenética e sécio-histérica. FARIA, Ana Licia Goulart de; MELLO, Suely Amaral (orgs.). Linguagens Infantis:
2.1.1- e das is. outras formas de leitura. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

UNIDADE 3 - ORALIDADE E LETRAMENTO EARIA, A.L.G. de; MELLO, S. A. {orgs). O mundo da escrita no universo da pequena

infincia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
3.1- Dimensdes sobre o ler e o escrever. ’
3.1.1- Linguagem e o processo de significacdo: perspectivas para o letramento; KATO, M.A et al. Estudos em alfabetizacdo. Campinas: Pontes; Juiz de Fora, MG:

Editora da UFJF, 1997.

UNIDADE 4 - ALFABETISMO E CIDADANIA: EXCLUSAO DA E NA ESCOLA
MORTATTI, Maria do Rosirio longo. Os sentidos da Alfabetizacdo.Sio Paulo:
4.1 - Abordagens do Fracasso Escolar. editora da UNESP, 2000.
4.2 - Relagdes e Consequéncias na Escola Brasileira.
4.3 - Educagdo de Jovens e Adultos. PALACIO, M. & FERREIRO, E. Os processos de leitura e escrita: novas
perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
gederay,
g‘ g UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
3 ¥
% f PROGRAMA DE DISCIPLINA BIBLIOGRAFIA
o
DEPARTAMENTO:
METODOLOGIA DO ENSINO METODOLOGIA DO ENSINO
IDENTIF DA DISCIPLINA: DISCIPLINA:
€O0IGO NOME (T-P) CODIGO NOME (T-P)
MEN 1176 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA II (4-0) MEN 1176 PROCESSOS DA LEITURA E DA ESCRITA II
OBJETVOS - capaz de. BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

Compreender como as criancas constroem suas concepcdes acerca da leitura

e da escrita em espagos educativos niao formais e escolares. BIBLIOGRAFIA BASTCA

Construir atividades didati que le as
infantis, de jovens e adultos. CAGLIARI, G.M. e CAGLIARI, L.C. Diante das Letra: a2

Campinas: Mercado das Letras, 1999.
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, A. Psicogdnese da lingua escrita. Porto Alsgre:
Artes Médicas,1985a.

PROGRAMA: FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. S3o Paulo: Cortez, 19%2.

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

FERREIRO, Emilia et al. Chapeuzinho Vermelho aprende a escrever.

UNIDADE 1 - DIMENSOES SOBRE O LER E O ESCREVER: Atica, .

1.1 - Evolucdo das pesquisas sobre a construcdo da Leitura e da escrita: TEBEROSKY; A6 CARDGSO, B. Reflextes:echie o' Gnsing da’Jsitura e de

abordagens de Ferreiro e Teberosky (fins dos anos 70) e Vygotski e Luria $30. Paulo: ‘Unicamp, 1930.

(anos 20
1.2 - Avancos metodolégicos a partir dos estudos sociopsicolingiisticos.
1.3 - Possiveis Abordagens de intervencdo-diditica através de atividades
lidicas, a partir dos dados de pesquisa hoje

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZENHA, M.G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdoc Paulo: A
1993.

UNIDADE 2 = PRE TEORICOS E METODOLOGI! PARA A ALFABETIZAGAO NO rizonte: A
CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA CRIANGAS, HORAES; .G+ Aprendizado; da ortogretis;. Selo; Horizontes A
JOVENS E ADULTOS

. A a e
educacionais. S3o Paulo: Atica, 1995

2.1 - Construgdo de joges, materiais e outras atividades pertinentes a 4rea, com
vistas a efetivacio do processo de leitura e de escrita, através da

5 VYGOTSKI, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A Linguages, desenvolvizento o
construcdo de estratégias metodolégicas. ) R ciotinnias. Shoitanins 6tas, 188,
UNTDADE 3 - DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS QUE EXPLOREM AS QUESTOES PERTINENTES A Madri ha: Visor, 199
ALEABETIZAGRO COMO PROCESSO, ATRAVES DE ACOES DE ENSINO, PESQUISA E VYGOTSKI, L. Obras Escogidas. Tomo II. Madri, Espanha: Visor, 1934.
EXTENSAO

3.1 - Agdes na Educacdo Infantil.
3.2 - Agdes nos Anos Iniciais.
3.3 - Agdes na Educaciio de Jovens e Adultos.

Fonte: https://portal.ufsm.br/ementario/curso.html?idCurso=1061
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A SE 3 e SE 4 possuem a mesma designac¢ao, o que as difere € a numeracao
qgue indica uma ordem e uma sequéncia de conhecimentos a serem desenvolvidos
nas disciplinas. Sendo assim, apresentamos as duas disciplinas em um quadro para
realizar nosso processo analitico, tendo em vista que o0 que nos interessa nas
designagcbes sédo os elementos de articulacdo e especificacdo que constituem o
sentido de cada disciplina.

As designacdes dessa disciplina possuem as preposicoes “da” e “e” que
fazem uma articulacdo entre dois elementos e especificam o dominio da leitura e o
dominio da escrita. Quando se nomeia um determinado nome, nomeia-se de
maneira diferente, pois implica uma designacdo de um modo de aprender duas
habilidades distintas, relacionadas a lingua que a crianga necessita aprender na
alfabetizacao.

Observamos nas designacBes mencionadas que ambas se referem a
aquisicao da linguagem do ponto de vista cognitivo. Isso quer dizer que o estudo da
lingua ndo é dela enquanto objeto, mas na perspectiva aquisicional da habilidade de
ler e escrever, pois ambas as disciplinas dado destaque para as teorias relativas ao
processo de aprendizagem, na fase da alfabetizacédo, e os niveis de aprendizagem
da leitura e da escrita. Além disso, ha no texto de cada disciplina conceitos
misturados sobre letramento, alfabetizacdo, oralidade, leitura, ortografia, fracasso
escolar, projetos, entre outros, que nao dialogam entre si.

As designacfes diferenciadas entre | e Il implicam uma sequenciacdo da
disciplina e de seus conteudos, mas ndo foi possivel identifica-las. Nao ha nada do
processo enquanto processo de producdo e de recepcdo da leitura e da escrita,
tanto em uma quanto em outra disciplina.

Em “Processos da Leitura e da Escrita |”, as teorias sobre leitura, escrita,
alfabetizacdo e letramento sédo o foco principal da disciplina. Ja em “Processos da
Leitura e da Escrita II”, o texto da disciplina se refere ao desenvolvimento cognitivo
da crianca sobre a leitura e a escrita e, ainda, sobre a constru¢cdo de materiais e
atividades que sirvam para trabalhar com o processo de alfabetizacdo. Porém, em
suas bibliografias, ndo identificamos referéncias que dédo uma continuidade nos
conteudos a serem trabalhados, tampouco referéncias de obras de linguistas.

Dessa forma, a numeracédo de tais disciplinas pressupde uma sequéncia que
ndo esta explicita no texto. Uma se refere a uma especialidade na alfabetizagéo, a

outra nas concepcdes de aprendizagem da crianca e na atividade didatica do
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professor em formacgé&o. Isso nos leva a indagar, entdo, qual o sentido de se ter uma
sequéncia de disciplinas que ndo mantém uma relacdo de continuidade nos seus
estudos? Podemos pensar em dois caminhos, um que, provavelmente, ndo haja
uma carga horaria adequada para uma disciplina que possa ser sequéncia de outra,

ou, entdo, que somente uma disciplina é suficiente para dar conta de todo o

conteudo a ser desenvolvido.
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ederas
& 444 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
z g
% Ry & PROGRAMA DE DISCIPLINA
1960
DEPARTAMENTO:

METODOLOGIA DO ENSINO

IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA:

cODIGO NOME (T-P)

MEN 1179 LINGUA PORTUGUESA E EDUCAGAO (4-0)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Conhecer e analisar criticamente as teorias lingiisticas e de
aprendizagem que fundamentam o ensino da lingua portuguesa e sua aplicagdo,
considerando as habilidades basicas de comunicagdo lingiiistica.

PROGRAMA!

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - AS TEORIAS LINGUISTICAS E DE APRENDIZAGEM : DA CONCEPCAO MECANICISTA
A INTERACIONISTA

1.1 - Estudos psicolingiiisticos.
1.2 - Modelos interacionistas da leitura I e II.

UNIDADE 2 - HABILIDADES BASICAS DE COMUNICAGAO LINGUISTICA:

2.1 - Pressupostos de entendimento da comunicagdo oral (falar - ouvir).

2.2 - Compreensdo do texto escrito (ler).
2.3 - Habilidade de expressao escrita (escrever).

UNIDADE 3 - CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA E SUAS METODOLOGIAS: LEITURA,
PRODUCAO TEXTUAL E ANALISE LINGUISTICA

3.1 - Leitura.
3.2 - Produgdo textual.
3.3 - Analise lingiistica.
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cederay
& "% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
%, & BIBLIOGRAFIA
1060
DEPARTAMENTO:
METODOLOGIA DO ENSINO
IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:
cODIGO NOME (T-P)
MEN 1179 LINGUA PORTUGUESA E EDUCAGAO (4-0)
BIBLIOGRAFIA:

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

BIBLIOGRAFIA BASICA
BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sio Paulo: Hucitee, 1986.
BECHARA, E. Ensino da gramaitica. Opressio? Liberdade? Sao Paulo : Atica, 1985.

BORDINI, M. da G. & AGUIAR, V. T. de. Literatura: A Formagdo do Leitor:
Alternativas Metodolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

GERALDI, J. W. O Texto na Sala de Aula. S3o Paulo: Atica, 2000.
.Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAGLIARI, G.M. CAGLIARI, L.C. Diante das letras: a escrita na alfabetizagao.
Campinas: Mercado de Letras, 1999.

FERREIRA, L.S. Produgdo de leitura na escola: a interpretacgdo do texto literdrio
nas séries iniciais. Ijui: Unijui, 2001.

KAUFFMAN, A.M.; RODRIGUES, M.E. Escola, leitura e produgdo de texto. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

MORAIS, A.G. de. O aprendizado da ortografia. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

PEREIRA, V.W. (org ). Aprendizado da leitura. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2002.




90

A SE 5, de imediato, ja nos induz a pensar que se refere aos estudos sobre a
Lingua Portuguesa enquanto lingua nacional®. A conjuncdo “e” articula dois
elementos distintos e indica que um esta alocado dentro do outro. Quando falamos
em Educacédo, levamos em consideracdo tudo o que tal nome engloba: escola,
aprendizagem, conceitos, habilidades, desenvolvimento, teorias, conteudos, entre
outros. E, quando falamos em Lingua Portuguesa, automaticamente pensamos em

nossa lingua oficial®

, ha lingua nacional, nas normas, no uso dessa lingua.

Nos objetivos, considerando como eles remetem e resignificam a designacao
dada a disciplina, tem-se a ideia de que eles descrevem um objetivo da Linguistica
Aplicada: relacionar as teorias linguisticas com o ensino/educacdo. Os conteudos
apresentados nas unidades ndo dizem respeito as teorias linguisticas, eles remetem
outra vez a aspectos do processo de aprendizagem e das habilidades envolvidas
nesse processo, nem mesmo as bibliografias séo relativas as teorias linguisticas. Ha
uma mescla de conceitos sobre a lingua em sua aplicabilidade na leitura, na escrita
e na oralidade, sendo estas entendidas sempre como habilidades no uso da
linguagem.

Portanto, as concepc¢des sobre os estudos das teorias linguisticas estdo
perpassadas por conceitos que parecem insuficientes para dar suporte no
tratamento do saber linguistico, inclusive tal como esta disposto nas Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia.

Sendo assim, para discutirmos as condi¢cdes de producao dessa disciplina na
histéria do portugués brasileiro e da sua relacdo com a educacgdo, ela precisaria
melhor contemplar as condicbes em que a histéria da Lingua Portuguesa se
desenvolveu/desenvolve ao longo dos tempos, pois a Lingua Portuguesa e o
processo educacional brasileiro estdo constituidos de todo o procedimento que
regulamenta a questdo institucional e as condicdes que essa lingua se

institucionaliza e disciplinariza nos espacos escolares.

% De acordo com Guimaraes (2004), entendemos por lingua nacional a lingua com o qual os sujeitos
se identificam com a nacdo a que pertencem. No caso do Brasil, a nacdo que pertencemos, a Lingua
Portuguesa.

% Segundo os estudos de Guimardes (2004), apontamos como lingua oficial a lingua reconhecida
institucionalmente no Brasil, ou seja, a lingua em uso no territério brasileiro.
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Qedera/
& dda”s UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
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literério.
jornalistico.
de informagao
instrucional.
epistolar.
humoristico
publicitdrio.
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- Busca de informacgdes.
- Estudo de textos.
- Texto-pretexto.

- Texto-fruicgao.

UNIDADE 2 - A PRATICA DE LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS: TIPOLOGIA TEXTUAL

cientifica.

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

3.1 - Estrutura textual.

3.2 - Morfo-
3.3 - Fonética-fonologia.

sintaxe.
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Na SE 6 ndo ha nenhum elemento de articulagdo ou especificacdo explicito.
Todavia, ao analisarmos o objetivo da disciplina, identificamos que tal designacgao se
refere tanto ao ensino da lingua quanto a sua aplicagcdo. Sendo assim, ha
implicitamente dois dominios linguisticos: o de aprender uma lingua e o de saber
utilizé-la de diferentes maneiras, em distintos contextos.

A suposicdo que temos, quando observamos a designacao, € que a disciplina
se refere aos estudos especificos de normas e regras da Lingua Portuguesa. Mas,
ao analisarmos todas as partes que constituem o texto da ementa, nos deparamos
com um programa focado no reconhecimento (leitura) e na producdo de textos
(escrita). Nao ha, por exemplo, uma indicacdo de qual momento do processo de
aprendizagem esses tipos de textos podem ser utilizados ou produzidos. A descri¢cao
dos conteudos é pouco clara sobre o enfoque do texto, é uma lista de tipos de
textos. Ja nas bibliografias, estdo dispostos diferentes estudos sobre gramaética,
literatura, alfabetizagéo e leitura que ndo mantém relacdo com o objetivo nem com o
programa da disciplina.

Identificamos nas referéncias bibliograficas alguns estudiosos e conceitos da
Linguistica, entretanto, esta area estd moldada na producédo e estruturacao textual.
Ou seja, ndo ha indicio de que haja um enfoque desde a Linguistica enquanto um
saber no qual situamos a nocao de lingua presente na abordagem sobre o texto, por
exemplo.

Aqui, cabe ressaltar que a designacdo é uma categoria analitica que se
apresenta na forma de nomear uma disciplina, que significa uma relacdo com a
histéria, com o conhecimento, com a formacdo do pedagogo e com o que é
relevante nessa formacdo. As disciplinas analisadas neste trabalho ndo estéo
nomeadas enquanto titulos em nenhuma delas, mas estdo institucionalizadas de
modo disperso, portanto, se ndo estdo nomeadas nao se tornam designacao de um
saber linguistico.

Diante da andlise de cada designacdo do nosso corpus de pesquisa e de
suas textualidades, podemos afirmar que as seis disciplinas selecionadas estéao
organizadas de forma a designar a Lingua Portuguesa de diferentes maneiras; de
designar o conhecimento de tal lingua como lingua nacional e oficial do nosso pais,
a lingua da qual necessitamos conhecer as regras que a compdem para poder

utiliza-la.
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Essa lingua é chamada de lingua nacional, pois nos identificamos com a
nacéo que a fala. Portanto, temos um Curso de Pedagogia que forma profissionais
que irdo alfabetizar na lingua oficial do nosso pais. Sendo assim, esse conjunto de
disciplinas significa a formacéo de quem vai fazer com que a crianca acesse a lingua
de todos, pela escrita e pela leitura, pois a fala (a linguagem) a crianca ja possui.

As disciplinas analisadas se referem a um Unico objeto, a lingua. Mas néo a
lingua como objeto da ciéncia, e sim por uma aplicabilidade de teorias de
aprendizagem sobre os processos de aprendizagem da lingua; seja para ter
conhecimento para trabalhar com o seu ensino, seja para ter dominio teérico e
aplicado para atuar, produzindo materiais didaticos para a alfabetizacao.

Nesse sentido, dada a natureza de apresentacdo dessas disciplinas, que
compdem a trajetdria formativa de um futuro pedagogo que vai se especializar no
processo de alfabetizacdo na lingua nacional, na “lingua 1”, chamamos de
aplicabilidade os preceitos que arranjam o conjunto de disciplinas analisadas, que
servem para os futuros docentes saberem aplicar os conhecimentos sobre a lingua
como profissional. Portanto, sabemos que ha nessas disciplinas um discurso
pedagdgico, que se constitui pelo modo que elas se apresentam. As designacdes
dessas disciplinas significam sempre que se relacionam e se referem ao que se
propde nos objetivos, nos programas e nas bibliografias; que estruturam, organizam
e significam a relevancia delas para formacao de um alfabetizador.

Nosso interesse pela questdo de pesquisa desse trabalho adquiriu mais forca
ao longo da investigacao, especialmente por ndo encontrarmos muitos estudos que
trabalhem desde esta perspectiva linguistica. Acreditamos que nossa pesquisa seja
relevante ao se pensar em uma possivel reformulacédo do que significa a Linguistica
e seus estudos sobre a lingua e a linguagem na formacgéo de um Pedagogo.

O que levamos em consideragcdo nessa pesquisa € o conhecimento formativo
em Pedagogia, pela UFSM, da presente autora e o que lemos e vimos nas ementas
das disciplinas. No entanto, ndo sabemos como os professores que ministram essas
disciplinas, atualmente, realizam seu trabalho. Talvez, por identificarem a falta dos
saberes linguisticos e a importancia desses na formagéo de um pedagogo, realizam
suas aulas baseando-se nos estudos linguisticos de forma a suprir 0 que nao esta
disposto nas ementas das disciplinas.

Ao longo desse trabalho, percebemos, através do modo como as disciplinas

estdo alocadas no Curso de Pedagogia da UFSM, que existe uma dispersao na
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descricdo dos seus programas, pois ndo ha uma distingdo objetiva do que é
aplicabilidade e do que é teoria, tal como os objetivos apontam na sua formulacao.

Destaca-se, ainda, como o Curso entende a questdo da lingua e da
linguagem. O que nos leva a pensar que o Curso pode ser redesenhado fazendo
uma diferenciagdo do que é da ordem teodrica da Linguistica, ndo apenas das teorias
da aprendizagem, e do que € da ordem da aplicabilidade. Porém, para isso, €
necessario que as ementas das disciplinas se comuniquem entre suas partes:
designacdes, objetivos, programas e bibliografias.

Por essa visdo, sugerimos uma relacdo mais estreita entre a Pedagogia e a
area da Linguistica, por acreditarmos que esse estreitamento seria benéfico para a
formacdo do pedagogo, na construcdo do seu conhecimento sobre a lingua e de
como aplica-la em sala de aula, tendo em vista que as ementas das disciplinas de
NOSSO corpus nos parecem relativamente confusas, dando um enfoque em
demasiado no processo de aquisi¢cao da lingua sem ter um conhecimento do que de
fato ela significa. Por exemplo, na disciplina “Oralidade, Leitura e Escrita”, se
descreve a abordagem da Sociolinguistica, abordando-se a questdo da lingua em
sua relacdo com a sociedade, com temas como: variedades linguisticas, preconceito
linguistico, registros, atitudes; ou abordagem sociointeracionista que se reflita na
metodologia de ensino da alfabetizacdo. Porém, nas bibliografias, uma das
referéncias € Bakthin com os “Problemas da Poética de Dostoievski’, o que nao
apresenta uma conexao entre a interacdo social e visdo de lingua que a teoria
apresenta para que o pedagogo possa articular isso e utilizar como suporte no modo
como ele vai abordar a lingua em sala de aula.

Frente a isso, as disciplinas analisadas tém pouca clareza na distincdo dos
saberes linguisticos ndo esta claro como se dao as diferentes abordagens e os
diferentes enfoques sobre a lingua, nem do que se entende da lingua enquanto
interacéo, uso, discurso ou texto. Nesse sentido, acreditamos que a Linguistica daria
outro tratamento para a questdo dos estudos da lingua e da linguagem, tratando-os
como elementos de significagdo do homem e da sua expressao, bem como da sua
relacdo com o mundo.

Assim, as perspectivas das disciplinas analisadas se enquadram numa visao
do processo sociocognitivo, e isso é extremamente importante para se ter dominio
dos conceitos e teorias da aprendizagem, mas é uma perspectiva baseada na

habilidade, em que o linguistico ndo esta presente como aprendizado da lingua.
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Identificamos também que a Lingua Portuguesa esta sempre presente nas
disciplinas, implicita ou explicitamente, repetindo conteudos e recortando uns
aspectos e ndo outros, com muita énfase nas normas e no texto.

Com isso, ndo estamos dizendo que todo o conteldo que esta disposto nas
ementas das disciplinas analisadas € irrelevante. Porém, entendemos que, talvez,
seja possivel pensar em uma reformulagdo dessas disciplinas, tendo a lingua como
objeto principal no estudo sobre os conhecimentos linguisticos, colocando-a como
objeto central de uso. Salientamos, ainda, que nas disciplinas selecionadas a
Linguistica se faz presente, mas ela ndo esta articulada no texto das ementas, pois
falta uma melhor articulacdo das bibliografias com os contetdos das unidades, de
modo que se compreenda como essas disciplinas dao suporte para cada item e,
também, como elas respondem aos objetivos propostos.

No projeto inicial de Mestrado, propomos compreender o lugar da Linguistica
no Curso de Pedagogia da UFSM e se esse lugar existia de fato. No entanto,
guando olhamos o conjunto de disciplinas que compdem o Curso, encontramos
apenas seis (6) disciplinas, por meio do critério da designacao (recorte pelo titulo),
gue mencionavam algo em relacdo a lingua e a linguagem.

Nesse ambito, compreendemos que a Linguistica ndo esta nem formal, nem
informalmente institucionalizada no Curso de Pedagogia da UFSM. Ha vinculos com
a Linguistica, mas esta em dispersédo, se revelando de forma fragmentada nos
mostrando de que maneira a institucionalizacdo dos estudos linguisticos esta
presente no interior das disciplinas. A relacdo da Pedagogia com a area das Letras
se d& pela Lingua Portuguesa como estudo da gramatica e seus fundamentos, ou
seja, 0 que existe é um tratamento disperso da lingua e da linguagem dentro do
campo do saber linguistico, como por exemplo, o que identificamos na SE 1, na
relacdo da lingua como instrumento de comunicacao e regras gramaticais.

Mesmo a Linguistica ndo estando institucionalizada no Curso de Pedagogia
da UFSM, os conceitos, as nogdes tedricas e o tratamento de algumas modalidades
da lingua e da linguagem sao referidos no Curso de modo que 0s temas e
conteudos relativos a lingua e a linguagem, estejam, de certa forma, alocados nas
disciplinas que recortamos pelas designacbes que possuem, nao pelo fato de
estarem vinculadas a uma area da Linguistica especificamente.

Dessa forma, por ndo estarem vinculadas ao Departamento de Linguistica,

embora abordem lingua e linguagem, o conjunto de disciplinas remete a area da
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Linguistica por suas designacdes, pois sdo elas que se referem ao saber linguistico,
de alguma maneira, ainda que estejam dispersas, sem uma maior clareza da
distincdo sobre o que é tratamento da Linguistica, da Gramatica ou da Linguagem. O
fato de tais disciplinas estarem alocadas nos departamentos pode constituir um
sentido para elas, pois estdo restritas em uma area de conhecimento que vai
descrever a disciplina na sua perspectiva tedrica, no seu modo de ver o objeto.

Diante dessas consideragdes, entendemos que “a interpretacdo do texto parte
da analise de um recorte que leva a consideracdo de um movimento de sentidos no
texto” (GUIMARAES, 2011, p. 44). Isso significa que, ao analisarmos as
designacdes das disciplinas como um enunciado de texto maior que € a ementa de
cada disciplina, identificamos como o conjunto de disciplinas constroi a
discursividade sobre o que séo lingua e linguagem no Curso de Pedagogia da
UFSM. Pois,

interpretar é atribuir sentidos a um texto, a seus elementos e a seu todo, na
base da descricdo de recortes do texto, levando em conta as relagbes que
marcam a integracdo dos elementos ao texto e segundo a posi¢ao tedrico-
metodoldgica assumida. (GUIMARAES, 2011, p. 44)

Além do que ja foi exposto até aqui, vale salientar que, ao longo dos anos de
existéncia do Curso de Pedagogia da UFSM, praticamente nada mudou no curriculo
das disciplinas analisadas. A Unica reformulacdo que verificamos foi na
nomenclatura da disciplina “Oralidade, Leitura e Escrita”, que inseriu o dominio da
Leitura em sua designacao, que se chamava anteriormente “Oralidade e Leitura”.
Nessa mudanga, ndo encontramos nada diferente na atual ementa com seus
objetivos, programas ou bibliografias. O que nos levou a questionar a respeito dos
estudos da lingua e da linguagem e 0 quao estes conceitos carecem de atualizacéo,
pois os estudos expostos nas disciplinas® focam o que n&do condiz com o objetivo do
curso.

Observamos, também, que, de maneira geral, as disciplinas de nosso corpus
se referem apenas aos estudos da Gramatica da Lingua Portuguesa, ressaltando
sua finalidade como estudo dos fundamentos, das nomenclaturas e das normas.
Embora tenha sua relevancia e sua finalidade, ainda assim os aspectos gramaticais

aparecem de modo prioritario e repetido nos programas das diferentes disciplinas

% Ver Quadro 1 do capitulo 4, se¢éo 4.3.
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sem uma diferenciacdo de enfoque, como por exemplo, qual conceito de lingua
presente na proposta desses programas? Outro aspecto que observamos é que ha
entre as unidades uma mistura de enfoques e de conteludos, com finalidades
distintas, em uma mesma disciplina. Essa mistura ndo possibilita delinear com
clareza no que ela contribuiu para a formacdo de um alfabetizador. Do ponto de vista
da formacdo de um profissional que atua com a lingua e a linguagem, faz-se
necessario perguntar: Quais saberes linguisticos e em que perspectiva teorica eles
sdo abordados na formacdo de um futuro alfabetizador? Em que medida os
programas analisados apontam muito mais para um alfabetizador gramatico que
para um alfabetizador linguista?

Os topicos de cada disciplina reforcam o conhecimento da Lingua
Portuguesa, retomando o aprendizado dos fundamentos gramaticais, a modalidade
da linguagem (oral e escrita), a producédo de textos, abordados na perspectiva de
aprofundar essas habilidades no pedagogo, para que ele saiba aplica-las em seu
fazer docente. Por outro lado, ndo ha informacdo que ajude a identificar que
conhecimentos linguisticos fundamentam esses tdpicos e que organizam as
unidades em cada disciplina. Isso nos leva a pensar que existe uma contradicao
entre 0 objetivo do Curso® e a formacdo que ele propde, pois a andlise das
designacdes reforca que se da énfase no conhecimento de producédo textual nos
programas e em uma bibliografia que trata de conceitos filoséficos que balizam os
estudos pedagdgicos e estudos gramaticais.

Com isso, entendemos que, quando se estuda aquisicdo de estruturas
fonético-fonoldgicas, morfossintaxe, noc¢Bes fundamentais sobre 0s aspectos
fonologicos, morfologicos, etc., todos esses contedudos entram na especificidade de
se saber a lingua, de modo a dominar bem o codigo linguistico, reconhecendo as
formas e as normas de uso da lingua por meio de uma metalinguagem que a escola
nos apresenta, ao que comumente chamamos de nomenclatura.

De acordo com Favero (2008, p. 159), “os estudos sobre a lingua que nao
levarem em conta a natureza do fenbmeno linguistico estdo fadados a impasses,
mais cedo ou mais tarde”. Nesse sentido, acreditamos que a analise desenvolvida

sobre as designacdes das disciplinas contribui para uma compreensao do lugar da

¥ Ver Figura 1 do capitulo 2, se¢éo 2.3.
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Linguistica em outras é&reas de formagdo docente, especialmente na do
alfabetizador.

Sendo assim, nos perguntamos se 0 que se quer nestas disciplinas é estudar
o funcionamento da linguagem ou ter um dominio de contetdo da lingua, ja que nos
deparamos com uma aquisicdo mecanicista do que as gramaticas dizem, o que
reforca 0 dominio da Lingua Portuguesa e nao dos aspectos relativos ao
funcionamento da linguagem, que requer discutir outras dimensdes da linguagem e
outros enfoques tedricos, para tratar a lingua como discurso, a lingua como
interacdo social, a lingua como uso. Ainda, nos indagamos: qual o intuito de se
trabalhar com estas disciplinas na formacdo docente de um pedagogo? que ele
adquira conhecimentos para si mesmo? ou que ele saiba como trabalhar com seus
alunos, desenvolvendo uma aprendizagem sobre todos 0s aspectos linguisticos da
lingua que o sujeito aprendiz usa onde esta inserido e a que ele precisa dominar
para uso em diferentes contextos sociais? No esquema abaixo, € possivel visualizar

tais intencodes:

ESTUDA TEORIAS E NORMAS PARA SEU PROPRIO CONHECIMENTO

PEDAGOGO

EM
FORMACAO

ADQUIRE CONHECIMENTOS PARA APLICAR EM SALA DE AULA

Figura 7- Intencdes das disciplinas na formacéo do Pedagogo.

Por fim, considerando esta analise, podemos afirmar que ha uma auséncia da
Linguistica como um campo do saber que deveria dialogar com os demais estudos
da Pedagogia no Curso da UFSM. Nao estamos com isso afirmando que um

Pedagogo deva tornar-se especialista em estudos linguisticos, mas que as
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disciplinas que se referem ao estudo da lingua e linguagem devem ter um espacgo
para o conhecimento das questdes tedricas dos estudos linguisticos, para qualificar
a formacéo de um profissional que trabalha com lingua e linguagem.

Sendo assim, “o resultado da andlise é uma interpretacdo” (MAZIERE, 2007,
p. 25), a qual nos conduz a considerar que ndo ha a existéncia dos estudos
linguisticos como campo do saber no universo de disciplinas analisado neste
trabalho.

Nossa proposta na analise deste estudo em utilizar a categoria da designacao
foi no intuito de que ela pudesse nos responder a pertinéncia das disciplinas
selecionadas no Curso de Pedagogia da UFSM e, ainda, a importancia que elas tém
na formacdo do pedagogo, no que diz respeito ao seu conhecimento de lingua e
linguagem. Esperamos, assim, ter contribuido para se repensar e considerar uma
abordagem mais ampla e aprofundada das teorias linguisticas que embasam uma
nocao de lingua e linguagem para a formacdo de um alfabetizador.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do presente trabalho nos proporcionou uma reflexdo acerca da
formacdo de um pedagogo e a constituicdo dos seus conhecimentos sobre os
saberes linguisticos.

Nosso interesse pela compreensdo de como a Linguistica se faz presente no
Curso de Pedagogia da UFSM, nos instigou a ter um olhar mais profundo sobre
nossa formacdo docente e sobre a importancia de termos os saberes linguisticos
como uma peca importante na formacdo pedagogo, profissional que vai trabalhar
com a insergdo da crian¢ca no mundo da lingua. Para tanto, o conjunto de disciplinas
selecionadas como corpus de nossa pesquisa estd relacionado com outras
disciplinas, de diferentes departamentos e areas do conhecimento, que juntamente
formam o desenho curricular do Curso.

Considerando que essa dissertacao esta inscrita em uma linha de pesquisa
gue parte da Histéria das Ideias Linguisticas e, que vé a importancia de se olhar
para o saber linguistico em uma perspectiva da producdo do conhecimento sobre
lingua e linguagem no Brasil, constituindo um saber que deveria descrever como se
constitui essa lingua, identificamos que as ementas das disciplinas relativas aos
saberes linguisticos do Curso de Pedagogia da UFSM, estdo em descompasso com
gue se pesquisa na area da Linguistica.

Contudo, ao observarmos o processo da Histéria das Ideias Pedagdgicas e
todos os trabalhos ja produzidos sobre o saber linguistico, como por exemplo, 0s
trabalhos publicados na péagina do Programa de Pds Graduacdo em Letras, da
Universidade Federal de Santa Maria, identificamos que existe uma dispersao nos
conteudos de Linguistica presentes nas disciplinas analisadas neste trabalho.

Esta dispersdo aparece na medida em que ndo nos deixa claro qual o
conceito de Linguistica abordado nas ementas de cada disciplina, assim como o
conceito de lingua e linguagem na formacdo do pedagogo. Ou seja, o que
identificamos de conteudos sobre o saber linguistico, ndo dé conta do que é do perfil
do pedagogo em formacdo. Em sintese, ha uma grande dispersédo disciplinar, que
ora apresenta filiagbes de lingua como instrumento, ora saber lingua € saber
gramatica, ou € apenas uma aquisicdo ou entdo uma interagdo; sdo conceitos que
nao dialogam com as referéncias do Curso de Pedagogia da UFSM, descritas em

seu PPC. Além disso, ndo percebemos uma preocupacédo quanto a conexao entre
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as disciplinas, isto é, ndo as designacdes, objetivos, programas e bibliografias ndo
estédo costurados, uma vez que nao dao sequéncia um ao outro.

A Linguistica enquanto campo do saber, ciéncia da linguagem, ndo se reflete
na maneira como as disciplinas estdo designadas. Elas respondem muito mais a
uma questao formal e objetiva, ou seja, aos documentos oficiais de formacao de um
pedagogo do que a um dialogo entre areas da Educacdo e da Linguistica. O ideal
seria que cada disciplina ampliasse a discussdo sobre os saberes linguisticos
necessarios a formacdo de um pedagogo, ja que ha uma gama de estudos em
varias perspectivas da histéria da Linguistica no Brasil.

Quanto ao dever do pedagogo em contribuir no desenvolvimento e na
aprendizagem dos seus alunos, no decorrer de nosso estudo, verificamos uma
aproximacao entre o que referem os documentos oficiais da formacédo do pedagogo
e 0 que esta previsto nos objetivos do Curso de Pedagogia da UFSM, pois ambos
apontam que a formacdo do pedagogo est4d assentada no desenvolvimento de
saberes, competéncias e habilidades inerentes a docéncia, um profissional atuante
na transformacéo da nossa sociedade.

Porém, com a realizacdo desse trabalho, observamos que a relacdo da
pratica docente com as teorias necessarias para o conhecimento do pedagogo em
formacdo, assim como os conteldos descritos nas ementas disciplinares, estdo
dispersos; ndo ha um didlogo e uma relacdo mais proxima entre o que se aprende
na teoria, com o que deve se aplicar a pratica. Isso nos leva a pensar o que de fato
se busca na formacao do pedagogo, um profissional que saiba teorias de diferentes
areas do conhecimento para si mesmo ou que aprenda estas teorias para saber
aplica-las na pratica instruindo seus alunos no desenvolvimento inicial sobre a lingua
e aprimoramento dos conhecimentos sobre a linguagem.

Para tentar compreender melhor estas questdes, a construcdo de um
capitulo sobre a Historia das Ideias Linguisticas e outro sobre a Histéria das Ideias
Pedagdgicas nos deu uma visdo de como a educacéo se constitui ao longo dos anos
e quais os conhecimentos que devem ser contemplados na formagdo de um
pedagogo. Estes estudos nos ajudam a ter uma percepcdo sobre a historia
disciplinar, de contetudos e de saberes sobre lingua e linguagem e, ainda, sobre a
histéria da Pedagogia enquanto lugar de preparagdo de profissionais que irdo

trabalhar com ensino e aprendizagem de uma crianca.
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Desse modo, enquanto pedagoga, esta pesquisa nos faz refletir sobre a
importancia dos saberes linguisticos para o profissional que vai inserir a crianga no
mundo do saber sobre a lingua, sobre o conhecimento linguistico. A crianca néao é
um aparato metalinguistico sobre a lingua, ela passa, de acordo com Auroux (1992),
do Epilinguistico para o Metalinguistico (linguagem cientifica que se aprende na
escola no ler e escrever) para conhecer sobre a lingua.

Como professores, devemos sempre nos indagar acerca da melhor forma de
fazer com que a crianca entenda que a linguagem faz parte dela e do mundo, que
ndo € algo que ela vai adquirir; a linguagem nasce com a crian¢a. Portanto, nos,
professores, temos o dever de fazer com que nossos alunos reflitam sobre suas
préprias davidas e perguntas referentes a lingua e a linguagem, para que eles se
encantem pela palavra, pela lingua como significacdo do sujeito no mundo.

Sendo assim, concluimos que esse trabalho se constitui como uma forma
outra de interpretar os estudos linguisticos na formacdo do pedagogo e como este
dialoga com o fazer docente. Além disso, nho decorrer deste estudo nosso interesse
por continuar a pesquisa foi crescendo, o que nos fez pensar como que O0S
professores que ministram as disciplinas analisadas realizam seu trabalho, levando
em conta a importancia da Linguistica na formacao do pedagogo e na construcao de
seu conhecimento sobre lingua e linguagem.

Para concluir, acreditamos que este trabalho revela mais do que o
entendimento da necessidade de estreitar-se a relacdo entre conhecimentos da
Linguistica e a formacdo do pedagogo. De forma mais ampla, esta pesquisa nos
convida a refletir acerca das escolhas de conteddos que sejam significativos a uma
determinada formacéo docente. Portanto, esse primeiro gesto analitico nos instiga a
buscar mais sobre o tema, a querer adquirir mais conhecimentos para poder
contribuir em uma possivel reformulacdo das disciplinas analisadas, considerando
um dialogo mais ativo entre 0os conhecimentos linguisticos e o fazer docente do

pedagogo.
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