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RESUMO
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ORIENTADOR: Prof2 Me. NEILA PEDROTTI DRABACH
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Esta monografia apresenta um estudo sobre dois momentos da gestdo educacional
e a sua relacdo com as politicas linguisticas: o periodo do Estado Novo (1937 a
1945) e o momento atual, a partir da Constituicdo de 1988. A partir destes contextos,
esta pesquisa problematiza a relacdo entre modelos de gestdo educacional e as
politicas linguisticas em diferentes contextos historicos e, mais especificamente, as
implicacdes do modelo de gestédo educacional no periodo do Estado Novo e do atual
modelo de gestdo educacional, pautado nos principios democraticos, frente as
politicas linguisticas para a educacdo basica. Os objetivos foram o de analisar as
implicacdes entre os diferentes modelos de gestdo educacional no ambito das
politicas linguisticas para a educacédo basica; compreender como se deu a interdi¢éo
linguistica no periodo do Estado Novo e sua relacdo com o modelo de gestédo
educacional vigente e identificar de que forma o modelo de gestdo educacional
pautado na gestdo democratica poderia contribuir na valorizacdo das politicas
linguisticas no ambito escolar. Para tal estudo, opta-se, metodologicamente, pelas
pesquisas bibliografica e empirica, tendo como campo de pesquisa uma comunidade
de descendentes de imigrantes alemdes e os efeitos de sentido das politicas
linguisticas, através da escola, nos periodos historicos priorizados neste estudo.
Com isso, identificou-se que a gestdo educacional produz efeitos de sentido sobre
as politicas linguisticas. A gestdo no Estado Novo materializa a interdigdo da lingua
dos descendentes de alemées, através da proibicdo do seu uso nos espacos de
enunciacdo e promove a lingua portuguesa, pois é a lingua oficial, a lingua que
constitui a maioria dos brasileiros. No atual cenario educacional, a gestao
democratica viabiliza o ensino de linguas estrangeiras, deixando a cargo da escola a
escolha da lingua mais adequada frente a realidade local. No entanto, observou-se
gue, na pratica, a gestdo escolar adota como lingua estrangeira ora o inglés, ora a
lingua alemé& padrdo, em detrimento da lingua da comunidade local. A escola, nesse
sentido, reproduz uma cultura dominante e silencia a lingua local.

Palavras-chave: Gestdo Educacional. Politicas Linguisticas. Descendentes de

alemaes
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Este trabajo presenta un estudio sobre dos momentos de la gestion educacional y su
relacion con las politicas linguisticas: el periodo del Estado Nuevo (1937 a 1945) y el
actual momento, a partir de la Constitucion de 1988. A partir de estos contextos, esta
investigacion problematiza la relacién entre modelos de gestion educacional y las
politicas linguisticas en distintos contextos historicos, y, mas especificamente, las
implicaciones del modelo de gestion educacional en el periodo del Estado Nuevo y
del actual modelo de gestién educacional, basado en los principios democraticos,
frente a las politicas linglisticas para la educacion basica. Los objetivos fueron
analizar las implicaciones entre distintos modelos de gestion educacional en el
ambito de las politicas linguisticas para la educaciéon basica; comprender como se
dio la interdiccién lingtistica en el periodo del Estado Nuevo y su relaciéon con el
modelo de gestidbn educacional vigente e identificar de qué manera el modelo de
gestidbn educacional basado en la gestibn democratica podria contribuir en la
valoracion de las politicas linglisticas en el ambito escolar. Para llevar a cabo el
estudio, se optd, metodolégicamente, por las investigaciones bibliograficas y
empiricas, teniendo como campo de busqueda una comunidad de descendentes de
alemanes y los efectos de sentido de las politicas linglisticas, a través de la escuela,
en los periodos histéricos priorizados en este estudio. Con esto, se identificd que la
gestion de la educacion produce efectos de sentido sobre las politicas linguisticas.
La gestion en el Estado Nuevo materializa la interdiccion de la lengua de los
descendentes de alemanes, a través de la prohibicion del uso en los espacios de
enunciacion y promueve la lengua portuguesa, pues es la lengua oficial, la lengua
gue constituye la mayoria de los brasilefios. En el actual escenario educacional, la
gestion democratica viabiliza la ensefianza de lenguas extranjeras, dejando a cargo
de la escuela la eleccion mas adecuada frente a la realidad local. Pero, se observo
gue en la practica, la gestién escolar adopta una lengua extranjera siendo o el inglés
o la lengua alemana modelo, en detrimento de la lengua de la comunidad local. La
escuela, en ese sentido, reproduce una cultura dominante y silencia la lengua local.

Palabras-claves: Gestion Educacional. Politicas Linglisticas. Descendentes de

alemanes.
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INTRODUCAO

Os espacos de enunciagao “sédo espacos de funcionamento de linguas, que se
dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma disputa
incessante” (GUIMARAES, 2003, p. 18). Eles nos permitem identificar diferentes
formas de se significar como sujeito. No contexto da Vila Santa Catarina, localizada
no interior da cidade de Salvador das Missdes (RS), os sujeitos ora se significam
como alemaes, ora como brasileiros, produzindo assim efeitos de sentido diferentes.
Orlandi (2012) nos afirma que as palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até
nos carregadas de sentidos que ndo sabemos como se constituiram e que, no
entanto, significam em nds e para nos. A linguagem, segundo a autora, s6 é
linguagem porque faz sentido. E a linguagem so6 faz sentido porque se inscreve na
historia (ORLANDI, 2012).

No contexto familiar, os sujeitos descendentes de alemdes marcam suas
subjetividades através do uso da lingua alema. Entretanto, no contexto escolar, em
virtude da lingua oficial, os mesmos sujeitos se significam/significavam como
falantes de lingua portuguesa. Nesse sentido, no espaco de enunciagdo as linguas
sdo afetadas, no seu funcionamento, por condicbes historicas especificas
(GUIMARAES, 2003). De acordo com Guimardes (2003), as linguas funcionam
segundo o modo de distribuicdo para seus falantes, ou seja, linguas ndo sao objetos
abstratos que um conjunto de pessoas em algum momento decide usar. Estas séo,
ao contrario, objetos historicos e estdo sempre relacionadas inseparavelmente
daqueles que as falam. Guimaraes (2003) afirma que ndo ha lingua portuguesa sem
falantes desta lingua e néo é possivel pensar a existéncia de pessoas sem saber
que elas falam tal lingua e de tal modo. Sendo assim, também podemos aferir que
nao ha lingua alema, sem falantes desta lingua.

Somente trabalhando com esta fronteira, que delimita a significagdo destes

sujeitos, € que iremos entender a constituicdo dos mesmos. Em um espaco social,



podemos perceber que a fronteira que delimita os dizeres dos falantes de alemao se
constitui pela escola.

Esse espaco social da Vila Santa Catarina foi historicamente marcado por
diferentes formas de atuacdo da gestdo educacional frente as politicas linguisticas.
“As politicas linguisticas séo iniciativas do Estado ou de uma entidade que disponha
no seio do estado de certa autonomia politica” (CALVET, 1942). Nesse sentido, as
politicas linguisticas se traduzem em um conjunto de tentativas internas e externas
de regulacao das praticas linguisticas de uma comunidade.

Com efeito, cabe a nds permear nestes dois campos: gestdo educacional e
politicas linguisticas, a fim de entender os espacos de enunciacdo da Vila Santa
Catarina. Nessa comunidade, as linguas enunciadas, ora portugués, ora alemao
“apresentam outros sentidos que nao se repetem em outros espagos de enunciagao”
(STURZA, 2006, p. 66).

Sabemos que a lingua tem significativa importancia na constituicdo de uma
nacéao, entretanto, como o Brasil é considerado um pais multilingue, é correto afirmar
que também fazem parte deste contexto as linguas indigenas, o portugués, as
linguas de imigracéo, etc.

Guimaraes (2003) nos explica que a relacdo entre estas linguas é regulada
pelo fato de que o portugués € a lingua oficial do Brasil e a lingua nacional do povo
brasileiro. Como trata o autor (GUIMARAES, 2003), a distribuicdo destas linguas
para seus falantes da ao portugués a caracteristica de lingua civilizada, em oposi¢cao
as linguas indigenas, por exemplo. A prépria linguistica histérica brasileira, segundo
ele, faz parte do processo de sustentacdo desta distribuicdo hierarquizada das
linguas. As linguas indigenas, por exemplo, aparecem, nesta divisdo, como linguas
de cultura, ou seja, linguas que constituem a cultura dos povos que a praticam,
sendo estes, entdo, caracterizados, dentre outros elementos, por suas linguas
(GUIMARAES, 2003).

Todavia, a lingua portuguesa aparece como lingua civilizada que, por esta
razdo, ou nesta medida, suplantou estas linguas no processo histérico
(GUIMARAES, 2003). Nas palavras do autor, as linguas de imigracdo, como é o
caso do aleméo, ficaram separadas do portugués, mas na medida em que sao
linguas também consideradas civilizadas, se separam por outro lado das linguas
indigenas.



Com isso, o0 espaco de enunciagdo do Brasil € constituido por linguas que
possuem status diferentes e que configuram funcionamentos politicos também
diferentes. O portugués, neste caso, € uma lingua de maior prestigio, visto que é a
lingua do Estado, e este assegura uma orientacdo linguistica que difunde e
assegura o portugués como lingua nacional. A lingua alema, por sua vez, € a falada
no intrafamiliar, na comunidade local; € a lingua com menor prestigio, mas € a lingua
gue significa, igualmente, os sujeitos descendentes de alemaes que estéo inseridos
no espaco de enunciacao da Vila Santa Catarina.

Nesta pesquisa, nos interessa investigar dois momentos da gestao
educacional e sua relagdo com as politicas linguisticas: o periodo do Estado Novo
(1937 a 1945) e o momento atual, a partir da Constituicdo de 1988. A opcao pela
analise destes dois contextos deve-se a sua importancia na definicdo de politicas
linguisticas no ambito da educacdo escolar: o primeiro momento, marcado pelo
Decreto Decreto-Lei n°® 406, de 4 de Maio de 1938, que proibiu o uso de outras
linguas, que ndo fosse o portugués; e o segundo, marcado por uma politica de
abertura democrética, a qual visa valorizar a cultura local no ambito da educacao
formal.

A gestdo educacional tem a incumbéncia de manter a lingua portuguesa com
maior prestigio, visto que é a lingua nacional, a lingua pela qual varios sujeitos se
significam. Tal caracteristica € assegurada através de politicas linguisticas que
promovem ou silenciam as linguas, dependendo do interesse de cada momento
historico.

A Gestdo Educacional esta ligada as acdes desenvolvidas nos sistemas de
ensino e 6rgdos vinculados a eles. No Brasil, a Gestdo Educacional segue as
diretrizes/orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
que determina as responsabilidades na oferta de ensino, entre outros aspectos de
sua incumbéncia. Subentendemos que, a Gestao Escolar, que tem por finalidade a
garantia do ensino e aprendizagem dos sujeitos, € o espaco de materializacdo da
Gestédo Educacional, que so existe em funcdo da gestédo escolar e € dispar em cada
época e em cada governo. Enquanto pratica social, a gestdo da educacédo €
influenciada pelo contexto social mais amplo e, consequentemente, produz efeitos
de sentido.

Destacamos, desde ja, a nossa preferéncia pelo uso do termo gestdo, em

A [

detrimento a administracdo, pois entendemos que o primeiro termo sugere “uma
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tentativa de superacdo do carater técnico, pautado na hierarquizacédo e no controle
do trabalho por meio da geréncia cientifica, que a palavra administracdo (como
sinénimo de direcéo) continha” (ADRIAO; CAMARGO, 2007, p. 68).

Nesta pesquisa, tomaremos como foco a acdo da gestdo educacional, em
detrimento da gestdo escolar, tendo em vista o interesse de analise das politicas
linguisticas que sao produzidas a nivel macro nos sistemas de ensino.

Neste sentido, é possivel realizar um comparativo entre diferentes momentos
da gestdo da educacédo e seus interesses a partir do viés histérico, ideolégico e
politico. A histéria nos permite, ao trabalhar com a comparacédo de dois modelos de
gestdo educacional, interpretar seus interesses e movimentos: o modelo que
imperou no Estado Novo (1937 a 1945) e o atual, que, por forca da atual
Constituicdo Federal, € revestido da concepcdo democratica. No plano ideoldgico,
por sua vez, pode-se compreender a funcdo ideolégica da escola, enquanto
instituicdo, e o seu papel frente a execucdo das politicas linguisticas do Estado,
funcionando como um “aparelho ideolégico do Estado”, nas palavras de Althusser
(1985). Pelo viés politico, enquanto lugar de intencdes e de acdo, podemos analisar
como se deu o funcionamento do Decreto-Lei n° 406, de 4 de Maio de 1938, e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB 9.394/96), no que diz respeito ao
tratamento a Lingua Estrangeira, mais especificamente a lingua alemad, lingua
materna de varios descendentes alemaes que vivem em nosso pais.

A partir dessas observacgfes, surgiu a necessidade de buscar respostas para
as seguintes problematicas: qual é a relacdo entre modelos de gestao educacional e
as politicas linguisticas em diferentes contextos histéricos? Mais especificamente,
quais as implicagbes do modelo de gestao educacional no periodo do Estado Novo e
do modelo de gestdo educacional no contexto atual frente as politicas linguisticas
para a educacao basica?

O tema proposto se justifica, primeiramente, por se vincular aos estudos
sobre Gestdo Educacional, por abordar a questdo do seu funcionamento em
diferentes contextos, e por tentar compreender a relacdo das linguas com os
sujeitos, considerando as questdes historicas, ideolégicas e politicas que
afetam/afetaram a situacdo da lingua em contexto familiar e escolar. Também, é
conveniente ressaltar, que ha publicacbes e estudos nas éareas de Gestédo
Educacional e Linguistica que trazem questdes referentes as politicas linguisticas,

gestdo democréatica e formas de silenciamento das linguas, as quais podem
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fundamentar esta pesquisa.

Outra justificativa € a de considerarmos que o tema proposto ir4 nos ajudar a
refletir acerca das linguas em questéo (portugués e alemao), sobre a situacao dos
sujeitos que se significam neste espaco constituido pela divisédo desigual das linguas
e 0 papel da gestao educacional neste contexto.

O nosso objetivo geral foi analisar as implicagGes entre os diferentes modelos
de gestdo educacional no ambito das politicas linguisticas para a educacéo basica,
tendo como base o periodo do Estado Novo e o contexto atual. Também, nossa
intencdo foi compreender como se deu a interdi¢cdo linguistica no periodo do Estado
Novo e sua relacdo com o modelo de gestdo educacional vigente e pesquisar de que
forma o modelo de gestdo educacional pautado na gestdo democratica pode
contribuir na valorizacao das politicas linguisticas no ambito escolar.

Para se chegar aos nossos objetivos, optamos pela pesquisa bibliografica que
€ uma série de “material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigo
cientificos” (GIL, 1994, p. 71). Esta opgao se justifica, pois permite “a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL, 1994, p. 71).

Além disso, também realizamos uma investigacdo empirica, a partir de
entrevista com sujeitos descendentes de imigrantes alemaes, pois s através dela é
gue podemos compreender 0 sujeito como uma posi¢cao no discurso, o que implica
deixar de lado a nocdo de individuo e considerar o sujeito discursivo determinado
no/pelo dizer, ancorando-se em palavras j4 ditas e plenas de significados
(PECHEUX, 1969). Como enfatiza Ferreira (2004), Pécheux vai definir esse sujeito
como descentrado, cindido, atravessado por palavras que nédo sao suas e distante
do sujeito consciente que se pensa livre e dono de si. Conforme a autora, trata-se
entdo de um sujeito desejante, sujeito do inconsciente, materialmente constituido
pela linguagem e interpelado pela ideologia. Pela ideologia, 0 sujeito constitui-se
como efeito de linguagem (PECHEUX, 1969).

Nesse sentido, a metodologia proposta para a pesquisa consistiu em,
primeiramente, analisar, por um viés discursivo, o Decreto-Lei n°® 406, de 4 de Maio
de 1938, que interditou a lingua alem& nos espacos publicos, entre eles a escola.
Posteriormente a isso, discutimos a constituicdo do atual contexto educativo
brasileiro e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, em ambos os contextos, tendo como foco a gestado educacional,
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atentos a interdicdo/promocédo da lingua alema. Pretendemos, juntamente com as
comparacdes de dois momentos histéricos da gestdo educacional, organizar um
corpus de enunciados, a partir de trechos de entrevistas realizadas com sujeitos de
trés geracbes de um nucleo familiar, moradores da Vila Santa Catarina (Salvador
das Missdes/RS), com o intuito de interpretar os sentidos das linguas para estes
falantes, o funcionamento politico do siléncio da lingua, e como tais sujeitos
entendem sua pratica, no ambito da proposta de que a (s) lingua (s) significa (m) o
sujeito n&o apenas por expressar seus pensamentos, mas também por ser “um
modo de ag¢ao” (BENVENISTE, 2006, p.90).

Através da revisao da literatura de tedricos que trabalham com a Histéria da
Educacdo Brasileira, Gestdo Educacional, Politicas Educacionais, Andlise do
Discurso, Teoria da Enunciacdo, Politicas Linguisticas, foi realizada a reflexao
tedrica, que servira de apoio para a parte préatica da pesquisa

O primeiro capitulo desta monografia fez uma retomada histérica do contexto
da gestdo educacional na época do Estado Novo, considerando a forma de gestar a
educacado, com atencao especial a lingua alema, e as politicas linguisticas vigentes
na época. Também analisamos os efeitos de sentido produzidos pela escola nos
sujeitos de lingua alema a partir do Decreto-Lei n°® 406, de 4 de Maio de 1938.

O segundo capitulo trata sobre a mudanca na concepcdo da gestédo
educacional, do curriculo escolar, e da constituicdo da gestdo democratica, com
atencao especial a lingua alema, e as politicas linguisticas vigentes na atualidade.
Neste capitulo, realizamos uma analise de alguns artigos presentes na Constituicdo
de 1988 e na LDB/96 que tratam sobre as linguas, e da entrevista com sujeitos
descendentes de aleméaes.

Ao trilhar este trajeto, 0 nosso estudo permite refletir sobre a gestdo da
educacdo em diferentes contextos historicos e seus efeitos de sentido sobre as

politicas linguisticas.



CAPITULO |
A GESTAO EDUCACIONAL, O ESTADO NOVO E SEUS EFEITOS DE
SENTIDO

N&o é segredo para ninguém que desde o inicio da trajetéria educacional no
Brasil, os modelos de gestdo da educacdo e, consequentemente, suas politicas
linguisticas e as ideias pedagogicas, estdo entrelacados aos fatos historicos,
ideolégicos e politicos de cada época.

Nosso interesse neste capitulo é fazer um percurso sobre a concepcao e
organizacdo dos modelos de gestdo educacional, desde a colonizagcédo até o Estado
Novo (datado de 1937 a 1945). Também, temos o intuito de perceber como as
politicas linguisticas foram fundamentais para promover e/ou silenciar as linguas
portuguesa e alema, respectivamente.

A concepcdo de gestdo educacional € de suma importancia para 0 nosso
trabalho, pois s6 tendo-a bem definida é que exploraremos melhor cada época e
cada interesse.

Escolhemos a definicdo de Silva (2007) sobre gestdo educacional para tentar
explicar o contexto do Estado Novo e o atual contexto educacional. Conforme o

autor,

a gestdo nos lembra gestacdo, gerir, dar a vida, e, como tal, nos agrada,
porque, em se tratando da escola, nosso objetivo principal é fazer com que
a vida dos seres humanos que passam por ela (escola) se torne mais
promissora, mais digna, mais justa, mais humana. Isto para nés é mais
viver, mais gerir, € mais felicidade. Nesse sentido, a gestao vai além do seu
conceito primeiro que diz respeito a agdo de dirigir, administrar (2007, p.
21).

Gestéo educacional é, pois, uma prética que transforma ideia em acao, é um
“processo politico-administrativo contextualizado e historicamente situado, através
do qual a pratica social da educacdo € organizada, orientada e viabilizada”
(GRACINDO; KENSKI, 2001, p. 205). Também, podemos definir gestdo educacional

sob a otica de Luck, pois segundo ela,



14

[..] o conceito de gestdo educacional, diferentemente do de administracéo
educacional, abrange uma série de concepg¢des nao abarcadas pelo de
administracdo. Pode-se citar, dentre outros aspectos: a democratizacdo do
processo de determinacdo dos destinos do estabelecimento de ensino e seu
projeto politico pedagdégico; a compreensao da questédo dindmica e conflitiva
das relacBes interpessoais da organizacdo, o entendimento dessa
organizacdo como uma entidade viva e dinamica, demandando uma
atuacao especial de lideranca; o entendimento de que a mudanca dos
processos pedagodgicos envolve alteraces nas relagbes sociais da
organizacdo; a compreensdo de que 0s avan¢os das organizacdes se
assentam muito mais em seus processos sociais, sinergia e competéncia,
do que sobre insumos ou recursos (1997, p. 5).

Se em tese assim se organiza a gestdo educacional, na pratica esta é
atravessada por alguns elementos: as condi¢des de implementacédo, que demandam
disponibilidade financeira (capital e custeio), recursos humanos e outras condicfes
materiais e imateriais (VIEIRA, 2006). Conforme a autora, a gestdo educacional
também depende de circunstancias politicas e envolve constante negociacdo e
conflito (VIEIRA, 2006). Parte destes conflitos est4 ligada ao desenvolvimento de
leis, decretos, politicas linguisticas, entre outros, que permitem situar o terreno da
gestdo educacional como espaco das acOes dos governos, sejam eles federal,
estaduais e municipais (VIEIRA, 2006).

Nesse sentido, entendemos que diferentes modelos de gestdo educacional
nos levam a refletir sobre diferentes politicas linguisticas vigentes em cada
conjuntura, pois a gestdo converte finalidades educacionais em ac¢des, dando
concretude as direcdes tracadas pelas politicas. Faz-se necessario esclarecer que o
entendimento por gestdo educacional esta ligado, intrinsecamente, com as iniciativas
gue os representantes de cada governo, entendido como responsavel pela gestao
do Estado, tomavam/tomam a respeito das politicas linguisticas no ambito da

educacao formal.

1.1 Dos Jesuitas ao Estado Novo: um olhar sobre os modelos de gestéo

educacional

Ao tratar sobre um passado anterior ao Estado Novo, percebemos que a
educacgdo jesuitica, através da sua forma de gestdo educacional, orientou, de
maneira normalista, seus alunos para que eles pudessem intervir na sociedade na
qual estavam inseridos.

Segundo Sangenis,



15

de fato, os jesuitas empreenderam no Brasil uma significativa obra
missionaria e evangelizadora, especialmente fazendo uso de novas
metodologias, das quais a educacao escolar foi uma das mais poderosas e
eficazes. Em matéria de educacao escolar, os jesuitas souberam construir a
sua hegemonia. Nao apenas organizaram uma ampla “‘rede” de escolas
elementares e colégios, como o fizeram de modo muito organizado e
contando com um projeto pedagdgico uniforme e bem planejado, sendo o
Ratio Studioron — Plano de Estudos - a sua expressdo maxima (2004, p.
93) (traducédo nossa)

Posteriormente a época do chamado “descobrimento do Brasil’, a forma
informal de educar comeca a perder espaco, tendo em vista 0 contato com outros
grupos, que ndo eram indigenas. Com efeito, as classes elitizadas (outros grupos) e
os indigenas comecaram a ter acesso ao ensino formal trazido pelos jesuitas. No
inicio do século XVI, a educacao realizada pelos jesuitas encontrava-se calcada na
tradicdo oral e ligada as necessidades de cada grupo: aprendia-se por meio da
observacéo e do trabalho coletivo (BUNZEN, 2011).

Conforme Bunzen (2011, p. 888), “a educacéao jesuitica foi bastante intensa
entre 1549-1570, uma vez que as ideias pedagdgicas do Padre Manuel de Nobrega
— compativeis com o ideal colonizador e mercantilista — apostavam em formar um
numero maior adeptos do catolicismo da colénia”.

Ao considerarmos que nos primeiros momentos do Brasil havia a presenca de
uma lingua geral, sistematizada pelos jesuitas, que silenciava, de certa maneira, a
(s) lingua (s) dos indigenas, e do latim que fundava todo o ensino secundario e
superior dos jesuitas (SOARES, 2002, p.157), inferimos que a forma de gestdo da
educacdo, na época, trabalhava em prol do catolicismo e da “conquista”, ou seja,
guanto mais sujeitos catélicos, mais sujeitos fariam parte de um ideal de sociedade.

Nesse sentido, a gestdo da educacdo, no periodo colonial, atendia aos
interesses da sociedade da época, entretanto, com o passar do tempo, € com 0
aumento de “seguidores”, a forma de gestdo jesuitica tornou-se uma
ameaca/conspiracdo ao reino de Portugal.

Conforme Ghiraldelli (2002), somos herdeiros de uma heranca colonial
escravocrata, em que o ‘ensinar jesuitico transpunha uma imposicdo cultural
eurocéntrica que marcaria os demais tipos de ensino que vigoraram: as aulas régias,
as escolas do ‘ler e escrever’, etc.

A gestdo educacional da passagem jesuitica também € pautada como

imposicao, pois nas palavras de Fonseca e Menardi,

embora sujeitos a uma rigida hierarquia tracada detalhadamente pelo Ratio
Studiorom, e apesar da abertura dada pelas Constituices com o objetivo de
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permitir adaptagdes, os jesuitas viram-se for¢ados pela realidade da colénia
a introduzirem novos elementos, fazendo verdadeiras mudancas em suas
orientacdes, de modo que se assegurassem a efetivacdo dos objetivos da
Ordem. Embora possamos discordar desses objetivos e mesmo de certos
métodos utilizados para alcanca-los, somos forcados a reconhecer os
méritos da administracdo dos jesuitas que, sem duvida, mostrou-se eficiente
na busca de seus ideais (2010, p. 44).

Essa imposicdo nos faz lembrar que a Igreja também € considerada um
aparelho ideologico do Estado. Aqui, Estado € considerado como o responsavel por
alicercar o bem estar dos sujeitos que residem, convivem em um determinado lugar.
Os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, na visdo de Althusser, “se referem a um certo
namero de realidades que apresentam-se ao observador imediato sob forma de
instituicdes distintas e especializadas” (1985, p.68), os quais, diferentemente dos
“aparelhos repressivos do estado”, como a policia, atuam de forma pacifica, através
das ideias e valores transmitidos. E esta definicio que nos faz perceber que a
gestdo educacional estava ligada aos interesses dos jesuitas, representantes da
Igreja Catolica, cuja sede era em Roma, em catequizar por meio de uma lingua
geral, e assim, manter uma homogeneizagéo social.

Marqués de Pombal, pelas reformas que implantou no ensino de Portugal e
suas colbnias nos anos 50 do século XVIII, teve a incumbéncia de intervir nas
condicBes externas acima mencionadas (SOARES, 2002). Através de uma politica
linguistica, Pombal, orientado pelo Reino de Portugal, tornou obrigatério o ensino de
portugués no nosso pais, proibindo o uso das linguas retratadas acima: a lingua
geral, a (s) lingua (s) indigena (s) e o latim.

Para esclarecer tal politica, conseguimos um trecho que condensou a reforma

pombalina:

sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacdes que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
proprio idioma, por ser indispensavel, que este € um meio dos mais eficazes
para desterrar dos povos risticos a barbaridade dos seus antigos costumes
e ter mostrado a experiéncia que, a0 mesmo passo que se introduz neles o
uso da lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o
afeto, a veneracao e a obediéncia ao mesmo Principe (SOARES, 2002, p.
159).

Dessa forma, a lingua comeca a funcionar com novos valores, que se
entrelacam: o da aprendizagem e o do seu uso obrigatério por toda a populagéo,
constituindo-se, a escola, como um dos aparelhos ideolégicos que faz funcionar

esses valores.
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A Carta Régia de 1757, por exemplo, antes mesmo da expulsdo dos jesuitas,
ja obrigava os colonos a ensinar aos povos indigenas a lingua portuguesa europeia,
além de proibir o uso das linguas indigenas na colénia (BUNZEN, 2011). Esta carta
€ considerada como um marco da oficializacdo do portugués.

Entretanto, ndo se pensava a escola como formadora igualitéria de sujeitos,
ela era voltada para ensinar os filhos de fazendeiros, militares, etc. Ainda n&do se
pensava que a escola era uma porta de entrada para o mundo do trabalho, uma
formadora de “méao de obra” qualificada, pois na época a elite dominadora terminava
seus estudos e ia para fora do pais, enquanto os menos favorecidos ficavam
trabalhando na &rea rural, nas igrejas e nos setores publicos.

Por mais que tracamos uma oficializacdo do portugués somente ligada as
acles linguisticas pensadas na macroestrutura, é inegavel que o curriculo escolar
nao obtenha os efeitos de sentido de cada concepcéo de gestao educacional. Pois,
as “politicas curriculares resultam de complexas decisbes que derivam tanto do
poder politico oficialmente instituido, quanto dos atores com capacidade para
intervir, direta ou indiretamente, nos campos de poder em que estdo inseridos”
(PACHECO, 2011, p. 380)

Através das politicas curriculares (aprox. em 1746), a lingua portuguesa
adentra na escola como mecanismo de alfabetizacdo, leitura e escrita, e se
consolida como componente curricular até os dias de hoje.

No Império (1822-1888), ap6s a proclamacédo da Independéncia do Brasil,
com a criacdo do Colégio Pedro Il e da primeira Constituicdo brasileira, as ideias do
Estado se materializaram através de leis e atos que descentralizavam o poder como
busca de autonomia das provincias. Além disso, o governo central passou a se
responsabilizar pela promocéo e legislagdo do ensino no Municipio da Corte e pela
educacdo superior, delegando as Provincias a competéncias para legislar e
organizar a educacao primaria e média (SUANO, 1987). Com esta descentralizacao
do poder, o Estado, mesmo ndo sendo responsavel por todo o contexto educacional,
faz funcionar seu aparelho ideolégico — a escola — e com isso mantém-se,
indiretamente, representado.

Ja no periodo republicano, com a adocdo do modelo politico americano
baseado no sistema presidencialista, a organizagdo escolar recebe influéncia da
filosofia positivista (BELLO, 2001). Conforme o autor,
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a Reforma  de Benjamin Constanttinha  como principios

orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade
da escola primaria. Estes principios seguiam a orientacdo do que estava
estipulado na Constituicdo brasileira. Uma das intencdes desta Reforma era
transformar o ensino em formador de alunos para 0s cursos superiores e
ndo apenas preparador. Outra intencdo era substituir a predominancia
literaria pela cientifica. Esta Reforma foi bastante criticada: pelos
positivistas, jA que nao respeitava os principios pedagégicos de Comte;
pelos que defendiam a predominancia literaria, ja que o que ocorreu foi o
acréscimo de matérias cientificas as tradicionais, tornando o ensino
enciclopédico (BELLO, 2001, p. 4).

Com isso, a gestdo educacional na Republica passa a conduzir a gestao
escolar de modo que ela trabalhe em prol do ensino propedéutico, pois a sociedade
necessitava de sujeitos qualificados, com conhecimentos especificos, ou seja,
formados em &reas, predominantemente, cientificas.

Neste periodo de republica, o Brasil entrou no mundo capitalista de producéo,
passou a acumular capital e, consequentemente, aplica-lo no mercado interno e na

producao externa (BELLO, 2001). Segundo o autor,

a nova realidade brasileira passou a exigir uma méo-de-obra especializada
e para tal era preciso investir na educa¢do. Sendo assim, em 1930, foi
criado o Ministério da Educagédo e Saude Publica e, em 1931, o governo
provisério sanciona decretos organizando o ensino secundario e as
universidades brasileiras ainda inexistentes. Estes Decretos ficaram
conhecidos como "Reforma Francisco Campos" (2001, p. 7).

Sem esquecer que as ideias educacionais da época eram conflitantes: o
Movimento Escola Nova “colocou-se favoravelmente a certos temas educacionais,
sendo a defesa da escola publica gratuita e destinada a todos” (SUANO, 1987, p.
175). A Igreja, por sua vez, pensava a educagcdo como mecanismo essencial para o
exercicio de seu papel politico (SUANO, 1987). Ambos movimentos tinham a
intencdo de sistematizar um ensino para finalidades especificas. De um lado, a
Escola Nova defendia a igualdade de oportunidades, e a educacdo como dever do
estado, ja a Igreja, pensava na concretizacdo de uma escola unica, sem interferéncia
do estado na Educacéo (SUANO, 1987).

Nesse sentido, a Constituicao de 1934 tem uma postura de conciliacdo entre
estes dois ideais de sociedade, e abre espacos de educacéo igualitaria e de direito e
acrescenta no curriculo o Ensino Religioso como optativo. Mesmo as linguas nao
estando presentes como foco de discussdo desta época, percebemos outra forma
de promocao e silenciamento. Promove-se uma orientacao religiosa — a catdlica — e

se silencia as outras religioes.
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Com a chegada de Getulio Vargas no poder provisério (1930), e com o
Ministério da Educacgdo ja estruturado, a gestdo educacional da época passa a
apresentar dispositivos que organizam a educacao nacional, mediante previsao e
especificacao de linhas gerais de um plano nacional de educacédo, de competéncia
do Conselho Nacional de Educacao para elabora-lo, criagdo dos sistemas de ensino
nos estados, prevendo os 6rgaos de sua composi¢ao e destinacao de recursos para
a manutencdo e desenvolvimento do ensino (DEMARCHI, s/d). Percebemos que
nesta forma de gestdo, a educacdo ganhou um novo tipo de organizacdo, tendo em
vista a criagdo do Ministério, dos Conselhos Estaduais de Educacéo, do Conselho
Nacional da Educacéo.

A atencado dada as linguas neste periodo ficou em segundo plano, entretanto
nos curriculos escolares elas continuavam funcionando de maneira desigual, devido
a carga horéaria mais elevada do ensino de portugués, em relacdo ao ensino de
outras linguas “ditas estrangeiras”.

A partir dessa retomada do funcionamento da gestdo educacional ao longo da
trajetéria educacional brasileira, € possivel referir que, em cada época, 0s interesses
na area da educacéo sempre remeteram aos do Estado. Ela também estava atrelada
as politicas linguisticas.

Ao retratar a concepcéo de gestdo no seu contexto mais amplo, e entender o
direcionamento que as politicas educacionais impfem ao sistema de ensino,
refletido diretamente nas escolas, pretendemos realizar um panorama do
funcionamento de uma das politicas linguisticas decretadas por Getulio Vargas, no
periodo do Estado Novo (1937 a 1945). Sabemos que a articulacdo entre gestédo
educacional e contexto politico é de suma importancia para se entender como

funcionou o processo de interdigdo linguistica imposta por este governo.

1.2 A gestédo educacional no Estado Novo: politicas de interdicao linguistica

Entendemos que “os processos de gestdo pressupdem a acdo ampla e
continuada que envolve multiplas dimensdes, tanto técnicas quanto politicas e que
so se efetivam, de fato, quando articuladas entre si” (LUCK, 2006, p. 31).

O governo ditatorial de Vargas estabeleceu uma politica educacional com
ideias nacionalistas que cultuava a Pétria e as tradicdes. Conforme Saviani (2004),

enfocando a histéria da escola publica no Brasil, propde que se encare o periodo de
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1931 a 1961 como aquele da regulamentacdo nacional do ensino e do ideério
pedagdgico renovador.

Neste contexto ditatorial, era decorrente uma orientacao politica e ideolégica
que reconfigurava as politicas econbmicas, sociais e culturais do Estado,
constituindo um forte sentimento de nacionalidade e criando as bases para um novo
desenvolvimento socioecondmico (BIASOLI, 2005, p. 10). O nacionalismo varguista
cimentava um novo pacto politico — unindo os interesses da burguesia industrial, da
burocracia civil-militar e das massas trabalhadoras da cidade -, apontava para uma
nova ordem socio-politica e desconfiava de tudo que fosse estrangeiro, esclarece o
autor (BIASOLI, 2005). Esta orientacdo nacionalista refletiu nas escolas publicas
principalmente com o Decreto-Lei n° 406, de 4 de Maio de 1938, que proibiu a lingua
estrangeira em contexto escolar. A gestdo educacional do Estado Novo, através do
seu aparelho ideoldgico, a escola, trabalharam para a interdicdo da lingua alema, e
consequentemente para a nacionalizacdo do pais através da lingua portuguesa. A
construcdo de uma consciéncia nacionalista se deu, essencialmente através dos

meios de comunicacao e da educacao.

1.3 A Campanha de nacionalizagdo no Estado Novo

Com a ascensédo de Vargas a presidéncia e a instauracdo do Estado Novo,
em meados da década de 1930, as linguas ditas "estrangeiras" foram fortemente
coibidas. A campanha de nacionalizagao visava a “modificar sua pratica e adotar a
lingua nacional” (CAMPOS, 2006, p. 17).

Entretanto, conforme nos explica Campos,

[...] os textos de descendentes de imigrantes, em geral, ndo respeitavam as
pretensdes governamentais, porque a maioria dos grupos ainda permanecia
ligada social, cultural e emocionalmente ao pais de origem, persistindo no
uso da lingua materna. Outros grupos, apesar das tentativas de uso da
lingua nacional em suas praticas cotidianas, ndo conseguiam expressar
sentimentos e emogdes intimas em portugués. (CAMPQOS, 2004, p.18)

Sob o argumento de uma tal “politica de integragao”, dentre as praticas
atingidas pelas campanhas nacionalistas, o ensino priméario foi alvo de maior

atencdo. O argumento dado pelo governo da época (1937) foi o de iniciar a obra de
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nacionalizagéo pela infancia, para garantir no futuro as bases econOmicas e
ideolégicas da consciéncia nacional (PAYER, 2006, p. 92).

Dessa forma, os sujeitos passaram a conviver com formas de siléncio
(ORLANDI, 2007), justificadas pelo processo de interdicdo da lingua alema, no
Estado Novo. Para Orlandi (2007, p.61), “ndo se trata, aqui, de falar do siléncio da
imagem, do siléncio da paisagem ou do mar. N6s nos propomos a falar do siléncio
gue significa em si mesmo. Com ou sem palavras, esse siléncio rege 0S processos
de significacdo”. Ainda, segundo a autora (ORLANDI, 2007), seu significado nao é
simplesmente o ndo dito para significar, mas sim o proprio significante.

O contexto de difusdo do idioma nacional € marcado por uma politica de
nacionalizagdo imposta pelo Presidente Getulio Vargas, “cujas a¢des de repressao e
controle incidiram diretamente nas praticas linguisticas da populacdo das colénias”
(PARCIANELLO, 2011, p.12). A funcdo de modificar o status de uma lingua é do
Estado e das instituicdbes e érgados que o representam como um todo (STURZA,
2009).

O discurso nacionalista e o0 modo de gerir a educacdo representaram para o
Estado uma unidade politica, social e cultural no Brasil, entretanto, sabemos que na
pratica a situacdo vivenciada pelos imigrantes foi diferente. A fronteira imposta
através da escola, a qual funciona/funcionou como aparelho ideoldgico do Estado
proibindo as linguas “estrangeiras”, limitava apenas imaginariamente a lingua do
outro, pois sabemos que, naquela época, as linguas passaram por um processo de
interdicdo/silenciamento. Porém, elas ndo foram completamente apagadas, pois

alguns sujeitos resistem, como veremos na analise,

também e sobretudo a insisténcia de um “além” interdiscursivo que vem,
aquém de todo autocontrole funcional do ego-eu”, enunciador estratégico
que coloca em cena “sua” sequéncia, estruturar esta encenag¢ao(nos pontos
de identidade nos quais o “ego-eu” se instala) ao mesmo tempo em que a
desestabiliza (nos pontos de deriva em que o sujeito passa no outro, onde o
controle estratégico de seu discurso lhe escapa) (PECHEUX, 1997, p. 316-
317).

Nesse sentido, a Campanha de Nacionalizagédo, das décadas de 1930 e 1940,
provocou mudancas na relagcdo dos sujeitos com as linguas que falavam. Assim, a
linguagem nao se resume apenas a comunicagao e a transmissao de pensamentos,
posto que, ha muitas situacdes de uso da lingua para as quais 0 sujeito emprega

com o simples propdésito de manter o dialogo, explica Benveniste (2006). Segundo o
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autor, “cada enunciagao € um ato que serve o proposito de unir o ouvinte ao locutor
por algum sentimento, social ou de outro tipo” (2006). Benveniste é considerado o
principal representante da Teoria da Enunciacdo, conforme ele, € na e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito — eu - e sua relacdo com tu é
necesséaria para que a intersubjetividade se realize. Os trés termos trazidos pelo
autor em sua obra: eu, tu, ele, abole justamente a nogédo de “pessoa”. Ela é propria
somente de eu/tu, e falta em ele. Nesse sentido, Benveniste (2005) afirma que a
Unica realidade que se refere eu ou tu €, unicamente, uma “realidade de discurso”.
“Eu significa ‘a pessoa que enuncia a presente instancia de discurso que contém eu”
(BENVENISTE, 2005, p. 278). “Consequentemente, obtém-se uma relagdo simétrica
para tu, como individuo alocutado na presente instancia de discurso contendo a
instancia linguistica tu (BENVENISTE, 2005, p. 278).

Neste caso, entendemos que um sujeito se significa em lingua aleméa ou
portuguesa somente na presenca do tu. Sem essa correlagdo, a linguagem
intersubjetiva ndo se concretiza. Em relacdo ao que o autor menciona, neste espaco
comunitario, a (s) lingua (s) significa (m) o sujeito em toda a sua amplitude e em

todos 0os momentos.

1.4 A escola funcionando como aparelho ideol6gico do Estado

Como citamos, um dos aparelhos ideolégicos do Estado (AIE) usado para
proibir a circulagdo da lingua alema e reproduzir a lingua nacional — o portugués —

foi a Escola. Conforme Althusser,

eles ndo se confundem com o aparelho (repressivo) do Estado. Lembremos
gue, na teoria marxista, o aparelho de estado (AE) compreende: o governo,
a administragdo, o exército, a politica, os tribunais, as prisdes etc., que
constituem o que chamaremos a partir de agora de aparelho repressivo do
Estado. Repressivo indica que o aparelho do Estado em questao “funciona
através da violéncia” — ao menos em situacdes limites - pois a repressao
administrativa, por exemplo, pode revestir-se de formas ndo fisicas
(ALTHUSSER, 1985, p. 69).

Entendemos que os aparelhos ideolégicos do Estado funcionam/constituem-
se de forma ideoldgica, ou seja, unifica a sua diversidade. A escola, na Era Vargas,
funcionou como AIE no sentido de homogeneizacéo linguistica em prol de uma
ideologia dominante.

Logo abaixo, apresentamos um recorte do decreto que cita a proibicdo da
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lingua alema, nosso interesse na pesquisa:

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, 0 ensino de qualquer
matéria serd ministrada em portugués, sem prejuizo do eventual
emprego do método direto no ensino das linguas vivas.

§ 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por
brasileiros natos.

§ 2° Nelas ndo se ensinara idioma estrangeiro a menores de
gquatorze (14) anos.

§ 3° Os livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente
escritos em lingua portuguesa.

8 4° Nos programas do curso primario e secundario é obrigatério o
ensino da histéria e da geografia do Brasil.

§ 5° Nas escolas para estrangeiros adultos serdo ensinadas nocdes
sobre as instituicdes politicas do pais.

Art. 86. Nas zonas rurais do pais ndo sera permitida a publicacéo de
livros, revistas ou jornais em linguas estrangeira, sem permisséo do
Conselho de Imigracao e Colonizacao.

Art. 87. A publicacdo de quaisquer livros, folhetos, revistas, jornais e
boletins em lingua estrangeira fica sujeita a autorizacdo e registro
prévio no Ministério da Justica.

(BRASIL, Decreto-lei n. 406 de maio de 1938)

A interdicdo da lingua alema na escola fez com que varios alunos deixassem
de falar a lingua dos pais e avés. Este acontecimento € justificado pela politica de
nacionalizacdo do Governo Vargas exposta no Decreto acima. Dessa forma, o fato
de os alunos ndo conseguirem comunicar-se por meio da lingua portuguesa, ou de
ndo a compreenderem era totalmente desconsiderado no processo de ensino
(PARCIANELLO, 2011, p. 47).

O Estado, na tentativa desta homogeneizacdo linguistica, e,
consequentemente, de reproduzir sua ideologia, tentou “salvaguardar e garantir a
unidade nacional” (PARCIANELLO, 2011, p. 47). A autora ainda afirma que na
enunciacdo o sujeito se marca pela sua histéria, e sua histéria se constréi, dentre
outros elementos, na lingua e pela lingua.

Para Frosi et al,

[...] a lingua é o simbolo por exceléncia da etnicidade... apresenta-se como
um vinculo precioso pelo qual se expressam a paternidade, o patriménio e a
fenomenologia. E em si mesma um bem valioso, por ela se faz a
transmissdo dos elementos culturais relevantes, dos usos e costumes do
grupo étnico, da pratica dos ritos, etc. (2010, p. 34)

A lingua € valiosa, no sentido de pertencimento. Dessa forma, o0s
descendentes de alemées sao constituidos por outra ideologia, a “ndo dominante”, a
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que “sobrevive” a interdicdo imposta pelo Estado, pois os descendentes, por ainda
se significarem em lingua alem&, aludem a ideia de que a lingua néo foi apagada,
mas sim, silenciada. Neste sentido, a lingua ndo morre para o sujeito, mas constitui
a memoria (da lingua) (PAYER, 2006).

O processo de nacionalizagdo do século XIX, com o governo Vargas, teve
como consequéncia o ressurgimento, aos olhos do Estado, de uma lingua
estrangeira nos curriculos escolares.

Segundo Payer

ndo foi apenas nesse contexto histérico e em fungdo da guerra que as
linguas dos imigrantes foram silenciadas, ja que se trata da historia de uma
sociedade nacional. Encontramos registros histéricos, ja no inicio do século
XX, de projetos especiais de educacéo feitos pelo Estado para as &reas de
imigragdo, lidando com o bilinguismo e visando a nacionalizacdo dos
imigrantes estrangeiros no pais. Assim, se por um lado, as linguas dos
imigrantes foram de fato interpretadas como linguas de outros Estados
presentes no territdrio brasileiro, constituindo suposta ameaga, e sendo,
como tal, interditadas vigorosamente no contexto da segunda guerra, por
outro lado este episédio serviu também com um argumento para a
nacionalizacdo que ja se encontrava em curso, saturando no imaginario
social a explicacédo da proibicdo das linguas estrangeiras no pais.

A lingua alema nas escolas, no periodo do pds-nacionalismo, regressa como
lingua estrangeira para o curriculo escolar em 1961, com a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, Lei 4.024.

Nesse sentido, conforme nos explica Payer,

se a lingua nacional — expressamente designada e administrada como
elemento de soberania nacional — passa a comparecer enquanto elemento
a atestar a brasilidade do imigrante, € enquanto cidaddo de uma nacao que
ele é chamado a se inscrever nessa lingua. (2006, p.100)

Assim, a nacionaliza¢do do ensino de portugués e da interdicdo das linguas
dos imigrantes funciona como uma medida politica de instauracdo do
monolinguismo. Porém, esta medida ndo anula a lingua dos sujeitos imigrantes, pois
ela os constitui.

Orlandi (2012) nos explica que o sujeito que enuncia € sujeito porque fala de
uma regido do interdiscurso, entendendo este como uma memoria de sentidos.
Memoaria que se estrutura pelo esquecimento de que ja significa.

Nesse sentido, no proximo topico, sera analisado um trecho de uma

entrevista, realizada com uma descendente de imigrantes, a fim de tentar
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compreender como ela significa sua origem, sua descendéncia e sua(s) lingua (s) e
como se significa enquanto sujeito, que nado vivenciou no periodo do Estado Novo,
mas esta constituido por uma memoria de dizeres da interdicao linguistica. Para tal

analise, primeiramente, sera situado o contexto desta fala.
1.5 Alguns aspectos da histdria da colonizacdo alemé& no RS

A vinda dos imigrantes alemédes para o Brasil teve inicio nas primeiras
décadas do século XIX. Conforme Roche (1969, p. 2), “0 Governo Imperial Brasileiro
sempre considerou a imigracao indispensavel a exploragdo do Pais”. Os primeiros
imigrantes alemaes chegaram ao Brasil ainda no reinado de D. Pedro |
Estabeleceram-se no Sudeste e Sul do Pais, onde, a partir de 1824, fundou-se a
colonia alemé de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul.

A alta natalidade permitiu que os aleméaes conquistassem e explorassem mais
terras gauchas, chegando ao Noroeste do Estado, em 1902 (ROCHE, 1969). Em
Serro Azul, atual Cerro Largo, foi fundada, nos ultimos anos do século XIX, uma
colénia de imigrantes alemaes, e dela foram se desmembrando vérias outras, como

Salvador das Missoes.

Figura 1 - Mapa da regido das Missbes/RS
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Santa Catarina, local onde a maioria das pessoas ainda carregam tracos identitarios
da descendéncia alema.

Nos festejos, reunibes familiares, conversas nas ruas e nos falares
propriamente ditos, € que percebemos um dos tracos da descendéncia alema: a
lingua. Ela ainda faz parte da identidade destes sujeitos, principalmente dos mais
velhos.

Nas regides de colonizacdo alemd, existia uma série de associacdes,
fundadas por grupos de imigrantes alemées, que seus descendentes mantinham
(CAMPOS, 2006, p.17). Segundo a autora, “eram sociedades culturais ou de
recreacdo — ginastica, canto e tiro — e educacionais, que mantinham diversas
escolas em funcionamento” (CAMPOS, 2006, p.17). Nas escolas, a lingua que as
criancas chegavam falando era o alemdo, por ser a lingua familiar e a unica
praticada pela maioria dos descendentes.

Partindo do pressuposto de que o discurso nao é redutivel a uma frase, nem
ao texto enquanto organizacdo linguistica, € materialidade simbdlica (ORLANDI,
1998), analisaremos um trecho da entrevista realizada com uma moradora da Vila
Santa Catarina, que tem 51 anos de idade, é filha de descentes de alemées, e hoje
trabalha em um mercado localizado na Vila.

Quando perguntada sobre qual lingua falava na infancia, no ambiente familiar
e gqual falava na escola, a entrevistada respondeu:

Desde pequena eu falo o alemao, porque quando eu comecei a ir na aula,
dai eu ficava perto da minha prima que sabia algumas palavras em
portugués, e dai nés ndo devia falar o aleméo, dai... era assim: quem
falava o alemé&o ganhava castigo... e tinha que escrever no caderno: nao

devo falar em alemé&o... encher uma pagina, vinte linha (transcrigdo original
da fala).

Na primeira parte de sua fala “desde pequena eu falo o alemao” podemos
dizer que a entrevistada tem como lingua materna o aleméo. Neste caso, é possivel
identificar que o alem&o, segundo a formacgéo socio-histérica da Vila Santa Catarina,
é a lingua do intrafamiliar, a lingua de comunicacao do lugar, a lingua que identifica
a moradora como inscrita na formagao discursiva “‘uma posigdo dada em uma
conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e o que deve ser dito”
(ORLANDI, 2012, p. 42).

Em um segundo momento, a entrevistada nos relata que sentava perto de sua

prima, para possivelmente ter alguém ao seu lado que soubesse “algumas palavras”



27

em portugués, ja que, a entrevistada ndo entendia esta lingua. Dessa forma,
observamos que nem a sua prima, também habitante do lugar, sabia falar o
portugués da Escola, apenas “algumas palavras”, como se elas bastassem para dar
seguranca a entrevistada nos momentos em que estava em sala de aula.

Neste caso, consideraremos outra formagéo discursiva, a que tenta inscrever
a prima e a entrevistada na condigdo de estudantes, pois o discurso “algumas

MW«

palavras” “se constitui em seus sentidos porque aquilo que o sujeito diz se inscreve
em uma formacdo discursiva e ndo outra para ter um sentido e nao outro”
(ORLANDI, 2012, p. 43). Mas, nos cabe uma pergunta: sera que por ela falar apenas
“algumas palavras” em portugués, isso ndo inscreveria a prima, e a propria
entrevistada em apenas uma formacéao discursiva — a de imigrante prioritariamente,
e ndo a de pertencente a escola. Porque se constata que elas ndo falavam o
portugués, falavam apenas para se inscreverem na formagdo discursiva a qual estdo
“assujeitadas’.

Nesse sentido, ambas quase nédo falavam a lingua portuguesa..., porém “as
palavras falam com outras palavras. Toda a palavra é sempre parte de um discurso.
E todo o discurso se delineia na relacdo com outros: dizeres presentes que se
alojam na memoéria” (ORLANDI, 2012, p. 43).

Aferimos que, por elas estarem inscritas em uma uUnica formacgéo discursiva,
elas sofreram com a interdicdo que o Estado imp6s aos falantes da lingua alema. Ou
seja, no contexto do Estado Novo, se ndo se fala portugués, ndo se pertence ao
Brasil. O Estado, através da escola, silencia a lingua alema.

Mas antes de considerar as formas de silenciar a lingua alemd, vamos
analisar as ultimas frases do trecho selecionado. “Porque quem falava o alemao
ganhava castigo”. Aqui, “castigo” pode significar a interdicdo da lingua através de
atitudes humilhantes. Falar em alemé&o, na época, seria como falar errado, a lingua
nao € aceita pelo Estado brasileiro e, nesse caso, pela escola enquanto instituicao
do Estado. A nacionalizacéo da lingua portuguesa esta muito bem representada pela
palavra “castigo”.

A moradora da colonia se sente obrigada a dizer em portugués, para nao ser
castigada. A represséo esta claramente representada pela figura do professor. E ele,
a autoridade, que significa a forca do Estado, e estd ali para ensinar o idioma

nacional, o portugués, materializando assim a politica educacional vigente.
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Na ultima frase, “e tinha que escrever no caderno: ndo devo falar em alemao...
encher uma pégina, vinte linha”, podemos identificar que a lingua, “em seu modo
especifico de inscricdo historica e de existéncia material, consiste, pela memoaria
discursiva que a acompanha, de um material inseparavel do sujeito que ela constitui”
(PAYER, 2006, p.12). A entrevistada faz significar uma “memoria de sentidos que
fazem parte ndo apenas do nosso, mas também do seu modo de significar” (PAYER,
2006, p. 12). Seria como aprisiona-los, através da repeticao “umas vinte linha”.

N&do dever falar em alemdo é um modo de silenciar sua origem, sua
identidade, sua memdria de imigrante alema. Assim, o “sentido n&o existe em si,
mas € determinado pelas posi¢Oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo
sécio- -historico em que as palavras sao produzidas” (ORLANDI, 2012, p. 42).

Para a moradora da Vila Santa Catarina, descendente de imigrantes alemaes,
escrever em portugués seria uma forma de adquirir uma lingua que nao € sua, pois,
“as palavras mudam de sentido segundo as posi¢gdes daqueles que as empregam.
Elas ‘tiram’ seu sentido dessas posicbes, isto €, em relacdo as formacdes
ideoldgicas nas quais essas posi¢oes se inscrevem” (ORLANDI, 2012, p. 42).

Também, podemos considerar que na escola “o funcionamento da memoaria
histérica que, materializada na linguagem, encontra-se inscrita simultaneamente em
uma histéria ampla de conflito” (PAYER, 2006, p. 13) entre Estado e sujeitos
descendentes de aleméaes. Assim, o fato de ndo poder escrever em alemao causa
estranheza a quem esta acostumado a se significar nesta lingua.

A outra lingua, que para nés é o portugués, a que ndo é a da entrevistada,
parece ser mais valorizada no ambiente escolar. O aleméo passa a ser outra vez
silenciado, esquecido, interditado naquele momento em que ela escrevia “ndo devo
falar em alemao”. Dessa forma, “no processo de aprendizagem da lingua, no
desempenho da escrita de textos, na pratica discursiva através da qual vai esse
sujeito ‘falho’ inscrever-se nas praticas sociais e histéricas” (PAYER, 2006, p. 16).

Nosso primeiro olhar sobre as palavras da moradora da Vila Santa Catarina,
evidencia que estd em funcionamento uma memoaria, tratada como interdiscurso,

definido

como aquilo que fala antes, em outro lugar, independente. Ou seja, € 0 que
chamamos de memodria discursiva: o saber discursivo que torna possivel
todo o dizer e que retorna sob a forma do pre-construido, o ja-dito que esta
na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma
situacao discursiva dada. (ORLANDI, 2012, p. 31)
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Na analise que fizemos tudo ja foi dito, a interdicdo da lingua alema ja esta ali,
ja foi dada, todos esses sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros
momentos, mesmo muito distantes tem um efeito sobre o que o enunciado da
moradora diz (ORLANDI, 2012). Para a Orlandi (2012, p. 32), “o fato de que ha um
ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo o dizer, € fundamental para se
compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a
ideologia”.

Dessa maneira, a entrevistada € “sujeito de e é sujeito a” (ORLANDI, 2012, p.
49). E sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos
ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo se submeter a lingua —
a portuguesa, a lingua do Estado — e a histéria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo
produz sentidos (ORLANDI, 2012).

A lingua alema, nesse sentido, “guarda um lugar na constituicdo do sujeito de
linguagem, como lingua ‘apagada’ mesmo, e a partir deste lugar, no sujeito e na
histéria, produz os seus efeitos de sentido” (PAYER, 2007, p. 341). E nesse lugar
que o sujeito entrevistado ocupa que a lingua foi silenciada.

Assim,

aspectos constitutivos da relagdo entre sujeito e a lingua materna —
silenciada — e a lingua nacional, em que este se inscreve juridicamente
como cidaddo, vém sendo estudados quanto a suas implicagbes na pratica
de linguagem e nos processos histdricos de constituicdo do sujeito de
linguagem (BOLOGNINI e PAYER, 2005, p. 5).

A interdicdo das linguas dos imigrantes tem sido abordada, entre outras
dire¢bes, como um fato discursivo da ordem do "silenciamento" (ORLANDI, 1997),
da memoria e do esquecimento da lingua e, consequentemente, da chamada
identidade cultural, em sua relacdo com o processo de nacionalizagdo (BOLOGNINI
e PAYER, 2005).

Cabe resumir que, a gestdo educacional, no periodo do Estado Novo, através
de uma politica linguistica, promovia uma lingua, a portuguesa, e, ao mesmo tempo,
interditava outra: a alema. A escola, enquanto espaco de materializacdo da gestao,
promovia através das suas praticas pedagodgicas a negacao, inclusive através da
adocao de castigos, da lingua alema.

Sabemos, que a gestdo da educacdo cumpre determinada fungédo em cada

momento histérico e que no momento atual, o processo de redemocratizacdo do
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pais favoreceu a valorizacdo das diferentes linguas e isso esta presente também na

escola, como veremos no proximo capitulo.



CAPITULO I
O ATUAL CENARIO EDUCACIONAL, AS POLITICAS LINGUISTICAS
E A PRODUCAO DE EFEITOS DE SENTIDO

Na época do Estado Novo, a escola funcionou para coibir a lingua alema,
tendo em vista a campanha de nacionalizacdo da época. Em nossas analises
realizadas no capitulo 1, percebemos que, nas escolas onde o0s sujeitos
entrevistados estudavam, os professores formavam parte de um construto que
Getulio Vargas, presidente naquela conjuntura, pareceu idealizar para a constituicao
do nosso pais. A gestao educacional de 1937 a 1945 era, por sua vez, uma forma de
impor ao sistema de ensino um modo de proibir as linguas estrangeiras, como vimos
no Decreto-Lei n° 406/1938.

Nesse sentido, este tipo de gestdo, nada democratica, contribuiu, de maneira
positiva, na formacao de uma sociedade homogénea. Porém, entendemos que cada
sujeito tem o direito de falar na lingua que Ihe faz interpretar e significar os fatos e as
coisas e na lingua que lhe significa como sujeito falante. O Estado, no entanto, por
meio de seus aparelhos ideolbgicos, tais como a escola (ALTHUSSER, 1985), nao
assegurou, durante o Estado Novo, este direito aos imigrantes, pois o Decreto-Lei n°
406/1938, como analisamos, interditou a lingua alemd e promoveu a lingua
portuguesa como a lingua oficial.

Nesse contexto, o sujeito descendente de imigrantes alemaes se significa
como afetado pelo siléncio imposto e por uma fronteira que delimita seu dizer em
alemao e em portugués. Hoje, os efeitos de sentido se constituem pela meméria que
reflete tal interdi¢cdo linguistica. Mas, atualmente, outros sujeitos descendentes de
alemaes estdo inseridos em um espaco educacional totalmente diferente das
décadas de 1930 e 1940.

Neste capitulo, trazemos para o0 ensejo um olhar rapido sobre as
Constituicdes Brasileiras a partir da década de 1930, sendo que nos deteremos a

analisar a atual Constituicdo Federal, de 1988, e a LDB 9394/96, com o propésito de
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identificar as atuais politicas linguisticas a partir da democratizacdo da sociedade e
da gestao da educacéo e seus efeitos de sentido sobre os sujeitos escolares.

2.1 As constituicdes brasileiras e seus efeitos de sentido

A Constituicdo de 1934 desenha os contornos de um sistema educacional
mais organizado com base nas diretrizes tracadas pela Unido, busca a
democratizacdo do ensino e cria meios para implantar estas medidas
(SUANO,1987). Entretanto, como vimos, a Constituicdo de 1937 é idealizada por
acOes autoritarias, e com um olhar mais restrito para a educacdo. As reformas
educacionais levadas a cabo por Gustavo Capanema (ministro no governo Vargas),
a partir de 1942, sdo coerentes com a Constituicdo de 1937, definindo o ensino
secundario como o ramo destinado as elites e 0 ensino profissionalizante aos menos
favorecidos. Com estas medidas, a Constituicdo de 1937 e os atos educacionais de
Capanema reforcam o dualismo antidemocratico da educacéo brasileira (SUANO,
1987). Nesse caso, a Constituicdo de 1934 traz uma visdo de ensino mais
democrético, e a de 1937 interdita tal orientacdo, em virtude das mudancas politicas
ocorridas nesse momento. A Constituicdo de 1937 transforma, refaz o sentido de
igualdade de oportunidades e, implicitamente, desloca os imigrantes, principalmente,
para o lado “exploratério”, ou seja, sem acesso ao ensino de qualidade, sem
emprego de qualidade.

Ja na Constituicdo de 1946, reaparece a incumbéncia da Unido em legislar
sobre as diretrizes e bases da educagéo nacional e retoma-se a educagédo para
todos, defendida na Constituicdo de 1934. Em 1946, surge uma nova ordem
constitucional, com uma aparente redemocratizacéo do pais. Porém, a Constituicao
1967, época da ditadura militar, interdita tal democratizagdo e proibe qualquer
diversidade e/ou ameaga estrangeira. Novamente, uma dicotomia entre
democratizacao e centralizacao do poder.

Nesse sentido, esta retomada abre caminhos para refletir sobre a relacéo
necessaria entre escola e sociedade. A sociedade “trata o saber como um recurso
econdbmico, mas requer homens globalizados instruidos, responsaveis e criativos.
Talvez essa contradicdo seja um dos motores da Historia no século que acaba de
abrir-se” (CHARLOT, 2007, p. 136).
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Sendo assim, o formar para a cidadania é uma das caracteristicas essenciais
da escola moderna. Nas palavras de Drabach (2011), apesar da resisténcia e da
correlacdo de forcas enfrentadas pela proposta democratizadora da sociedade e do
campo educacional, defendida pelos movimentos populares e entidades de
esquerda, em relagdo as posturas conservadores préprias de um pais
historicamente comandado pelas elites, a Constituicdo Federal de 1988 foi
referendada como a mais cidada da histéria do pais.

Como vimos, a escola é o reflexo da nova sociedade: mais globalizada
(CHARLOT), mais cidadd (DRABACH). Entretanto, a escola, enquanto espaco de
contradicdo, também é influenciada pelo contexto social em que esta inserida, e,
assim, produz efeitos de sentido. Em relacdo a isso, a gestdo educacional no
contexto atual se concretiza através de acbes democréaticas. Para tanto, é
necessario um conjunto de instrumentos e medidas que, ho encontro com o ja-vivido
nas escolas, nas redes e nos sistemas de ensino, vai configurando as possibilidades
de cada local (LUCE e MEDEIROS, 2006). Em geral, como afirmam as autoras, a
gestdo organiza-se pela combinacdo e articulacdo que mesclam democracia
representativa com democracia participativa.

Pensamos, neste caso, que a escola, por ser democratica, deve estar
preparada para acolher a diversidade da comunidade onde esta inserida, e,
consequentemente, ter tomadas de decisfes importantes para se construir uma
educacao de qualidade, tendo em vista os diferentes sujeitos que necessitam dela.
Sem esquecer, que um “elemento importante para a democratizacdo da educacéao
que vivenciamos no pais é o processo de (re)ordenamento constitucional, legal e
institucional, empreendido principalmente a partir da abertura politica da década de
1980” (LUCE e MEDEIRQOS, 2006, p. 22).

2.2 A Constituicdo de 1988 e a Gestdo Democratica

Com efeito, a Constituicdo de 1988, idealizada pela sociedade como um todo,
a partir do processo Constituinte, tem um panorama transformacional. Ela reaviva o

tema democratizacdo do ensino e traz a tona os debates sobre a gestdo educacional
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fazendo ressurgir o tema participagdo, o qual havia sido ‘esquecido’ durante
décadas, decorrente da influéncia das concepgdes técnico-burocraticas da educacéo
e da gestdo educacional que embasaram as politicas educacionais adotadas pelo
Estado autoritario (MINTO, 2010).

Quando trazemos a questdo sobre gestdo democrética, ao analisar a LDB,
notamos que ela é fruto de uma construgédo histérica. “A partir da prerrogativa de
Gestado Democrética veiculada pela CF, a questao volta-se para a institucionalizacao
de espacgos de participagao na gestao das instituigdes escolares” (DRABACH, 2011,
p. 55).

Desde a Constituicdo, os espacos educacionais sofreram grandes mudancas.
Essas mudancas vém ao encontro das transformacdes sociais e econdémicas da
época.

Em relacdo a estas mudancas, Libaneo (2001) destaca que o ensino tem sido
afetado de varias formas, “mudangas nos curriculos, na organizagdo das escolas
(formas de gestao, ciclos de escolarizacdo, concepc¢ao de avaliacdo, etc), introducao
de varios recursos didaticos [...], desvalorizagao da profissdo docente” (2001, p. 26).

Nesse sentido, mencionamos a Lei 9394/96, que trouxe politicas
educacionais, as quais visam a melhoria e a democratiza¢cdo do ensino por meio da
concepcado de gestdo democratica do ensino publico. O artigo 14 (LDB), por
exemplo, trata especificamente da gestdo democratica, no qual lemos que “os
sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino publico na
educacao basica, de acordo com suas peculiaridades...”.

Diante disso, faz-se necessario a organizacao de propostas eficazes que vao
ao encontro de tais modificagcdes. Cabe destacar e valorizar a formagao continuada
dos educadores, bem como a criagdo de espagos e oportunidades para a mesma.
Ressaltamos aqui a importédncia de oportunizar aos professores espacos para
compartilhar ideias e refletir sobre a pratica docente, pois na época do Estado Novo,
assim como no periodo da ditadura militar, isso ndo era possivel.

No contexto ditatorial, os professores eram 0s representantes do governo
frente a interdicdo da lingua, como vimos na entrevista com a descendente alema.
Os docentes nédo tinham a oportunidade de escolher e muitos, assim como 0s
estudantes, nao tinham como lingua materna o portugués, a lingua em que as aulas
deviam ser ministradas. Com isso, subentendemos que os professores também

sofreram com a gestédo educacional da época. Contrariando este contexto autoritario,
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a LDB 9394/96 prevé em seus artigos a valorizagdo do profissional da educacéo,
bem como programas de execucédo de educacdo continuada e a pluralidade de
ideias e concepcdes pedagogicas.

Conforme Carrascosa,

A formacdo de um professor € um processo a longo prazo que nao se
finaliza com a obtengdo do titulo de licenciado (nem mesmo quando a
formacéao inicial tiver sido da melhor qualidade). Isso porque, entre outras
razbes, a formacdo docente € um processo complexo para o qual serdo
necessarios muitos conhecimentos e habilidades, impossiveis de ser todos
adquiridos no curto espaco de tempo que dura a formacdo inicial. Além
disso, como resultado do proprio trabalho em sala de aula, estardo surgindo,
constantemente novos problemas que o professor devera enfrentar.
(CARRASCOSA, 1996, p. 10)

Em relacdo a isso, percebemos que o aperfeicoamento do professor vai além
de cursos, eventos, etc., consiste em uma busca continua e partilhada dentro da
propria escola. Segundo Névoa (1992, p. 25) esta formacdo se constréi através
de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de reconstrucdo
permanente de uma identidade profissional. Salienta ainda que

a formacé@o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacéo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s

projetos proprios, com vista a construcdo de uma identidade profissional
(NOVOA, 1992, p. 25).

Assim, com base no que foi abordado, percebemos que, com relacdo as
mudancas econbmicas, sociais, educacionais e a necessidade da adaptacéo,
criacdo de espacos de aprendizagens através de acdes conjuntas, os modelos de
gestdo, sobretudo a concepcdo sobre os mesmos, 0s espacos que Ss&o
oportunizados para tal e a forma como sao gerenciados, devem ser cada vez mais
discutidos, pensados e planejados coletivamente, no nosso atual cenario
educacional.

Esse conjunto refletird significativamente numa educacdo de melhor
qualidade e dard passos importantes na efetivagdo de uma Gestdo Democratica,

gue conforme Dourado

€ entendida como processo de aprendizado e de luta politica que ndo se
circunscreve aos limites da pratica educativa mas vislumbra, nas
especificidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a
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possibilidade de criacdo de canais de efetiva participacdo e de aprendizado
do “jogo” democratico e, consequentemente, do repensar das estruturas de
poder autoritario que permeiam as relacdes sociais e, no seio dessas, as
praticas educativas. (DOURADO, 2000, p. 79).

Nesse sentido, a gestdo democratica traz um projeto focado no coletivo, na
Inovagao que rompe com a visao arcaica de poder e autoritarismo vislumbrados nos
periodos ditatoriais da historia brasileira. Dessa forma, a Gestdo Democratica ndo so
esta ligada ao processo de eleicdo da equipe diretiva, mas também a formacéo dos
conselhos escolares, a participacédo dos professores na formacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e a participacdo da comunidade escolar (pais, alunos,
funcionarios, professores, etc.) na administracédo de recursos da escola.

Segundo Oliveira et al (2010), para que haja a participacdo efetiva dos
membros da comunidade escolar, € necessario que 0 gestor, em parceria com 0
conselho escolar, crie um ambiente propicio que estimule trabalhos conjuntos, que
considere igualmente todos os setores, coordenando os esforgos de funcionérios,
professores, pessoal técnico-pedagdgico, alunos e pais envolvidos no processo
educacional.

Refletimos que a Gestdo Democratica, de forma autdbnoma (tomada de
decisbes), deve pensar sempre no processo de construgdo da cidadania, pois a
democratizacdo dos sistemas de ensino e da escola implica aprendizado e vivéncia
do exercicio de participacdo e de tomadas de decisdo. Trata-se de um processo a
ser construido coletivamente, que considera a especificidade e a possibilidade
histérica e cultural de cada sistema de ensino: municipal, distrital, estadual ou federal
de cada escola (OLIVEIRA et al, 2010).

Teoricamente, a Gestdo Democratica propde maior autonomia as escolas, no
arranjo dos curriculos, nas tomadas de decisfes, etc. Sendo assim, na pratica,
essas acOes deveriam acontecer, pois € somente através de um processo
educacional coerente com a realidade local que teremos uma educacgéo que atenda
as necessidades dos sujeitos.

Luis Antonio da Cunha sintetizou muito bem em que sentido se propunha a
democratizacdo da educacdo, a partir do movimento da sociedade civil na
construcdo da Constituicdo de 1988:

O ensino democratico ndo é s6 aquele que permite o acesso de todos que o

procuram, mas, também, oferece a qualidade que n&o pode ser privilégio de
minorias econdmicas e sociais. O ensino democratico é aquele que, sendo
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estatal, ndo esta subordinado ao mandonismo de castas burocraticas, nem
sujeito as oscilagbes dos administradores do momento. Tem, isto sim,
curriculo, condicdes de ingresso, promocdo e certificacdo, bem como
métodos e materiais discutidos amplamente com a sociedade, de modo que
0s interesses da maioria, em termos pedagdgicos, sejam efetivamente
respeitados. O ensino democratico é, também, aquele cuja gestdo é
exercida pelos interessados, seja indiretamente, pela intermediacdo do
Estado (que precisamos fazer democratico), seja diretamente, pelo principio
da representacdo e da administracdo colegiada (CUNHA, 1987, p. 06)
[grifos do autor].

Nesse sentido, quando observamos a gestdo da educacéo vigente, € possivel
verificar de que forma este modelo pautado na democracia pode contribuir na
valorizacéo das politicas linguisticas no &mbito escolar.

Sendo assim, faz-se fundamental uma andlise de como se constitui o espaco
de enunciacdo hoje, na Vila Santa Catarina, a partir da Constituicido de 1988 e da
LBD de 1996.

2.3 O espaco de enunciacao e a escola a partir da gestdo democratica: um

gesto de andlise

A escola, como consequéncia do progresso social, tornou-se uma referéncia
para estudos e analises na area de linguistica. O termo progresso social resulta da
multiplicacdo das necessidades e exigéncias sociais, resultantes do aumento
guantitativo e qualitativo dos contatos entre os grupos humanos, por meio das
inUmeras técnicas modernas de comunicacao, que intensificaram a dinamica das
sociedades (MENEZES, 1982).

O contato entre sujeitos de variados contextos sociais e linguisticos hoje é
intenso, entretanto, como retratamos no Capitulo 1, no Estado Novo (1937 a 1945)
esta diversidade foi interditada, principalmente no que se refere a lingua alema.

Com efeito, como em qualquer outra organizacéo, a escola, dos dias de hoje,
precisa adaptar-se ao progresso social e assim continuar com sua principal funcao: a
de constituir cidadaos criticos e reflexivos frente a sociedade a qual estédo inseridos,
a partir da aprendizagem. Diante destas mudancas na sociedade e
consequentemente nas escolas, as politicas linguisticas, criadas no ambito da
gestado educacional, trabalham para este progresso educativo, tendo em vista uma
purismo linguistico que funciona como um processo de nacionalismo e,

consequentemente, favorece a constituicAo de uma nacdo homogénea. Dessa
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forma, os descendentes de alemaes, que tém como lingua materna o alemao,
continuam sofrendo com a interdi¢cdo da lingua e teoricamente a silenciam.

Segundo Uchoas (2000, p. 23), muitas vezes nos deparamos com pessoas
aparentemente empobrecidas de qualidades e ao invés de questionarmos o motivo
de serem téo desvalidas, seria mais justo perguntarmos sobre o motivo de lhes ter
faltado oportunidades de “enriquecimento pessoal” (UCHOAS, 2000, p. 23) ou de
nao as terem aproveitado convenientemente. No Estado Novo, o enriquecimento
pessoal e autonomia dentro da escola ficaram claramente controlados por uma
gestdo educacional que refletia o purismo linguistico e, neste entremeio, interditava
as linguas de imigracgéo.

No contexto escolar, os dois aspectos supracitados — enriquecimento pessoal
e autonomia — sdo importantes e podem funcionar em prol de uma gestédo
democrética, pois colaboram no processo coletivo de acompanhamento e avaliacao
do ensino e da aprendizagem dos alunos. Sendo assim, a organizagao escolar
também poderia, no Estado Novo, criar uma “cultura organizacional” que envolvesse
os professores e que possibilitasse uma relacdo de troca entre professor-aluno, de

maneira igualitaria e ndo repressora. Para Libaneo,

a cultura organizacional diz respeito ao conjunto de fatores sociais, culturais,
psicoldgicos que influenciam os modos de agir da organizacdo como um
todo e do comportamento das pessoas em particular. Isso significa,
tratando-se da escola, que para além daquelas diretrizes, normas,
procedimentos, rotinas administrativas, ha aspectos de natureza cultural que
as diferenciam uma das outras, sendo que a maior parte deles ndo sao
claramente perceptiveis e nem explicitos (2001, p. 83).

Deste modo, salientamos a importancia de um gesto de andlise sob o atual
cenario educacional, para tentar compreender como a escola, a partir da gestao
democratica, pode contribuir para a valorizagdo da pluralidade linguistica ou seguir,
de alguma maneira, promovendo a homogeneidade linguistica, como heranca da
sua forma histérica de atuacéo.

Na Vila Santa Catarina, onde, segundo nossa primeira andlise, 0os sujeitos se
significam em duas linguas, o portugués e o aleméo, o espaco de enunciacao se
constitui por esta divisédo de linguas.

A escola, onde o0s sujeitos entrevistados nesta pesquisa estudaram, é a
mesma, entretanto em épocas diferentes e orientada por politicas linguisticas

também diferentes. Os efeitos de sentido do Estado Novo, segundo nossa analise,
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levou ao silenciamento da lingua alemd na segunda geracdo da familia de
descendentes de alemées, ou seja, a escola seguia uma politica linguistica que
promovia o portugués, e interditava as linguas estrangeiras.

Neste capitulo, para embasar nossa analise, selecionamos algumas
orientacbes da Constituicdo de 1988 e da atual LDB 9394/96, e fizemos outro
recorte da entrevista semiestruturada que realizamos com trés integrantes de uma
familia de descendentes de aleméaes.

A nova ordem que estabeleceu a redemocratizacdo do pais, trouxe uma
visibilidade maior sobre as questdes relacionadas as linguas. O artigo 13, da
Constituicao de 1988, por exemplo, traz: “a lingua portuguesa € o idioma oficial da
Republica Federativa do Brasil’. Neste caso, a lingua que media o ensino nas
escolas € o portugués, salvo no ensino de indigenas. As linguas estrangeiras, na Lei
de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, ganham um lugar na parte diversificada no Curriculo escolar:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

[]

§ 5B° Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao.

Art. 27°. Os conteldos curriculares da educacdo basica observaréo,
ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

(BRASIL, 1996, grifos da autora)

Em termos de politicas linguisticas, a Constituicdo (1988) e a LDB (1986)
consideram necessario adicionar nos curriculos escolares uma lingua estrangeira
moderna, “cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar’. A escola, nesse
aspecto, constitui-se em um lugar de insercdo das ideias da gestdo escolar, a
respeito das linguas, e distribui as indicacbes acima através de sua necessidade

local.
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Tendo em vista que a maioria dos descendentes de alemées € considerada
bilingue: se significam em aleméo e portugués, a necessidade deles permeia no
dual, ou seja, as politicas linguisticas deveriam se materializar no curriculo escolar,
de modo que abrangesse a lingua dos descendentes de alemaes e ndo a lingua
alemd padréo (lingua oficial da Alemanha). Altenhofen defende um ponto de vista a

respeito desta situagao:

O ponto de vista que defendo, aqui, € o de que boa parte do éxito da
aplicacdo de medidas de politica linguistica que promovam os direitos
linguisticos das minorias bilingues depende da compreensdo do que
efetivamente possa motivar as micro-decisbes de cunho politico
empreendidas pelos membros das comunidades, e que compreendem
valores, ideologias, mitos, “ressentimentos”, concepgbes e preconceitos
linguisticos presentes na interacdo diaria entre 0S grupos sociais e 0s
falantes das diversas linguas e variedades em contato. Por exemplo, o
curriculo da escola, o tipo de material didatico utilizado e as praticas
didaticas do professor refletem de certo modo a visdo desses aspectos

(2004, p. 86).

Com efeito, os curriculos escolares poderiam se adaptar ao interesse social
dos sujeitos da Vila Santa Catarina: o direito de se significar dentro da escola na
lingua que os constituem. As politicas linguisticas visam esta pratica, porém o que
acontece no contexto escolar depende da gestéo escolar.

Dessa forma, realizamos uma entrevista com os descendentes de alemaes
para perceber, através da comparacdo com a Constituicdo e com a LDB atuais,
como se concretizam as politicas linguisticas no atual cenario educacional.

Participaram da entrevista descendentes de imigrantes de alemaes da Vila
Santa Catarina. As entrevistas foram feitas com: a vO (entrevistada 1- 84 anos), a

filha (entrevistada 2 — 51 anos) e o filho (entrevistado 3 — 23 anos).

Entrevistadora: Desde a infancia vocé fala a lingua portuguesa ou a alema?
Entrevistado 3: Eu tinha em casa, quando o pai e a mde nao conversavam comigo
eles falavam em alemao, mas quando era comigo era portugués. Eu sé escutava

eles conversando em aleméao.

Entrevistadora: E quando vocé aprendeu a lingua alema?
Entrevistado 3: Eu aprendi escutando, as vezes brincava, ficava falando umas
bobagens... sempre! E quando a gente ia passear nos lugares, aqui na vovo, sempre

falam em alemao.
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Entrevistadora: E na escola, vocé diretamente teve contato com o portugués, ou a
lingua falada era a alema?

Entrevistado 3: Direto (o portugués)!

Entrevistadora: e o alem&o como lingua estrangeira?

Entrevistado 3: S6 da 52 a 82 série, mas é o alemao certo...

Entrevistadora: e a senhora, tinha uma matéria em alemao?

Entrevistada 2: Em nenhuma época, s6 o inglés.

Entrevistadora: e a senhora vovo, tinha a lingua alema na escola?

Entrevistada 1: Nunca...

Entrevistadora: e vocé, sente falta da sua mée ter Ihe ensinado o alemé&o?

Entrevistado 3: N&o, porque na verdade a gente acabou aprendendo depois, dai ela
acabou ensinando... tanto eu tinha um colega o fulano, no pré ele ndo sabia falar
portugués, e as vezes a professora tinha que explicar as coisas para ele em aleméo.
Entrevistada 2: Tanto € que teve uma reunido que a mae chorou, porque a
professora disse que ele ia ficar para tras, porque ele ndo sabe, ndo entende o

portugués.

Entrevistadora: E hoje quando vocé volta para casa, tem vontade de falar em
aleméo?

Entrevistado 3: Sim, porque todos os guris falam.

Entrevistadora: E vocé prefere falar em alemao ou em portugués?

Entrevistado 3: Em portugués claro, porque aleméo eu nao sei bem.

Percebemos que a lingua portuguesa se mantém na escola desde a primeira
geracdo, e que o sistema educacional ainda conserva uma cultura dominante nas
trés geracoes. A lingua alema padrao esté inserida no curriculo escolar, como lingua
estrangeira “Entrevistado 3: s6 da 5% a 82 série, mas é o alemé&o certo...”. Porém, é a
lingua que os sujeitos descendentes de alemaes ndo se significam como tais. Nesse
caso, cabe ressaltar, que a lingua local poderia ser valorizada na escola,

adentrando-a no curriculo escolar, e assim promovendo a cultura dos descendentes.
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A partir dos depoimentos, percebemos que ha um certo distanciamento das
linguas alema e portuguesa, justificado pela formulagdo do curriculo escolar, que,
mesmo sendo organizado democraticamente e seguindo as diretrizes, tende a
promover linguas padrao, e ndo as linguas minoritarias, linguas dos imigrantes.

Sabemos que o curriculo € uma selecao intencional de conhecimentos, uma
vez que a educacdo escolar ndo abrange, e nem € possivel, a totalidade dos
conhecimentos produzidos pela humanidade. Assim, ha que se questionar o porqué
de determinados conhecimentos fazerem parte do curriculo escolar em detrimento
de outros.

Nesse sentido, nos remetemos ao pensamento de Bourdieu e Passeron: “nao
ha nenhuma AP (acdo pedagogica) que nédo inculque significacbes ndo-dedutiveis
de um principio universal (razdo légica ou natureza bioldgica) tendo a autoridade sua
parte em toda a pedagogia” (BOURDIEU ; PASSERON, 1992, p. 24). Os autores
definem AP como acdo pedagogica, sendo objetivamente uma violéncia simbdlica
engquanto imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural dominante. A
escola, ao incluir como lingua estrangeira outra lingua que ndo aquela que significa
0s sujeitos da sua comunidade, simbolicamente, produz uma violéncia ao nao
reconhecer os saberes destes sujeitos.

Destarte, o portugués, por ser a lingua oficial do Brasil, € a lingua que
significa a maioria dos sujeitos que residem neste espaco de enunciacdo e por isso
ganha um espaco maior do que o alemao, principalmente nos dias de hoje, pois a
lingua portuguesa constitui a cultura dominante e, nesse sentido, h4d uma
‘reprodugdo da estrutura das relacbes de forca, numa formacdo social onde o
sistema de ensino dominante tende a assegurar-se no monopodlio da violéncia
simbdlica legitima” (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 21).

Como vimos, a lingua alema foi interditada conforme nos relata a Entrevistada
1 “Entrevistadora: e a senhora vovo, tinha a lingua alema na escola? Entrevistada 1:
nunca...”, depois foi deixada de lado, perdendo seu espaco pela lingua inglesa:
“Entrevistadora: e a senhora, tinha uma matéria em alemédo? Entrevistada 2. em

3 ”

nenhuma época, so o inglés”, e hoje ela tem lugar na escola somente como lingua
estrangeira “Entrevistadora: e o alemao como lingua estrangeira? Entrevistado 3: s6
da 52 a 82 série, mas é o alemao certo...”.

A lingua alemd@ é a esséncia da cultura alema. Escolher como lingua

estrangeira, o alemé&o padréo e/ou o inglés, ao invés da lingua local, é silenciar de
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alguma forma os sujeitos e promover a cultura dominante. Dessa forma, a gestao
educacional de incumbéncia Municipal — Salvador das Missdes integra-se a politica
linguistica proposta na LDB/96: “Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo” e vai ao encontro de outro artigo que prevé: “l - a
difusédo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica’. Seguindo estas
orientacbes, a escola, da Vila Santa Catarina, parece nao difundir os valores
fundamentais ao interesse social, pois ao promover linguas de prestigio: portugués,
alemao (padréo) e inglés, ndo se adequa ao interesse social, ou seja, ao principal
direito dos descendentes de aleméaes: o de falar na lingua que os significam.

Sendo de ordem democratica, a escola poderia exercer a democratizacdo do
ensino, principalmente ao inserir no curriculo escolar a lingua dos descendentes de
imigrantes, como forma de propiciar aos sujeitos igualdade de condicdes e
oportunidades. E notavel que a escola reflete tais orientacbes em prol de uma
selecéo de significagbes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de uma
classe como sistema simbolico é sociologicamente necessaria na medida em que
essa cultura deve sua existéncia as condi¢des sociais da qual ela é produto e sua
inteligibilidade a coeréncia e as funcdes da estrutura das relacfes significantes que
a constituem (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

Desse modo, as politicas linguisticas da Constituicao de 1988 e da LDB/1996
abrem, legalmente, espaco para o ensino de uma lingua estrangeira obrigatoria e
outra optativa, porém cabe a gestdo escolar realizar mudangas significativas no
curriculo escolar, de modo que abarque a lingua local, pois s6 através dela que os
sujeitos conseguem se significar e se colocar como constitutivos de uma sociedade.

Notamos, nos casos analisados nesta pesquisa, que a Gestdo Democratica
nao atingiu o ambito dos conteudos a serem ensinados, pois ndo valorizou a cultura
dos seus sujeitos, reproduzindo a cultura dominante.

As leituras e as analises nos levaram a notar que a escola, em um
determinado contexto, funcionou como aparelho ideolégico de Estado e em outro,
embora legalmente orientada pelos principios democraticos, atua como reprodutora
de uma cultura dominante. E sobre esta 6tica que Pacheco (2011) reflete quando

trata da questdo do utilitarismo educacional.
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Para ele, a ideia de tornar o curriculo e as escolas mais praticas deve-se, em
grande parte, a pressao do utilitarismo educacional e do modelo tayloriano de gestao
cientifica, descrito, por vezes, como o poder magico, pois é a panaceia para todas as
doencas econdmicas. Embora se admita que a educa¢cdo ndao € um negocio e que a
escola ndo funcione como uma fabrica (PACHECO, 2011), nossa Visdo nos leva a
crer, depois da nossa andlise, que s6 se configurando em uma sociedade
homogénea e ndao multilingue, com uma lingua oficial e varias estrangeiras, é que 0
Brasil continua ganhando espaco no setor econémico, por ser uma nacao, nos
setores culturais e sociais, trazendo para a baila algumas linguas estrangeiras e, por
isso, “valorizando” algumas culturas.

Entretanto, percebemos que as escolas, mesmo promovendo algumas
linguas, através da entrada minuscula no curriculo escolar, ainda estédo silenciando
as linguas minoritarias, como o aleméo.

Nesse caso, a escola se constitui em uma estrutura que segue as orientacdes
dos documentos oficiais: Constituicdo de 1988 e LDB/1996, entretanto, ndo mais
sendo ela um aparelho ideoldgico de Estado (ALTHUSSER, 1985), ou um espaco de
materializagdo da gestdo de forma repressora, mas sim, teoricamente sendo, de
forma mais autbnoma e descentralizada, um lugar idealizado para se discutir e
refletir sobre a nova constituicdo dos sujeitos: mais criticos perante os espacos de
enunciacado e com opc¢des no modo de se significarem como tais.

Nessa visao, Bruno (2009, p. 37) reforca essa concepcéao de escola ao referir-

se que
a reformulagdo das organizagcbes encaminha-se para a criacdo de
pequenas unidades descentralizadas, com autonomia local, conectadas
com lagcos mais ou menos frouxos ao ndcleo central da organizagéo, que
exerce o controle global através da definicdo dos canais de comunicacéo e
informacéao e da distribuicdo de recursos.

Com efeito, a gestdo democratica da educagdo tem como axioma “o
compromisso da escola publica com as comunidades onde esta inserida e a quem
serve” (LUCE; MEDEIROS, 2006, p. 20)

As escolas, a partir da gestdo democratica, estdo constituidas de dentro para
fora, como reprodutoras de cultura, ou melhor, definindo-se, tradicionalmente, como
subordinadas a herancas culturais e/ou modelos sociais pré-estabelecidos.

Nessa mesma direcdo, Bourdieu e Passeron (1992) caracterizam o sistema

de educacado como o conjunto dos mecanismos institucionais ou habituais pelos
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guais se encontra assegurada a transmissao entre as geragdes da cultura herdada
do passado (isto é, a informagdo acumulada), as teorias classicas tendem a
dissociar a reproducao cultural de sua funcdo de reproducdo social, ou seja, a
ignorar o efeito proprio das relagdes simbdlicas na reproducéo de forca.

Sendo assim, 0s autores esclarecem que a acdo das estruturas sociais sobre
o comportamento individual se da preponderantemente de dentro para fora e ndo o
inverso. Em poucas palavras, a estrutura social conduziria as acfes individuais e
tenderia a se reproduzir através delas, mas esse processo ndo seria rigido, direto ou
mecanico (BOURDIEU e PASSERON, 1992).

Desta maneira, a escola ainda reproduz uma cultura dominante, promovendo
uma lingua, o portugués, e minimizando os espacos no ensino, principalmente no
curriculo escolar, da lingua que os descendentes de alemées da Vila Santa Catarina

alemées se significam.



CONSIDERACOES FINAIS

Quando somos instigados a entender o funcionamento dos espacos de
enunciacao, procuramos por observacdes e analises que possibilitem um olhar mais
sensivel no que diz respeito ao silenciamento das linguas minoritarias.

Para isso, neste trabalho, escolhemos observar dois momentos da gestao
educacional: o periodo do Estado Novo (1937 a 1945) e 0 momento atual, a partir da
Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional, Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a sua relacdo com as politicas linguisticas.

A partir de observacoes, leituras e analises, buscamos encontrar respostas as
seguintes problematicas: Qual € a relacdo entre modelos de gestdo educacional e as
politicas linguisticas em diferentes contextos historicos? Mais especificamente, quais
as implicacdes do modelo de gestdo educacional no periodo do Estado Novo e do
modelo de gestdo educacional no contexto atual frente as politicas linguisticas para
a educacéo basica?

Através de pesquisa bibliografica e empirica, este trabalho objetivou encontrar
respostas para a probleméatica deste estudo, refletindo sobre os diferentes
momentos da gestdo da educagcdo e seus interesses relacionados as linguas
portuguesa e alema, a partir do viés histoérico, ideolégico e politico. A partir disso,
encontramos a possibilidade de interpretar os efeitos de sentido da gestéo
educacional sobre as politicas linguisticas.

Em um primeiro momento, fizemos uma retomada histérica do contexto da
gestdo educacional na época do Estado Novo, considerando a forma de gerir a
educacgédo, com atencado especial a lingua alema, e as politicas linguisticas vigentes
na época. Também analisamos os efeitos de sentido produzidos pela escola nos
sujeitos de lingua alema a partir do Decreto-Lei n° 406, de 4 de Maio de 1938.

Em um segundo momento, tratamos sobre a mudanca na concepc¢do da
gestdo educacional, do curriculo escolar, e da constituicdo da gestdo democratica,
com atencado especial a lingua alema, e as politicas linguisticas vigentes na época.

Neste capitulo, realizamos uma analise de alguns artigos presentes na Constituicao
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de 1988 e na LDB/96 que tratam sobre as linguas, e da entrevista com sujeitos
descendentes de aleméaes.

Nesse sentido, vimos que a gestdo educacional produz efeitos de sentido sobre
as politicas linguisticas. A gestdo no Estado Novo materializa a interdicdo da lingua
dos descendentes de alemaes, através da proibicdo do seu uso nos espacos de
enunciacdo e promove a lingua portuguesa, pois é a lingua oficial, a lingua que
constitui a maioria dos brasileiros. No atual cenario educacional, a gestdo
democratica viabiliza o ensino de linguas estrangeiras, deixando a cargo da escola
escolher qual é a mais adequada, entretanto, na pratica, a gestdo escolar adota
como lingua estrangeira a lingua alema padrdo e/ou a lingua inglesa. A escola,
nesse sentido, reproduz uma cultura dominante e silencia a lingua local.

Percebemos também, que a gestdo educacional tem a incumbéncia de
manter a lingua portuguesa com maior prestigio, visto que € a lingua nacional, a
lingua pela qual varios sujeitos se significam. Tal caracteristica € assegurada atraves
de politicas linguisticas que promovem e asseguram 0 ensino em lingua portuguesa,
como é o caso do Art. 13 da atual Constituicdo brasileira “A lingua portuguesa € o
idioma oficial da Republica Federativa do Brasil”. Porém, na LDB/1996, o ensino das
linguas estrangeiras também tém um espacgo obrigatorio nos curriculos escolares,
mas na pratica se visualizou que ha um silenciamento das linguas minoritarias,
nesse caso a lingua dos descendentes alemaes, pois a escola hdo promove em seu
curriculo a lingua que os significam.

Para nés, a escola deve funcionar de maneira democrética, no sentido de
abrir espacos para a participacao efetiva da comunidade em que esta inserida. Nao
abrir espacos no curriculo escolar para as linguas de imigracdo, é torna-la
homogénea, no sentido de negar os aspectos culturais dos sujeitos e do espaco de
enunciagao.

Com efeito, nosso trabalho buscou problematizar a constru¢do de um modelo
mais democratico de ensino, preocupado com as necessidades dos grupos sociais,
tendo em vista o respeito as diversidades linguisticas dos sujeitos e na constituicdo
de suas identidades. O avanco legal para isso ja temos a partir da CF de 1988 e da
LDB de 1996, € necessario agora a mudanca nas praticas escolares.

Também, destacamos que a politica educacional, entendida como acao que o
governo realiza/ndo realiza frente & educacdo, por si s6 ndo garante a pratica da

valorizacdo da diversidade linguistica, neste caso a lingua dos descendentes de
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alemaes. E necessario ainda uma mudanca nas praticas escolares, tendo em vista a
promocéao da lingua, através da inclusdo no curriculo escolar de um espago voltado
para o ensino da lingua local, de atividades que valorizem a cultura e a historia dos

imigrantes.
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Curso de Especializacdo em Gestao Educacional- EAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa sobre a gestdo educacional e seus
efeitos de sentido sobre as politicas linguisticas. A referida pesquisa é parte do
nosso processo de formac&o no curso de Especializacdo em Gestdo Educacional. O
curso esta sendo ofertado pela Universidade Federal de Santa Maria, sendo cursado
a distancia através do ambiente de aprendizagem virtual MOODLE.

O objetivo é coletar dados para analisar as implicacdes entre os diferentes
modelos de gestdo educacional no ambito das politicas linguisticas para a educacéo
basica, tendo como base o periodo do Estado Novo e o contexto atual. Também,
nossa intencdo € compreender como se deu a interdi¢cdo linguistica no periodo do
Estado Novo e sua relacdo com o modelo de gestdo educacional vigente, e
pesquisar de que forma o modelo de gestdo educacional pautado na gestdo
democratica pode contribuir na valorizacdo das politicas linguisticas no ambito
escolar.

Informamos que a participacdo neste estudo € livre e deixamos claro o total
sigilo e privacidade da identificagéo dos sujeitos.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e

ter esclarecido as duvidas,

concorda com os procedimentos que serao realizados autorizando que sejam feitas
entrevistas e gravacdes, apenas para a coleta de dados, ndo permitindo sua
identificacéo.

Santa Maria, de de 2013.

Assinatura do (a) entrevistado (a)

Assinatura da entrevistadora
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

: Desde a infancia vocé fala a lingua portuguesa ou a alema?

: Quando vocé aprendeu a lingua alema?

: E na escola, vocé diretamente teve contato com o portugués, ou a

lingua falada era a alema?

Entrevistadora

Entrevistadora

Entrevistadora

Entrevistadora

Entrevistadora:

alemao?

Entrevistadora

: 0 alemdo vocé teve como lingua estrangeira?

: e a senhora, tinha uma matéria em aleméao?

: € a senhora vovo, tinha a lingua alema na escola?

: e Vvocé, sente falta da sua méae ter lhe ensinado o alemao?

e hoje quando vocé volta para casa, tem vontade de falar em

: e vocé prefere falar em alemédo ou em portugués?



