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RESUMO

EDUCACAO FISICA NA AREA DAS LINGUAGENS

AUTOR: Dainan Lanes de Souza
ORIENTADOR: Jodo Francisco Magno Ribas
COORIENTADOR: Pierre Normando Gomes-da-Silva

Este estudo objetiva analisar as implicagbes da estruturacdo semiotica no processo de
legitimidade da Educagdo Fisica em relacdo a &rea das linguagens, justificando-se pela
necessidade de reconhecimento dos profissionais envolvidos na relacdo estabelecida nesta
area do conhecimento na educacdo basica. A metodologia se caracteriza por um estudo
teodrico, de método dialético, com uma refinada revisdo bibliografica, em que sdo investigados
os documentos norteadores de ensino da Educagdo Fisica na &rea das linguagens (Parametros
Curriculares Nacionais [PCN’s, 1999] e a Base Nacional Comum Curricular [BNCC, 2017]) e
os trabalhos constituidos no periodo de homologagdo desses documentos. Os resultados
encontrados indicam que ndo ha uma homogeneidade no conceito de linguagem apresentado
nos documentos norteadores, e a necessidade de constru¢cdo de uma gramatica para a
linguagem corporal, a qual é estabelecida pela Praxiologia Motriz (PM), através de um
conceito analitico de Semidtica, que pode ser o ponto de partida para uma intervencao
pedagdgica por meio de um conceito propositivo de Semidtica, dado pela Pedagogia da
Corporeidade (PC). Essas constituem aspectos de comunicagdo e linguagem relevantes no
processo de ensino-aprendizagem das manifestacbes da cultura corporal de movimento,
corroborando o reconhecimento deste componente nesta area do conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Linguagem. Semiotica. Praxiologia Motriz. Pedagogia da
Corporeidade.



ABSTRACT

PHYSICAL EDUCATION IN THE AREA OF LANGUAGES

AUTHOR: Dainan Lanes de Souza
ADVISOR: Jodo Francisco Magno Ribas
COADVISOR: Pierre Normando Gomes-da-Silva

This study aims to analyze the implications of semiotic structuring in the process of
legitimacy of Physical Education in relation to the area of languages, justified by the need for
recognition of professionals involved in the relationship established in this area of knowledge
in basic education. The methodology is characterized by a theoretical study, of a dialectical
method, with a refined bibliographical revision, where the teaching documents of Physical
Education in the area of languages (National Curricular Parameters [PCN's, 1999] and the
National Curricular Common Base [BNCC, 2017]) and the works constituted during the
period of approval of these documents. The results indicate that there is no homogeneity in
the concept of language presented in the guiding documents, and the need to construct a
grammar for body language, which can be established by the Motory Praxiology (PM),
through an analytical concept of Semiotics which can be the starting point for a pedagogical
intervention through a propositional concept of Semiotics given by the Pedagogy of
Corporeity (PC). These are aspects of communication and language relevant in the teaching
process learning the manifestations of the body culture of movement that can corroborate in
the recognition of this component in this area of knowledge.

Keywords: Physical Education. Language. Semiotics. Motor Praxiology. Pedagogy of
Corporeity.
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1 INTRODUCAO

O pesquisador ndo pode colocar seus interesses pessoais na pesquisa, mas deve
pesquisar um tema com o qual tenha afinidade! Isso € o que varios académicos devem
aprender quando entram na vida de pesquisador. A afinidade, neste caso, seria a busca pelo
entendimento no processo de ensino-aprendizagem nas manifestagcdes da Cultura Corporal de
Movimento, e uma intencionalidade sobre esse processo. Comigo ndo foi diferente, meu
inicio como pesquisador deu-se no terceiro semestre da graduacdo em Educacdo Fisica,
quando bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID - Capes)
com as indagagdes e dificuldades enfrentadas em uma docéncia precoce.

Posteriormente, com a insercdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC — CNPq) e o ingresso no Grupo de Estudos Praxiologicos GEP — Brasil, as
primeiras tematicas de pesquisa foram em direcdo a articulacdo entre a Abordagem Critico-
emancipatoria e a Praxiologia Motriz, que acabaram por instigar, em alguns aspectos, este
estudo.

Evidenciou-se nessa tematica de pesquisa a necessidade das lentes praxildgicas para
elucidar o trabalho pedagdgico do professor no que tange a dindmica de funcionamento dos
jogos e esportes a luz da abordagem critico-emancipatoria. Esses conhecimentos deveriam
estar sistematicamente disponiveis na formacao de professores, fazendo parte do curriculo da
Educacdo Fisica brasileira. Nesse sentido, a abordagem critico-emancipatoria, por tratar do
agir comunicativo, poderia contar com o0 auxilio da Praxiologia Motriz através da
Semiotricidade.

A partir dessa relacdo estabelecida, surge o interesse em entender a Educacao Fisica
como linguagem, pois essa tematica elucidou uma intencionalidade no processo de ensino-
aprendizagem, nesse caso no sentido critico do se-movimentar e comunicar-se com 0 mundo.
Na tentativa de buscar elementos que estabelecam a relacdo da Educacdo Fisica com a area
das linguagens, a Semiotica surge como ferramenta capaz de fomentar essa ligacdo, o que sera
mais bem estruturado no decorrer deste estudo.

Entender a Educacdo Fisica como componente curricular da area das linguagens nao é
um processo nada simples, pois isso é uma questdo discutida por muitos pesquisadores, como
Ladeira (2003/2007), Matthiesen et al. (2008), Santos, Marcon e Trentin (2012) e Fonseca et
al. (2017). Esta disciplina, enquanto componente curricular da Educacdo Basica, ainda é
contestada e, por muitas vezes, concebida como uma disciplina somente pratica, dissociada de

um conhecimento cientifico. Através disso, surge a necessidade da instrumentalizacdo dessa
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area do conhecimento, que, hoje, de acordo com a grande parte dos autores — como Bracht
(1996), Kunz (1994) e Betti (2007) —, tem o status de “cultura”.

A concepcao de “cultura” emergiu, nos anos 80 e 90 do século passado, como uma
adequada resposta para os impasses teoricos e a “crise de identidade” da Educagdo

EEINT3

Fisica a época. “Cultura corporal”, “cultura de movimento”, “cultura corporal de
movimento” — seja qual fosse o rétulo, tais entendimentos consolidaram a ruptura
entre natureza e cultura, oriunda das Ciéncias Humanas (e em parte da Filosofia), no
interior da Educacao Fisica (BETTI, 2007, p. 207).

E, ainda, a concepcdo de cultura ndo pode ser dissociada dos conceitos de corpo e de
movimento, em conjunto, sem tomar partido de uma concepcdo, mas tornando o universo da

Educacdo Fisica unico através de sua especificidade, a “cultura corporal de movimento”.

A Educacdo Fisica é entendida como uma &rea que trata de um tipo de
conhecimento, denominado cultura corporal de movimento, que tem como temas 0
jogo, a ginastica, o esporte, a danca, a capoeira e outras tematicas que apresentarem
relagbes com os principais problemas dessa cultura corporal de movimento e 0
contexto historico-social dos alunos (PCN’s, 1998, p. 26).

A sistematizacdo dos contetdos da cultura corporal de movimento se da por meio de
determinados grupos de manifestaces culturais que, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s (1999), sdo: jogos, esportes, ginastica, lutas, atividades ritmicas e
expressivas, conhecimento sobre o corpo. Parlebas (2001) faz uma outra divisdo das
manifestacdes, estruturando-as em: esportes, jogos, atividades didaticas e atividades livres. E,
mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) elencou seis
unidades tematicas: brincadeiras e jogos; esportes; ginasticas; dancas; lutas; e praticas
corporais de aventura.

Ao entendimento dessa perspectiva da especificidade da Educacdo Fisica pode-se
pensar como essa disciplina deve se inserir no ambito escolar: “[...] a Didatica da Educacao
Fisica escolar deve ir além da orientacdo dos conteldos e métodos, devendo direcionar a
interacdo educativa, atentando para as relagdes sociais e a comunicagdo humana” (CARLAN;
DOMINGUES; KUNZ, 2009, p. 3). Complementando esse pensamento, os PCN’s apontam

para:

Trata-se, portanto, de localizar em cada uma dessas modalidades (jogo, esporte,
danca, ginastica e luta) seus beneficios humanos e suas possibilidades de utilizagdo
como instrumentos de comunicagdo, expressao de sentimentos e emoc6es, de lazer e
de manutencao e melhoria da sadde. E a partir deste recorte, formular as propostas
de ensino e aprendizagem da Educacéo Fisica escolar (PCN’s, 1998, p. 29).
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Considerando essas ideias, baseadas nos PCN’s, a Educacédo Fisica comecgava a surgir
como disciplina constituinte da area das linguagens, e algum tempo depois outros documentos
passam a considerar a Educacdo Fisica, genuinamente, como parte da area do conhecimento
referente as linguagens (PCN’s +, ¢, mais recentemente, a BNCC). Ndo contemplar os
aspectos referentes a comunicagdo na Educacédo Fisica é desconsiderar a sua identidade e sua
especificidade. A partir dessa discussdo surge a problematica central desse estudo: como a
Educacdo Fisica pode se apropriar da semidtica no processo de legitimacdo como
componente curricular da area das linguagens?

Para atender ao problema central deste estudo faz-se necessario buscar os documentos
que realizam a articulacdo da Educacdo Fisica com a &rea das linguagens. Indo além desses
documentos, busca-se, ainda, investigar as teorias da Educacdo Fisica em que se baseiam essa
literatura e consideram a Educacao Fisica como linguagem.

A revisdo bibliografica/documental abrange o0s PCN’s (1999/2002) que
contextualizam o final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, e a BNCC (2017) homologada
mais de 15 anos depois. Portanto, esses documentos ndo devem apresentar continuidade de
conceitos e ideias, lembrando que a homologagdo da BNCC ndo anula, por hora, os PCN’s, 0s
quais continuam servindo de parametros para os profissionais de educacao.

Dado esse contexto, surge a necessidade de buscar conhecimentos ligados a linguagem
na Educacdo Fisica. Com isso, a estruturacdo da semidtica nessa disciplina deve ser abordada
neste estudo, pois 0 conhecimento semiotico surge como possibilidade de intervencdo, em que
uma visdo semiotica de cultura, compreendida como um aglomerado de padrbes
significativos, permitiria conceituar todos os homens como agentes de cultura e, ainda,
ampliar o conceito de cultura para um processo signico/simbolico absolutamente dindmico
(DAOLIO, 2001). A partir do entendimento do universo da Educagdo Fisica como um
universo de cultura, e este ligado ao entendimento de linguagem, a semiotica pode estabelecer
uma ligagdo entre eles, o que sera investigado neste estudo.

A semiotica trata do estudo do mundo dos signos e cddigos, indo além da
comunicacéo verbal ou linguagem falada, tratando da leitura do mundo, como a comunicagéo
com uma pintura, ou a comunicagdo em um jogo. O conceito de linguagem aparece muito
neste estudo; por isso é importante destacar que ndo se trata do conceito de linguagem por
meio da linguistica, mas estamos nos referindo as praticas de linguagens, as quais ndo podem
ser estudadas pela linguistica, e, sim, pela Semidtica. Para Peirce (1990), a triade de signo —

representamen, objeto e interpretante — deve desencadear 0 processo de comunicagdo nas
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mais variadas praticas de linguagem; ja a linguistica fica restrita a linguagem escrita e falada.
Atraves disso, pode-se realizar a leitura em qualquer tipo de comunicacéo.

Para tanto, Ramos (2000) destaca que quando se fala em comunicacéo ndo verbal, essa
tende a ser colocada como um processo complementar da comunicacdo verbal, e isso
ocorreria pelo fato de a maioria dos estudos extralinguisticos e paralinguisticos se colocar
simplesmente como um suporte a lingua falada ou escrita. Mas, como no universo da
Educagdo Fisica se trabalha com o mundo do se-movimentar, do ser-brincante’, esse tipo de
comunicacdo se coloca como fator primordial, podendo desencadear uma série infinita de
comunicagdo entre seus praticantes. No que diz respeito a tradicdo semiotica americana, em
que a comunicacdao € signica e acontece em todo o universo, diz respeito as interacdes criadas.

Para tal, temos a tradicdo da semidtica francesa, em que a linguagem esta entre 0s
humanos e cujo paradigma maior € a lingua verbal. Nesse sentido, Parlebas (2001) elucida
que uma intervencdo pedagogica que leve em conta o processo de semiotrizacdo levaria a
articulacdo dos conteldos a varios niveis, e que 0s processos semiotores que sempre foram
subestimados desempenham uma funcdo muito importante. A partir disso, o autor propde a
semiotricidade, que realiza a articulacdo entre a semidtica e as manifestacGes da cultura
corporal de movimento, com a perspectiva de investigar a linguagem ou semiomotricidade
como processos interacionais entre os jogadores em relagdo a si mesmos e ao meio.

Nas manifestacdes da cultura corporal de movimento, como, por exemplo, os esportes
de cooperacdo e oposicdo?, devido a suas caracteristicas sociomotrizes, possibilita-se uma
rede de comunicacdo motriz, a qual requer uma leitura constante por parte dos participantes
durante o jogo. Essa leitura, segundo a Praxiologia Motriz, devera ser considerada a partir
dessas interacOes. A teoria da agcdo motriz indica duas possibilidades de comunicacdo nesse
grupo: comunicacdo motriz e contracomunica¢do motriz. A comunicacdo realizada entre
companheiros (cooperacdo) da mesma equipe deverd ser facilitada, pois no jogo o0s
companheiros devem estabelecer canais de comunicacdo que possibilitem a tomada de
decisdo de forma mais rapida e precisa possivel. No exemplo do passe, 0 passador deve passar
para um companheiro sem que o(s) adversario(s) intercepte(m). Esses jogadores da mesma

equipe devem estabelecer uma comunicacdo para que a jogada seja bem-sucedida. Os

! Os conceitos de Se-movimentar e Ser-brincante tratam do objeto de intervencdo da Educacio Fisica. O Se-
movimentar é estruturado por Kunz (1994), e seria 0 objeto de estudo na Abordagem Critico-emancipatoria, e 0
Ser-brincante é estruturado por Gomes-da-Silva (2016), e seria 0 objeto de estudo na Pedagogia da
Corporeidade, ou seja, sdo conceitos distintos, mas ambos sdo considerados em meio a aspectos de comunicagdo
e linguagem.

2 Classificagdo segundo critérios estruturados pela Praxiologia Motriz, dentre os quais estdo os canais de
comunicagdo, que serdo discutidos no decorrer do trabalho.
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diferentes tipos de passes serdo realizados considerando o(s) companheiro(s) e posi¢céo do(s)
adversario(s).

A contracomunicacgdo motriz é caracterizada pela comunicacdo que se estabelece com
os adversarios (oposicao), e essa contracomunicacgdo, por sua vez, deve ser dificultada. Esse
tipo de comunicacdo e leitura de jogo é mais dificil de ser estabelecido, uma vez que s&o dois
ou mais atores de equipes adversarias que ndo se conhecem (ndo necessariamente) e, ainda
seguindo o exemplo do passe, 0 ator que efetua o passe deve realizar uma contracomunicacao
com o(s) adversario(s) que esta(do) na jogada, para que este(s) ndo consiga(m) interceptar ou
obter a posse de bola e evitar que esta chegue até o receptor. O receptor também deve
estabelecer uma contracomunicacdo com o(s) adversario(s), deslocando-se e se antecipando
para que possa receber a bola. Ao mesmo tempo, o(s) adversario(s), que também se
comunicam entre eles, organizam alguma estratégia de marcacdo especifica e se
contracomunicam, tentando antecipar as agdes do ator e receptor do passe.

O exemplo trabalhado acima elucida o cenério de um jogo. Esse cenario da o pontapé
inicial no processo de comunicacdo e linguagem, que pode acontecer em uma das tantas
manifestacBes da cultura corporal de movimento, consistindo na ponta do iceberg. Nesse
sentido, ha muito a ser descoberto; a temética da semiotricidade propde e elucida a
importancia da comunica¢do nos jogos e esportes para que, através de uma comunicacdo
praxica e da leitura dessa comunicacdo, 0s participantes possam desenvolver a tomada de

decisdo. Para além dos conceitos trazidos por Parlebas:

[..] para a semiGtica peirceana, a Linguagem humana ndo se restringe & sua
dimensdo linguistica (a lingua portuguesa falada e escrita, por exemplo), mas é
entendida como capacidade de produzir informagdo/conhecimento, e como ndo ha
producdo de informacao/conhecimento a ndo ser por intermédio de signos, pode-se
compreender a linguagem como a capacidade de produzir signos de qualquer tipo,
tais como sonoros, visuais, tateis etc. Assim sendo, a linguagem ndo é um produto
acabado, mas um permanente processo de producdes signicas (BETTI, 2007, p.
211).

A semiotricidade conceituada por Parlebas (2001) pode, ou ndo, apresentar um grande
avanco se aliada a semiotica peirciana, pois a semiologia estruturada por Parlebas (2001) tem
base na tradi¢do europeia, em um conceito dual, e a semidtica peirciana, por sua vez, tem base
na tradicdo americana, por meio de um conceito triddico. S&o caminhos com bases distintas,
mas que podem e devem ajudar a elucidar a relagdo da linguagem com as manifestacOes da
cultura corporal de movimento. Betti (1994), ainda iniciando seus estudos nesta tematica,

destaca que:
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Podemos concluir que a integracdo da personalidade na cultura corporal de
movimento é um processo semioticamente mediado. Dai a importancia da
empreitada semiotica que propusemos, ja que a Educacdo Fisica esta impregnada de
signos, ndo s6 signos linguisticos stricto sensu, mas signos corporais, imagéticos,
dos movimentos, dos olhares, dos toques [...] (BETTI, 1994, p. 42).

Destacamos até aqui uma breve relacdo da Educacéo Fisica com a area das linguagens,
e como esse componente necessita do conhecimento da semiotica para elucidar as préaticas de
linguagens que emergem no processo de ensino-aprendizagem. A partir desse pequeno
contexto, buscamos melhor justificar a relacdo da Educacdo Fisica com a area das linguagens

e como a Semidtica pode influenciar positivamente nesse processo.

1.1 JUSTIFICATIVA

Nesta subsecdo apresentamos alguns pilares que sustentam uma justificativa teorica-
conceitual baseada em estudos realizados, os quais evidenciaram os dilemas da relacdo da
Educacéo Fisica com a area das linguagens.

O trabalho de Ladeira (2007) buscou levantar e analisar na bibliografia conhecimentos
que relacionassem a Educacdo Fisica escolar a questdo das linguagens. A autora estruturou
seu estudo na ligacdo dos aspectos didaticos pedagdgicos (objetivos de ensino, conteldos,
orientacOes didaticas e avaliacdo) da Educacdo Fisica em relacdo a linguagem. Ela também
trabalhou com um grupo focal de 5 professores, buscando entender quais conhecimentos 0s
professores de Educacdo Fisica tém em relacdo a esse processo, concluindo que esses
profissionais sdo capazes de entender alguns aspectos dessa ligagdo, mas ndo apresentam o
entendimento sistematizado dessa relacdo, pois alguns nem haviam pensado nessa tematica
anteriormente.

Ja o estudo de Santos, Marcon e Trentin (2012) evidencia que, na visdo dos demais
professores das disciplinas que compdem a area das linguagens no ensino médio, a Educacédo
Fisica estaria fazendo parte desta area com o papel de formacéo integral dos alunos, ou seja,
para a relacdo de corpo/mente, as demais disciplinas da area estariam para a mente e a
Educacdo Fisica estaria para o corpo. Isso fica mais evidente quando, na visdo dos professores
das demais disciplinas, destacam que “jogando uma bola” para os alunos praticarem ndo Se
trabalha conhecimento nenhum. Esse estudo ainda evidencia que, na visao dos professores de
Educagédo Fisica, essa poderia ou deveria estar locada na area das Ciéncias Naturais,

juntamente com a Biologia, em um viés mais ligado a saude.
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Por sua vez, o estudo de Matthiesen et al. (2008) destaca que, além de estar na area das
Linguagens e poder fazer parte da &rea das Ciéncias Naturais, a Educacdo Fisica poderia,
ainda, estar na area das Ciéncias Humanas, por meio de seu viés ligado a sociologia. Dessa
maneira, 0s autores destacam a obviedade de que a relacdo da Educacao Fisica com a area das
linguagens tem se mostrado academicamente e pedagogicamente insuficiente. Para tanto, este
estudo aponta a necessidade de trazer a temética de comunicacdo e linguagem para a
formacéo profissional, tanto na formacao inicial quanto na formacdo continuada.

Por fim, o estudo de Fonseca et al. (2017) destaca que, na visdo das supervisoras
pedagogicas do ensino médio, a inser¢do da Educacdo Fisica na area das linguagens deixa de
lado a pratica por si s6, e passa a considerar o trabalho por projetos, nutrindo de conhecimento
e movimento. Ja na visdo de alguns professores, a insercdo desse componente nesta area o
restringiria ao ensino da expressdo e linguagem corporal, e ainda ndo reconhecem a Educacéo
Fisica na area das linguagens, inclusive apontam que ela deveria estar juntamente em outras
areas; até mesmo apresentaria mais afinidade com a area da matematica do que com a area
das linguagens.

Pode-se avancar ainda mais em relacdo a esses estudos, investigando-se como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) trata da Educacao Fisica na area das linguagens —
se ela traz subsidios para que os professores de Educacdo Fisica possam entender e fomentar
essa relagéo.

Aos olhos de quem Vé a insercdo da semiotica no campo da Educacdo Fisica, pode-se
considera-la uma utopia, dado pelo entendimento de que ndo falta comunicacdo nas aulas de
Educagdo Fisica. Kunz (2014) destaca esse fato®, relacionando esse tipo de comunicacio a
uma comunicacao verbal entre professor e alunos, mas que acontece de uma forma distorcida,
sem implicacBes concretas ao processo de ensino-aprendizagem. A legitimidade esta na
intencionalidade estabelecida no processo de ensino-aprendizagem.

Distorcer = Causar distor¢do; alterar (uma ideia, uma intencdo, uma motivagdo, um objetivo etc.); torcer um sentido,

deturpar, desvirtuar.

[...] Mas a agdo pedagégica a que se propde a Educacdo Fisica estard sempre
impregnada da corporeidade do sentir e do relacionar-se. A dimensdo cognitiva
(critica) do compreender far-se-a sempre sobre este substrato corporal, mas s6 é
possivel através da linguagem; por isso a palavra € instrumento importante —
embora ndo Unico — para o profissional de Educacdo Fisica. A linguagem deve
auxiliar o aluno, cliente ou atleta a compreender o seu sentir corporal, o seu

® Kunz (2014) se refere ao caos que se tornam as aulas de Educacao Fisica através de uma linguagem distorcida,
colocando como exemplo as aulas que acontecem na quadra da escola, e 0s problemas enfrentados pelo professor
com os demais colegas pelo “barulho e gritaria” existente em suas aulas. Os alunos se comunicam e se
expressam nesse processo, por outro lado, o professor ndo tem a intencionalidade de fazer disso um processo de
ensino-aprendizagem.
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relacionar-se com 0s outros e com as instituicdes sociais de praticas corporais
(BETTI, 1994, p. 41).

Como destacado anteriormente, diminui-se o fendmeno da comunicacéo a linguagem
verbal ou ainda a linguagem escrita, mesmo que em uma menor proporgao, nao considerando
as demais formas de comunicacdo. A Educacgdo Fisica, tendo sua especificidade na cultura
corporal de movimento, careceria, entdo, de um conhecimento que desse conta de explicar o
movimento humano como um fendmeno de linguagem, comunicagdo e expressdo humanas,
um conhecimento cientifico com implicagdes no processo de ensino-aprendizagem. Esse
conhecimento poderia ser estruturado a partir da semidtica, segundo Betti, Gomes-da-Silva e
Gomes-da-Silva (2013); a localizacdo da linguagem no campo das humanidades ainda é
dicotdmica, e poderia existir um caminho de aproximagdo entre o biodindmico e o
sociocultural, por meio da semiotica peirciana.

Para entender como o processo de ensino-aprendizagem das manifestacfes da cultura
corporal de movimento pode legitimar a Educacdo Fisica no campo das linguagens, deve-se
pensar a partir dos parametros vigentes como se desenrolam as relacfes (interagdes) de
linguagem e, consequentemente, as interacbes de comunicagdo. Nesse contexto, tem-se a
Praxiologia Motriz, que constitui um conhecimento dntico (que tem existéncia em si mesmo)
sobre as manifestacfes da cultura corporal de movimento.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB 2/2012, ao final da Educacdo Béasica (Ensino Médio),
0 aluno deve ser capaz de conhecer as formas mais contemporaneas de linguagem. Tal
processo de desenvolvimento pode ser auxiliado pelo conhecimento e estruturacdo da
comunicacgdo praxica existente nas manifestacdes da cultura corporal de movimento. Estudar
essas questdes a partir da semiotricidade, que considera a comunicagao entre 0s atores como o
acesso a0 mundo da simbolizagdo, sendo um conceito que transcende os limites dos
conhecimentos sobre habilidades e técnicas, pode proporcionar a sistematizacdo dos
elementos da ldgica interna, ou organizacdo interna, dos jogos e esportes de forma mais
consistente e consciente.

Portanto, este estudo justifica-se pelo conhecimento necessario para a legitimagdo do
processo de ensino-aprendizagem das manifestacbes da cultura corporal de movimento
centrado em aspectos de comunicagdo e linguagem, que podem e vém sendo estruturado por

meio da semidtica, que, segundo Parlebas:

Aplicar uma pedagogia das condutas motrizes significa semiotrizar de uma maneira
determinada o comportamento dos alunos; é dizer, realizar uma op¢éo entre todas as
formas de semiotrizacdo. A importancia que estes fendmenos envolvem para o
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acesso da crianga a simbolizacéo e a construcdo de sua personalidade mereceria sem
davida um aprofundamento tedrico e pratico que agora sim tem sido notavel por sua
auséncia (PARLEBAS, 2001, p. 420).

Nesse mesmo caminho, Betti (2007, p. 207) destaca que “Desse modo, a semiotica
pode permitir a passagem dos processos representativos do &mbito do fenomenoldgico para
uma esfera propriamente interpretativa [...]”. Ou seja, através da semiotica, pode-se ainda
materializar o idealismo fenomenoldgico, que se apresenta como uma forte corrente na
Educacdo Fisica.

A partir disso, entender o fendbmeno semidtico na Educacgdo Fisica se apresenta como
ferramenta de estruturacdo e construcdo desta area do conhecimento tangente ao processo de
ensino-aprendizagem em linguagem. Ao considerar 0s aspectos mais contemporaneos da
comunicacao, subentende-se que se refere a uma concepcao pds-moderna, 0 que se pode
considerar algo muito distante dos docentes atuantes nas escolas, ou até mesmo para
académicos ingressantes nos cursos de Educacéo Fisica.

Para tanto, este estudo se coloca como um importante processo de discussao no meio
académico, estabelecendo subsidios que podem e devem ser compreendidos pelos docentes
que buscam o entendimento da Educacdo Fisica como area das linguagens. Uma fonte de
aproximacdo dessa disciplina nessa area do conhecimento, e um ponto de partida para o
entendimento dos aspectos de comunicacdo e linguagem nos jogos, esportes e demais
manifestacdes da cultura corporal de movimento.

Os estudos de Ladeira (2007), Matthiesen et al. (2008), Santos, Marcon e Trentin
(2012) e Fonseca et al. (2017) destacam que faltam subsidios nos documentos balizadores
para sustentar essa disciplina nessa area do conhecimento. Careceria, entdo, de conceitos que
dessem conta de articular o que os documentos orientam em relacdo a linguagem, um desafio
que este estudo busca alcancar através das implicacfes da semiotica na Educacéo Fisica.

Gomes-da-Silva (2015) destaca a Semidtica como uma logica pragmatica que pode
auxiliar no entendimento das situacdes de movimento como linguagem. Ou seja, a partir da
compreensdo da semidtica pode-se elucidar o mundo ndo verbal e, portanto, signico, a fim de
entender o mundo do movimento, ndo o movimento de forma isolada, mas, sim, 0 universo
que o representa, seus aspectos externos, como 0 mundo que nos rodeia, e seus determinantes,
entre outros. Nesse sentido, trata-se de estudar o mundo signico, as formas, os simbolos e
codigos, além do significado e significante das interagdes provenientes das manifestagdes da

cultura corporal de movimento.
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[...] é particularmente a semidtica peirciana que possibilita estabelecer ligagdes entre
codigos diferentes, entre linguagens diversas; permite ainda “ler” o mundo ndo
verbal (um quadro, uma danga, um filme) e ensina a “ler” o mundo verbal em
ligacdo com o mundo ndo-verbal (PIGNATARI, 1979 apud BETTI, 2007, p. 211).

Contudo, Ramos (2000) compreende que todas as agdes do professor de Educacdo
Fisica podem estar inseridas nas praticas de linguagem da comunica¢do humana. Segundo o
autor, a comunicacdo ndo obedece nenhuma linearidade, percorrendo todas as dimensdes
(fisica, afetiva e intelectual), que a dimenséo corporea pode oferecer. Essa dimensao pode se

estabelecer com a capacidade motriz de relagdo com o mundo e com 0s outros.

1.2 OBJETIVOS

No intuito de responder a problematica central deste estudo, estabeleceu-se o seguinte
objetivo geral: analisar as implicac6es dos aspectos de comunicacao e linguagem no processo
de legitimidade da Educacéo Fisica em relagdo a &rea das linguagens.
A fim de atingir o objetivo geral, desenvolveram-se 0s seguintes objetivos especificos:
e investigar os documentos oficiais que fazem a articulagdo da Educacdo Fisica como
linguagem;

e investigar o que se tem discutido na area da Educacdo Fisica em relacdo a semiodtica
(analitica e propositiva) como pratica de linguagem;

e discutir as semelhancas e diferencas, limites e potencialidades entre essas abordagens

(analitica e propositiva) como teorias na Educacao Fisica com base na linguagem.
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2 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho se caracteriza por um Estudo Tedrico, pois trata-se de
uma estruturacdo e renovacdo conceitual. Esse tipo de pesquisa monta e desvenda quadros
tedricos de referéncia, na procura por uma reconstrucao tedrica a partir de um estudo apurado
de outras teorias (DEMO, 1985/2009). Para garantir a cientificidade da pesquisa é necessario
que a discussdo acerca dos temas da investigacdo seja realizada com um elevado rigor
cientifico, além de abordar a diversidade e ampla revisdo de literatura. Com isso, a pesquisa
tedrica facilita a formulacdo de quadros explicativos de referéncia, afunilamento conceitual,
dominio de alternativas explicativas e capacidade de descri¢do discursiva e analitica (DEMO,
2006).

Faz-se uso de um método dialético, pois ele parte de contradi¢cbes que requerem
solugdes, por meio da interpretagdo dindmica e totalizante da realidade (DIEHL; TATIM,
2004). No intuito de uma melhor compreensdo do método dialético, apresenta-se a definicao
de dialética e a compreensédo de que essa metodologia enfatiza os procedimentos qualitativos,

com relacdo aos quantitativos, conforme Gil (2008, p. 14):

A dialéetica fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas,
culturais etc. Por outro lado, como a dialética privilegia as mudancas qualitativas,
opde-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se
torne norma. Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-se
bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a @tica positivista, que enfatiza os
procedimentos quantitativos.

De acordo com o objetivo da pesquisa, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa
exploratoria. Gil (2008) apresenta que estudos com essas caracteristicas proporcionam maior
familiaridade com o problema, visando torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses, tendo
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes, sendo seu
planejamento flexivel, possibilitando a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao
fato estudado.

Realizaremos, outrossim, uma revisao bibliografica, pois procura-se na literatura uma
base para um problema supradiscutido, para que este estudo sirva de base para uma pesquisa
concreta de campo, com atuacdo direta no sistema. Para Figueiredo (1990, p. 132), a revisdo
de literatura possui dois papéis interligados: 1 - Constituem-se em parte integral do

desenvolvimento da ciéncia: funcéo historica; 2 - Fornecem aos profissionais de qualquer area
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informagdo sobre o desenvolvimento corrente da ciéncia e sua literatura: funcdo de
atualizagdo. Neste momento estd presente a possibilidade de contribuir com a teoria e a
pratica de um campo do conhecimento. Para melhor entendimento foi criado o Quadro 1, em

que sao expostas as etapas da revisdo teorica realizadas nos documentos oficiais.

Quadro 1 — Etapas da revisao teorica

Pré-analise; Selecdo dos recursos documentais;
Exploracdo do Leitura dos recursos documentais encontrados, sistematizacdo e explanacdo do
material; conteido encontrado. Os recursos documentais investigados foram os PCN’s, em trés

volumes (1998/1999/2002), e a BNCC (2017), e a leitura tratou de focar na parte
introdutdria, e também a parte especifica relacionada a Educacdo Fisica desses
documentos, sistematizando os conceitos de linguagem encontrados. Para uma melhor
exploracdo no material foi feita uma busca pelas palavras-chave “linguage” e
“comunica”, as quais abrangem também as variagdes de plural.

Tratamento dos Foram reunidos os dados relevantes por meio de resumos de cada recurso documental

resultados. com todas as informacGes que foram encontradas e sistematizadas, apresentando a
relacdo de Educacdo Fisica e linguagem presentes em cada documento investigado,
realizando também um fechamento, dialogando com o contelido encontrado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O caminho comeca pelo conteddo encontrado na investigagdo dos documentos
norteadores, mais especificamente na analise documental dos PCN’s ¢ da BNCC. Em seguida,
este trabalho se desenvolve na revisdo bibliografica, a qual abrange o periodo dos anos de
1998, ano de publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s, 1998a/b), até o atual
momento, o ano de 2018, caracterizando um periodo de 20 anos. Nesta etapa do trabalho séo
montados quadros explicativos, com os quais pretendemos apresentar e analisar os estudos
encontrados, e, a partir disso, realizar um fechamento dialogando e sintetizando as
informacBes mais relevantes encontradas.

Avancando a proxima etapa, desvelam-se dois pilares da construgdo deste trabalho: a
gramatica da linguagem corporal, surgindo, assim, a semio6tica como forma analitica; e a

intervencdo pedagdgica, surgindo, a semi6tica, como forma propositiva.
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3 DA INVESTIGACAO DOS DOCUMENTOS NORTEADORES A REVISAO
BIBLIOGRAFICA: O TEMPO E O LUGAR DA EDUCACAO FIiSICA NA AREA DAS
LINGUAGENS

A ampla revisdo tedrica deste trabalho esta constituida em dois capitulos. O primeiro
relacionado ao contetdo da investigacdo dos documentos norteadores, e o segundo referente
ao estado da arte das linguagens na Educacéo Fisica.

Os documentos norteadores da Educacéo Fisica, que serdo analisados nesta etapa, sao
0S Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que sdo divididos em trés volumes: PCN’s
para os anos iniciais do ensino fundamental; PCN’s para os anos finais do ensino fundamental
(ambos homologados em 1999); e PCN’s + ensino médio — orientagdes complementares
(homologado em 2002). E a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Para a realizacdo da revisdo bibliografica das linguagens na Educacdo Fisica
consultamos o0s principais bancos de teses/dissertacdes e periddicos com 0s seguintes
descritores: “educacdo fisica, comunicagdo ou linguagem, semiotica, interagdo, expressao,

entre outros”. E os resultados apresentados nos quadros posteriormente.

3.1 DOCUMENTOS NORTEADORES DA LINGUAGEM NA EDUCACAO FISICA

A Educacao Fisica ¢ uma disciplina desprovida de um plano de ensino “padrdo”, assim
como as demais disciplinas (portugués, matematica, historia, geografia, entre outras)
apresentam, o0 que acaba por gerar algumas discussoes do tipo: “O professor de Educagio
Fisica pode dar o que ele quiser em suas aulas!”. Isso nao deixa de ser uma verdade, mas nao
em sua totalidade, pois existem alguns documentos considerados norteadores para 0 ensino
dessa disciplina.

Neste trabalho abordamos os dois principais documentos: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1997 e 1998, homologados em
1999, sendo dois volumes — o primeiro volume referente ao primeiro e segundo ciclos de
alfabetizacdo, o que corresponderia atualmente do primeiro ao quarto anos do Ensino
Fundamental (PCN’s, 1997), e o terceiro e quarto ciclos de alfabetizacdo, que
corresponderiam do quinto ao nono anos do Ensino Fundamental (PCN’s, 1998). E o PCN’s

+, referente aos parametros para o Ensino médio, que foi publicado no ano de 2002. E, mais
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recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que foi homologada ao
final do ano de 2017 e comeca a entrar em vigor a partir do ano de 2018.

Na BNCC, a Educacdo Fisica estd “legitimada” na area das linguagens,
compreendendo as competéncias especificas da Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental,
sendo subdividida nas competéncias e habilidades da Educacdo Fisica para 0s anos inicias e
também nas competéncias e habilidades para os anos finais do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que, nesse periodo, de 1999 até 2017, ha uma readequacéo nos ciclos de
alfabetizacéo: as oito séries passam a ser divididas em nove anos*, do primeiro ao quinto anos
equivalem aos anos iniciais do ensino fundamental, e do sexto ao nono anos equivalem aos
anos finais do ensino fundamental, ou seja, o primeiro e segundo ciclos dos PCN’s equivalem
aos anos iniciais do ensino fundamental da BNCC, e o terceiro e quarto ciclos dos PCN’s

equivalem aos anos finais do ensino fundamental da BNCC.
3.1.1 A Linguagem nos PNC’s

A investigacdo comeca pelo documento introdutério do primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental, e, em seguida, passa para o contetdo da Educacédo Fisica, abrangendo,
assim, um maior leque desse tema ligado a essa disciplina.

No documento introdutdrio, a temética linguagem foi abordada no contexto ligado ao

tema correspondente, primeiramente, aos principios ¢ fundamentos dos PCN’s.

N&o basta visar a capacitagdo dos estudantes para futuras habilitacbes em termos das
especializacfes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacdo dos
estudantes em termos de sua capacitagdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de
novas competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos (PCN’s, 1997, p. 28).

Nesse sentido, ndo hd uma aproximacdo do tema com a Educacdo Fisica, mas esta
relacionado ao “novo” modo de relagdes dado no mundo, fenbmeno que chamaram de
sociedade do conhecimento, sociedade da informacdo, baseada em outras tecnologias, mais

rapidez, mais imagens etc. Ainda, chama atencgéo pelo fato de tratar de uma aproximagédo com

* Essa mudanca ocorre pela LEI N° 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006, que altera a redag&o dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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0 mundo do trabalho ja no documento destinado ao primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental.

Posteriormente, o tema é encontrado e se refere ao objetivo geral dos PCN’s no Ensino
Fundamental, que seriam: “utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica,
plastica, corporal — como meio para expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das producdes da cultura (PCN’s, 1997, p. 48).”

Em seguida, ha uma aproximacdo do tema com a Educacdo Fisica, pois quando se
trata de uma linguagem corporal, ela s6 pode ser associada a cultura corporal de movimento e
ao ensino da Educacdo Fisica como ferramenta de comunicagdo e expressdo, ou seja,
linguagem como meio para exteriorizar 0 mundo interno em contextos externos, como
abordado neste documento.

Ao conteudo especifico da Educacdo Fisica neste documento, onde o tema linguagem
foi amplamente discutido, 0 termo aparece ligado ao “aprender ¢ ensinar Educagao Fisica” no

Ensino Fundamental:

Trata-se de compreender como o individuo utiliza suas habilidades e estilos pessoais
dentro de linguagens e contextos sociais, pois um mesmo gesto adquire significados
diferentes conforme a intencdo de quem o realiza e a situagdo em que isso ocorre.
Por exemplo, o chutar é diferente no futebol, na capoeira, na danca e na defesa
pessoal, na medida em que é utilizado com inten¢des diferenciadas e em contextos
especificos; é dentro deles que a habilidade de chutar deve ser apreendida e
exercitada. E necessario que o individuo conheca a natureza e as caracteristicas de
cada situacdo de acdo corporal, como sdo socialmente construidas e valorizadas,
para que possa organizar e utilizar sua motricidade na expressdo de sentimentos e
emocgbes de forma adequada e significativa. Dentro de uma mesma linguagem
corporal, um jogo desportivo, por exemplo, é necessario saber discernir o carater
mais competitivo ou recreativo de cada situacdo, conhecer o seu historico,
compreender minimamente regras e estratégias e saber adapta-las. Por isso, é
fundamental a participacdo em atividades de carater recreativo, cooperativo,
competitivo, entre outros, para aprender a diferencia-las (PNC’s, 1997, p. 27).

Segundo os PCN’s (1997), a linguagem faz parte do processo de ensino-aprendizagem
da Educacdo Fisica, de uma forma ainda que subjetiva-objetiva, ligada ao contexto social. E
novamente se fala de uma linguagem corporal, ligada a um carater mais técnico. E esse
aspecto também é encontrado mais adiante, desta vez ligado ao aspecto mais subjetivo em
que, através da linguagem corporal, o sujeito seria capaz de expressar seus sentimentos e
emocdes. Por fim, o tema linguagem foi encontrado ao contetdo de atividades ritmicas e
expressivas, mais especificamente ao conceito de danga como linguagem artistica.

No documento introdutdrio do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (PCN’s

1998), a linguagem aparece — e muito —, mas cabe ressaltar que esse documento traz uma
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estrutura acerca de todas as disciplinas, e traz possibilidades por meio de conteddos geradores.
Por isso, na maioria das vezes, aparece ligado a disciplina de lingua portuguesa, por meio de
uma linguagem escrita, e tambem através das midias e tecnologias, em uma linguagem
midiatica e/ou linguagem de programacdo. No espaco destinado a Educacdo Fisica, neste
documento néo foi encontrado nenhum aspecto ligado a linguagem.

Buscando no documento destinado a disciplina de Educacgdo Fisica, a relagdo com a
linguagem foi bastante encontrada, sendo esta apresentada como um dos objetivos para 0

ensino fundamental:

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo (PCN’s, 1998, p. 7).

Os objetivos, nesse segundo documento, parecem estar mais aprofundados, mais
especialmente em situagfes de comunicagdo, em que os mais diferentes tipos de linguagem
devem interagir e produzir comunicacao.

Em seguida, aparece mais uma vez ligado ao conteudo gerador das midias, em uma
“linguagem audiovisual” e “linguagem da midia” (PCN’s, 1998, p. 31), entre outros termos
ligados as midias. No decorrer do texto, a linguagem aparece ligada ao tema transversal de
orientacdo sexual, no sentido mais subjetivo, de expressar sentimentos e emocdes. Nesse
mesmo sentido, aparece novamente ligado ao tema gerador de estilo pessoal e
relacionamento.

E importante salientar que a linguagem ¢ utilizada ainda como ferramenta de
avaliacdo: “aferir a capacidade do aluno de expressar-se, pela linguagem escrita e falada,
sobre a sistematizacdo dos conhecimentos relativos a cultura corporal de movimento, e da sua
capacidade de movimentar-se nas formas elaboradas por esta cultura (PCN’s, 1998, p. 60)”.
Esse ponto deve gerar uma certa tensdo, pois a linguagem escrita e falada aparece como e
além de uma forma de avaliacdo sobre os conhecimentos relativos a cultura corporal de
movimento, que pode ser entendida como uma linguagem corporal, ou seja, a linguagem
corporal aparece reduzida a linguagem escrita ou falada.

Outrossim, aparece ligado ao conteudo das atividades ritmicas e expressivas,
colocando a danga como uma “linguagem artistica”. Ja em relacdo a organizagdo dos

conteddos, a linguagem parece ocupar um lugar de importancia nesse processo, pois prega
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uma “Valorizagdo da cultura corporal de movimento como linguagem, como forma de
comunicagdo e interagdo social (PCN’s, 1998 p. 75)”.

Novamente encontrado com papel importante, nos objetivos da Educacéo Fisica para
os terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, em que espera-se que, ao final desses

periodos, os alunos sejam capazes de:

Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes manifestacdes da
cultura corporal, adotando uma postura despojada de preconceitos ou discriminacfes
por razdes sociais, sexuais ou culturais. Reconhecer e valorizar as diferencas de
desempenho, linguagem e expressividade decorrentes, inclusive, dessas mesmas
diferengas culturais, sexuais e sociais. Relacionar a diversidade de manifestacdes da
cultura corporal de seu ambiente e de outros, com o contexto em que sdo produzidas
e valorizadas (PCN’s, 1998, p. 89).

Para que os sujeitos possam reconhecer e valorizar as diferencas de linguagens, eles
devem, primeiro, conhecer os seus diversos tipos, os quais foram citados anteriormente no
documento, o0 que gera uma coeréncia entre o que se deve ensinar e o que deve ser aprendido.

O conceito de linguagem foi encontrado diversas vezes, o que revela uma grande
preocupacdo desse tema em todo o processo de ensino-aprendizagem. E demostra também
uma forte tendéncia por parte da Educacdo Fisica com a area das linguagens, sendo a

responsavel pela linguagem corporal, mas ndo se resumindo a ela.

3.1.2 Os PCN’s +

Como as duas versdes citadas acima ndo tratavam acerca do Ensino Médio, no ano de
2002 o governo Federal langou os PNC’s + (Pardmetros Curriculares Nacionais Mais, Ensino
Médio — Orientacbes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais), os quais, para
além das diretrizes, ja trazem uma estruturacdo em areas do conhecimento, localizando assim
a Educacdo Fisica com a area das linguagens.

Dentro das suas premissas, ao formarem-se no Ensino Médio, os alunos deveriam,
segundo os PCN’s +, saber comunicar-Se, argumentar, agir, entre outras capacidades. Enfim,
0s alunos devem ter o dominio no uso das linguagens, e como premissa final deveriam estar
preparados para ingressar no mundo profissionalizante e/ou ensino superior.

A linguagem deve ter o dominio da area, em uma utilidade mais geral, e as disciplinas
(dentre elas, a Educacdo Fisica), atraves de seus saberes especificos, deveriam, em tese,

realizar a articulagéo entre seus saberes especificos e a area da qual fazem parte.
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Para tanto, os PCN’s + (2002, p. 15) explicitam trés conjuntos de competéncias:
“comunicar e representar, investigar e compreender, assim como contextualizar social
ou historicamente os conhecimentos”. Cada um desses conjuntos vai desvelar os
conhecimentos de cada componente dentro da area. Pode-se dizer que o primeiro conjunto vai
aproximar a Educacdo Fisica com a rea das linguagens, como seré discutido a seguir.

Para elucidar a articulacdo dentre as disciplinas da area das linguagens, esse

documento traz um exemplo bem interessante:

Quando em Lingua Portuguesa se fala em signos verbais, em Arte se fala em signo
iconico, em Educacdo Fisica se fala em signo corporal, ndo se pode esperar que o
aluno relacione espontaneamente coisas diferentes. [...] E preciso, pois, esfor¢o no
sentido de relacionar nomenclaturas e, na medida do possivel, partilhar culturas. [...]
A identidade cultural em associacdo com o conceito de estética pode articular ainda
as disciplinas da area de Linguagens e CdAdigos. Por sua vizinhanca e carater
complementar, artes ou jogos, literatura ou teatro, danca ou esporte, figura ou cena,
musica ou gesto podem ser apreendidos como integrantes de um todo expressivo,
ndo como mero mosaico de formas de representagdo. A traducdo de mensagens
expressas em distintas linguagens ou o uso concomitante de vérias delas podem, a
um s6 tempo, desenvolver a sensibilidade artistica e também dar instrumentos
praticos e criticos, para compreender melhor os recursos da publicidade ou a
intrincada sintaxe da linguagem juridica (PCN’s +, 2002, p. 21-22).

Cabe ressaltar que, a partir desse exemplo, podemos deduzir e verificar que a area das
linguagens esta caracterizada em conhecimentos da semidtica, dado o fato de adentrar em
exemplos claros de praticas de linguagens, 0 que até entdo ndo era apresentado nas versoes
anteriores. Esse documento realiza uma aproximacao com a area das linguagens por meio de
alguns pilares, os quais formariam também alguns conceitos-base da Educacdo Fisica:
Linguagem corporal, signo e simbolo, denotacdo e conotacdo, gramatica, texto, interlocucéo,
significacdo e dialogismo.

A articulacdo da Educacdo Fisica com a area das linguagens nesse documento aparece
bem mais interessada em justificar essa relacdo de por que este componente esta localizado
nesta area do conhecimento. Dentro da competéncia de representacdo e comunicacdo, a
linguagem corporal surge como percursora, em que a comunicacdo humana se daria também
através de signos. Segundo os PCN’s +, haveria substratos em comum culturalmente
construidos em relagcdo a esses signos, os quais foram criados pelos homens, em uma
linguagem comum, pois trata-se de convengdes que foram criadas em um determinado grupo
social, as quais teriam se expandido, sendo agrupadas em conjuntos por meio de cédigos.

A gramatica foi estruturada pelos linguistas para uma melhor compreensdo e

entendimento da linguagem, e isso se daria através de uma sintaxe: “A sintaxe refere-se aos
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processos formais utilizados na combinacdo de elementos dos codigos para a criagdo e
compreensdo dos textos. Esses processos dotam os textos de sua possibilidade de significar
(PCN’s +, 2002 , p. 144)”. A partir disso, poderiamos estruturar também uma gramatica da
linguagem corporal, ou seja, para que os alunos possam Saber “ler” os signos, eles deveriam
saber a gramatica da linguagem corporal. E a Praxiologia Motriz, através de aspectos da
semiologia, poderia, de forma analitica, fornecer as ferramentas para a estruturacdo de uma
gramatica da linguagem corporal.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica seria responsavel por uma pratica de linguagem
especifica, codificados em uma linguagem signica, comum em determinados grupos sociais.
“Os gestos e 0s movimentos fazem parte dos recursos de comunicagdo que o ser humano
utiliza para expressar suas emocOes e sua personalidade, comunicar atitudes
interpessoalmente e transmitir informagdes” (PCN’s +, 2002, p. 10).

Cabe destacar que alguns signos sdo universais e podem identificar o cddigo
independente do grupo social em que se esta inserido. Assim como na linguagem verbal, na
qual a fala pode dizer mais que apenas a mensagem dirigida, o sotaque, a entonacdo, 0 medo,
a raiva podem ser lidos e decodificados como signos para além da mensagem enviada, o que
Parlebas (2001) caracteriza como Semiotricidade de tipo referencial.

Na linguagem corporal, por exemplo, em uma partida de futebol, pode-se identificar a
maneira de o jogador brasileiro jogar, que ndo é a mesma que de um europeu, que ainda difere
de um norte-americano, ou seja, 0s signos gerados por diferentes grupos sociais podem
identifica-los. Hipotéticamente, se juntarmos esses trés grupos e os colocarmos para jogar
uma partida de futebol, o jogo aconteceria orientado pelo conjunto de normas e regras, mas
também considerando a linguagem corporal e universal, que pode ser decodificada pelos

individuos de maneira mais efetiva que a linguagem verbal, nesse caso, por fim:

Uma das competéncias a serem alcancadas a partir das aulas de Educagdo Fisica
refere-se a utilizacdo das linguagens como meio de expressdo, informagdo e
comunicacdo em situacdes intersubjetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre os contextos e estatutos de interlocutores. Mais ainda, refere-se a
capacidade de o aluno situar-se como protagonista dos processos de produgdo e
recepgao de textos construidos em linguagem corporal (PCN’s +, 2002, p. 145).

Nesse sentido, 0 aluno precisa estar ciente e saber adaptar e visualizar as finalidades
da pratica do movimento, analisar suas especificidades em conjunto aos possiveis sentidos
construidos em uma interacdo social, sendo esta atribuida ao conceito de interlocucdo. Os

conceitos de significacdo e dialogismo nédo sdo estruturalistas.
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A partir disso, entender a Educacdo Fisica como linguagem ndo é mais vidvel, mas,
sim, possivel e coeso teoricamente. Bastaria, nesse sentido, um conhecimento acerca do
mundo signico, ou seja, das praticas de linguagem. Os PCN’s apresentam uma continuidade
de conceitos e ideias, e os PCN’s + vém exatamente para trazer orientacdes complementares

as versdes anteriores, e essas orientacdes apontam em dire¢do ao conhecimento da semidtica.

3.1.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Linguagem

A BNCC (2017) vem para estabelecer uma nova proposta para 0 processo de ensino-
aprendizagem, ndo s6 na Educacdo Fisica, mas em todas as disciplinas. Passando por
reformulacGes, foram elaborados trés vers@es até sua homologagdo. A BNCC (2017, p. 63)

apresenta seis competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

2. Conhecer e explorar diversas préticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questbes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos.

A Educacéo Fisica continua fazendo parte da area das linguagens, e deveria ter seu
conteudo especifico em consonancia com essas seis competéncias estabelecidas pela area das
linguagens. E importante entender essas competéncias para, posteriormente, estabelecer uma

relagdo com as competéncias especificas para o componente da Educacdo Fisica. Nesse trecho



32

do trabalho procuramos diagnosticar quais seriam as diretrizes relacionadas a essa tematica da
Educacdo Fisica nessa area do conhecimento.

A temética da linguagem foi encontrada algumas vezes na introducdo desse
documento, e com maior incidéncia na parte especifica direcionada a Educacdo Fisica. Na
introdugdo da &rea das linguagens, como descrito logo acima, a linguagem aparece nas
competéncias especificas dessa area; no item 2 esta vinculada ao conhecer e explorar diversas
praticas de linguagem, dentre elas a corporal, e no item 3 esta vinculada ao utilizar diferentes
tipos de linguagens, dentre elas também a linguagem corporal.

Na parte especifica deste componente, as ligacdes entre a Educacdo Fisica e a area das
linguagens ndo parecem muito coesas, pois surgem ligadas a unidade tematica de jogos e
brincadeiras e a unidade tematica de ginastica, sempre com 0 mesmo propasito de “Explicar,
por meio de maultiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e 0s jogos
populares [...]” (BNCC, 2017, p. 225). Para tanto, investigando mais a fundo o documento
para poder se chegar a um entendimento sobre essa situacdo, destacam-se dois pontos:

- Educacdo Fisica como ferramenta de codificacdo e significacdo social — a BNCC
tematiza esse componente curricular através de suas praticas corporais em suas diversas
formas de codificacdo e significacdo social como manifestagdo das mais variadas
possibilidades de expressao dos sujeitos;

- Préticas corporais como meio de leitura e producdo — segundo a BNCC, as praticas
corporais tematizam uma rede de conhecimento e experiéncias, as quais nao seriam possiveis

sem a pratica.

A vivéncia da pratica € uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso problematizar,
desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que os grupos
sociais conferem as diferentes manifesta¢cbes da cultura corporal de movimento.
Logo, as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de leitura e producdo
(BNCC, 2017, p. 212).

Esses seriam os dois pontos de ligacdo destacados na BNCC entre a Educacéo Fisica e
a area das linguagens, contrariando as competéncias especificas da Educacdo Fisica para o
Ensino Fundamental, as quais ndo se preocupam muito em evidenciar essa relagcdo, conforme

exposto na Figura 1.
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Figura 1 — Competéncias especificas de Educagdo Fisica para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FISICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a origemn da cullura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizacao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das pralicas corporass, além de se envolver
no processo de amphiacdo do acervo cultural nasse campo.

3. Refletir, cribcamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas
corporais e os processos de sadde/doenca, inclusive no contexto das
atividades laborais.

4. ldentificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando, cnticamente, os modelos disseminados na
midia e disculir posturas consumistas e preconceituosas.

S. ldenlficar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeilos e combaler posicionamentos discriminatérios em relacdo s praticas
COrporais @ aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos
as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma auldnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocao da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto
comunitano.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valornizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Fonte: BNCC (2017, p. 211).

Fica evidente que somente esse entendimento da BNCC (2017) é insuficiente para
descrever a relagdo do componente curricular Educacdo Fisica com a area das linguagens.
Dado esse fato, buscamos entender como esse documento descreve esse componente.

A BNCC apresenta trés elementos fundamentais as praticas corporais, 0s quais
formariam os pilares de sustentagdo para o desenvolvimento desse componente curricular,

conforme a Figura 2.
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Figura 2 — Elementos fundamentais comuns as préaticas corporais.

Movimento Corporal Produto Cultural

* Como elemento * De maior ou menor * Vinculado ao lazer, e
essencial grau, pautada por uma ou o cuidado com o
logica especifica corpo e a saude

Fonte: Elaborado com base na BNCC (2017, p. 211).

Considerando esses elementos, a BNCC propde que a organizacdo de conteudos seja
baseada em seis unidades temaéticas, quais sejam: brincadeiras e jogos; esportes; ginasticas;
dancas; lutas e praticas corporais de aventura. A unidade tematica de jogos e brincadeiras diz
respeito aquelas atividades que teriam suas normas e regras adaptadas devido ao
tempo/espaco, material utilizado, objetivo que queira ser alcancado, entre outros, e, além
disso, aos jogos tradicionais dos povos indigenas e comunidades tradicionais brasileiras.

O Esporte tem como referéncia a sua forma institucionalizada, ou recriado com quem
se envolve como ele, através de um modelo de classificacdo que se baseia na ldgica interna
com critérios de cooperacdo, interacdo com o adversario, desempenho motor e objetivos

taticos da acdo. Sdo apresentadas, no Quadro 2, as sete categorias de esporte.

Quadro 2 — As sete categorias de esporte elencadas pela BNCC

Marca

Comparar resultados

Atletismo, ciclismo, etc.;

Precisdo

Acertar um alvo especifico

Golfe, bocha, etc.;

Técnico-Combinatério

Resultado da acdo motora comparado com a
qualidade do movimento

Ginastica artistica, nado

sincronizado, etc.;

Rede/quadra  dividida
ou parede de rebote

Arremessar, lancar ou rebater a bola em dirego a
quadra adversaria, dificultando a recepg¢éo/devolucéo
da bola pelo adversario

Voleibol, peteca, etc.;

Campo e taco

Rebater a bola langada pelo adversario o mais longe
possivel

Beisebol, criquete, etc.;

Invasédo ou territorial

Comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou
levar um bola ou outro objeto a uma meta ou setor da
quadra ou campo adversario, protegendo-se
simultaneamente do adversario

Basquetebol, futebol,

hoquei, etc.;

Combate

Disputa de opostos subjugados com técnicas, taticas,
etc., por meio de acOes de ataque e defesa

Judd, boxe, etc.

Fonte: Elaborado com base na BNCC (2017, p. 214-215).

A ginastica se divide em trés categorias: a ginastica geral (exploracdo das

possibilidades acrobéticas e expressivas do corpo como interagdo social, visando a nédo
competitividade); a ginastica de condicionamento fisico (orientada de exercitacdo corporal,

visando a melhoria do rendimento e condicionamento fisico); e a ginastica de conscientizagdo
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corporal (movimentos suaves e lentos, visando a percepcdo corporal). Cabe destacar que,
quando se colocam as possibilidades de exploragdo expressivas do corpo, essa seria também
uma forma de expressdo do sujeito, portanto, reside ai uma relacdo, ainda que subjetiva e
indireta, com a linguagem.

As dangas como praticas corporais sdo caracterizadas por movimentos ritmicos
integrados por coreografias etc., que podem ser individuais ou coletivos e sdo historicamente
e culturalmente construidos.

As lutas, que ndo fogem muito das caracteristicas dos esportes de combate vistos
acima, sdo caracterizadas por disputas corporais de ataque e defesa dirigidas ao corpo do
adversario; no contexto brasileiro tem-se a capoeira como expoente também cultural.

Finalmente, as préaticas corporais de aventura, que sdo formas de experimentacdo
centradas nas possibilidades provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade que o praticante
tem com um ambiente desafiador e desconhecido.

A BNCC (2017) coloca ainda como interessante os alunos terem a possibilidade e
oportunidade de realizar atividades em meio liquido, principalmente os quatro estilos de nado,
como possibilidade de fruicdo durante o lazer.

Para que as unidades teméticas possam realizar uma troca entre os individuos e

sociedade, elas devem privilegiar oito dimens6es do conhecimento, conforme Quadro 3.

Quadro 3 — Dimens6es do conhecimento elencadas pela BNCC

(continua)

Origina-se através das vivéncias das praticas corporais e o envolvimento corporal na
realizagdo destas, para ndo gerar rejei¢fes as praticas em si.
Conhecimento que possibilita ao estudante ter condi¢cGes para realizar de forma
Uso e apropriagdo autdbnoma uma determinada préatica corporal possibilitando a competéncia, o que vai
além das aulas de educagdo fisica.
Est4 vinculada a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos que permitem ao
Fruicdo estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou apreciar
quando realizada por outros.
Ato intencional sobre o conhecimento gerado pela observagdo das préprias vivéncias
Reflexdo sobre a corporais, bem como daquelas realizadas por outros. A reflexdo possibilita resolver
acdo novos desafios, aprender novas modalidades e adequar as atividades aos interesses dos
praticantes de uma determinada pratica.
Conhecimentos gerados a partir das discussdes e vivéncias dadas pelos contextos das
Construcéo de praticas corporais que possibilitem a aprendizagem de valores e normas voltados ao
valores exercicio da cidadania em prol da democracia asseguram a superagdo de esteredtipos e
preconceitos gerados pelas praticas corporais.

Experimentacéo
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(concluséo)

Estd associada aos conhecimentos necessarios para entender a dindmica de
funcionamentos das praticas corporais, efeitos dos exercicios fisicos etc.

Refere-se ao esclarecimento do processo de insercéo das praticas corporais no contexto
sociocultural.

Atitudes e agBes dos estudantes necessarias para que eles possam participar das
decisOes e acOes orientadas a democratizar 0 acesso as praticas corporais e convivéncia
social.

Fonte: Elaborado com base na BNCC (2017, p. 218-220).

Anélise

Compreensdo

Protagonismo
comunitarios

Dado esses aspectos, a BNCC apresenta as suas competéncias, que foram apresentadas
anteriormente, e em seguida ela apresenta uma proposta de divisao das unidades tematicas por
ano, sendo do primeiro ao nono anos do Ensino Fundamental.

E importante entender que a BNCC n&o se coloca como uma estrutura fechada. Desde
0s conhecimentos, as competéncias e até mesmo as unidades tematicas sdo colocados como
elementos fundamentais, mas ndo estanques — e, sim, dindmicos —, podendo ser
(re)construidos, (re)elaborados de acordo com as necessidades e conhecimentos dados pelos

professores.

3.1.4 A que os documentos norteadores nos remetem

Para podermos nos situar na discussdo dos documentos norteadores faz-se importante
explorar as diretrizes estabelecidas nas quais esses documentos tém origem, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s, 1998a), as quais estabelecem uma relagéo

importante entre os PNC’s e a BNCC.

Embora os Parametros Curriculares propostos e encaminhados as escolas pelo MEC
sejam Nacionais, ndo tém, no entanto, carater obrigatorio, respeitando o principio
federativo de colaboracéo nacional. De todo modo, cabe a Unido, através do préprio
MEC o estabelecimento de conteddos minimos para a chamada Base Nacional
Comum (LDB, art. 9°).

IV- Em todas as escolas, devera ser garantida a igualdade de acesso dos alunos
a uma Base Nacional Comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade
da acdo pedagégica na diversidade nacional; a Base Nacional Comum e sua
Parte Diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que
visa estabelecer a relagédo entre a Educa¢gdo Fundamental com:

a) a Vida Cidadd, através da articulagdo entre varios dos seus aspectos

como:

. a Saude;

. a Sexualidade;

. a Vida Familiar e Social;

. 0 Meio Ambiente;

. 0 Trabalho;

. a Ciéncia e a Tecnologia;

. a Cultura;

~NoOO O WN -
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8. as Linguagens; com,

b) as Areas de Conhecimento de:

1. Lingua Portuguesa;
2. Lingua Materna (para populacdes indigenas e migrantes);
3. Matematica;
4. Ciéncias;
5. Geografia;
6. Historia;
7. Lingua Estrangeira;

8. Educagdo Artistica;

9. Educagdo Fisica;

10. Educagdo Religiosa (na forma do art. 33 da LDB) (DCN’s, 1998a, p.7).

Nesse contexto, os PCN’s ndo seriam obrigatdrios, seriam parametros enviados pelo
MEC as escolas, que deveriam estuda-los e colocar em pratica aquilo que fosse possivel; ja a
Base Nacional Comum (ndo havia o termo Curricular ligado a ela) deveria estabelecer os
parametros minimos, 0s quais seriam obrigatorios, e que foram estabelecidos quase 20 anos
depois pela BNCC (2017).

Como visto nas DCN’s (1998a), parecer CNE/CEB n° 4, de 29 de janeiro de 1998,
estabelecem-se as areas do conhecimento, sem especificar como seria essa estruturacdo, as
quais sdo estruturadas pelas DCN’s (1998b), Parecer CEB n.° 15, de 1 de junho de 1998, na

qual fica estabelecido que:

Na area de LINGUAGENS E CODIGOS estdo destacadas as competéncias que
dizem respeito a constitui¢do de significados que serdo de grande valia para a
aquisicdo e formalizacdo de todos os contelidos curriculares, para a constitui¢do da
identidade e o exercicio da cidadania. As escolas certamente identificardo nesta area
as disciplinas, atividades e conteidos relacionados as diferentes formas de expressao
das quais a lingua portuguesa é imprescindivel. Mas é importante destacar que o
agrupamento das linguagens busca estabelecer correspondéncia ndo apenas entre as
formas de comunicagéo

— das quais as artes, as atividades fisicas e a informatica fazem parte inseparavel

— como evidenciar a importancia de todas as linguagens enquanto constituintes dos
conhecimentos e das identidades dos alunos, de modo a contemplar as possibilidades
artisticas, lidicas e motoras de conhecer o mundo. A utilizagdo dos codigos que dao
suporte as linguagens ndo visa apenas o dominio técnico mas principalmente a
competéncia de desempenho, o saber usar as linguagens em diferentes situa¢Ges ou
contextos, considerando inclusive o interlocutores ou publicos (DCN’s, 1998b, p.
60-61).

Fica muito clara a insercdo da Educacdo Fisica na area das linguagens, em que as
atividades fisicas seriam inseparaveis da area das linguagens e codigos, referindo-se, ainda, a
utilizacdo de codigos que dariam suporte a linguagem. Essa relagdo fica muito restrita ao uso
da linguagem e codigos, sem se referir as praticas de linguagem. A descricdo dessa area

objetiva a constituicdo de competéncias e habilidades que permitam ao educando:
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- Compreender e usar os sistemas simbélicos das diferentes linguagens como meios
de: organizacéo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo,
comunicacdo e informacéo.

- Confrontar opiniGes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

- Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacédo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condic6es de producéo e recepcao.

- Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacao e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

- Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

- Entender os principios das tecnologias da comunicacao e da informagao, associa-
las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhe ddo suporte e aos
problemas que se propdem solucionar.

- Entender a natureza das tecnologias da informagdo como integracdo de diferentes
meios de comunicagdo, linguagens e codigos bem como a funcdo integradora que
elas estdo exercem na sua relacdo com as demais tecnologias.

- Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacéo na sua vida,
nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

- Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informagéo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida (DCN’s, 1998b, p. 63-64).

A érea das linguagens, nesse sentido, estaria muito ligada ao conceito de expressao do
sujeito, ao utilizar-se de recursos expressivos das linguagens relacionando textos e contextos
com a estrutura das manifestacdes de acordo com condic¢des de producédo e recepc¢do, ou seja,
em um conceito dualistico que nos remete, em um sentido mais restritivo, na relacdo
significado e significante, proprio da tradicdo francesa da semidtica. Existia uma énfase na
tecnologia de informacdo, dado o crescente processo de expansao tecnoldgica no contexto do
final dos anos 90.

No contexto da linha do tempo, este trabalho vai a contraméo ao apresentar as DCN’s
(1998a/b), posteriormente aos PCN’s (1999/2002) e a BNCC (2017); mas foi necessario
apresentar a estrutura dos documentos norteadores para, depois, apresentar sua origem, € a
partir dai debater a sua relacao.

Ao entendimento mais aprofundado dos PCN’s e, principalmente, da BNCC foi
possivel esclarecer alguns pontos importantes da relacdo da Educacdo Fisica com a area das
Linguagens. A primeira versao dos PCN’s, elaborada entre 1997 e 1998, e homologada em
1999, demonstra uma preocupagdo com as formas de linguagens (corporal, artistica,
midiatica, de programacéo etc.), e de certo modo gera uma confusdo por tratar dos mais
variados tipos de linguagens. Seria necessaria uma formagéo em linguistica para dar conta de
tantas formas de linguagens. 1sso se deve ao fato de os PCN’s estarem baseados nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s), aprovadas em 1998 e publicadas em 1999. Ou seja, 0s

PCN’s foram construidos em meio a aprovacdo e homologagdo das DCN’s, diretrizes que
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passam a considerar, dentre as &reas do conhecimento, a Educacéo Fisica como pertencente a
area das linguagens.

Assim, é possivel dizer que ndo houve tempo suficiente para a adequacdo da
estruturagdo dos PCN’s (1999) nas areas do conhecimento estabelecidos pelas DCN’s, 0 que
pode ser observado na constru¢do em areas do conhecimento pelos DCN’s (1998a/b). Nesse
sentido, podemos destacar que ndo existe uma estruturagdo da Educacdo Fisica ligada as
linguagens nesses documentos. Ou seja, como observado nas DCN’s (1998a/b), a estruturacao
em areas do conhecimento ndo trazia elementos objetivos para realizar essa ligacdo, e 0s
PCN’s (1999) tratam das praticas de linguagem, mas nao discutem muito sobre elas.

Ja os PCN’s + trazem uma adequacdo/estruturacdo e preocupacdo em articular a
Educacao Fisica com a area das linguagens. Essa estruturacdo é muito bem esclarecida através
de elementos da Semiotica (linguagem corporal, signo e simbolo, denotacdo e conotacéo,
gramdtica, texto, interlocucdo, significacdo e dialogismo). Chama muito atencdo a
preocupacdo em estabelecer uma gramatica da linguagem corporal, mas ndo estabelecem
meios de realiza-la.

Observa-se um ponto de continuidade dos PCN’s para a BNCC, em um dos objetivos
para 0 Ensino Fundamental nos PCN’s (1999), com o item 3 das competéncias especificas
para a area das linguagens da BNCC (2017), no sentido de utilizar as “diferentes linguagens”
para produzir/expressar/partilhar/comunicar em diferentes contextos de comunicacao.
Competéncias e objetivos sdo conceitos distintos, mas acabam tendo papéis muito similares
no processo de ensino-aprendizagem, buscando, nesse caso, elucidar as praticas de linguagem.
A continuidade demonstra que os PCN’s, de alguma forma, foram levados em conta na
construgéo da BNCC (2017).

Por sua vez, a BNCC (2017), em seus elementos fundamentais, coloca 0 movimento
corporal como elemento essencial, através de uma organizacdo interna de maior ou menor
grau, pautada por uma logica especifica, a qual é superficialmente estabelecida nas descricdes
das unidades tematicas. Contudo, para que esse processo seja alcancado, necessitaria de uma
gramatica. Mas ndo ha coeréncia entre estes elementos: as competéncias especificas para a
Educagdo Fisica, as dimensdes do conhecimento que se esperam alcangar e a area das
linguagens. Para esclarecer essa afirmacao, no que diz respeito a relacdo da Educacéo Fisica
com a area das linguagens na BNCC, existe uma coeréncia entre esses elementos estruturantes
da BNCC, mas como destacado acima, ndo existe coeréncia na relacdo quando voltada a area

das linguagens.



40

Quando relacionamos os pontos de ligagdo da Educacdo Fisica com a area das
linguagens, deparamo-nos com a relacdo entre codificacdo e significacdo social, praticas
corporais como meio de leitura e producdo com o elemento fundamental de organizacéo
interna de maior ou menor grau, pautada por uma logica especifica da BNCC (2017).
Constata-se que a gramatica proposta por esta seria a Praxiologia Motriz, o que também pode
ser observado na relagdo estabelecida com as categorias de Esportes e 0s Universais

Ludomotores estruturados pela Praxiologia. O que fica claro na critica de Betti (2017):

Fala-se um pouco mais nesta 3?2 versdo sobre Linguagem, mas continuam ausentes
boas e fundamentadas justificativas para explicar por que EF ¢ “Linguagem”. E
compreensivel, pois exigiria buscar fundamentos na semiética, area de estudos
pouco explorada na EF. Contudo, hd um entendimento de linguagem “embutido”
quando a BNCC-EF deixa-se influenciar pela praxiologia motriz de Pierre Parlebas,
com sua clara inspiracdo no estruturalismo de Saussure, fundado em categorias
dicotbmicas (significado x significante; sincrénico x diacronico etc.) e na
supremacia da lingua, “sistema de signos ideal”. Ndo me parece a melhor opcéo se
se quer valorizar a linguagem corporal, a qual ndo se permite submeter a estrutura da
lingua (BETTI, 2017, p.1).

Nesse sentido, Betti (2017) destaca ndo somente que a estruturacdo da BNCC foi
baseada na Praxiologia Motriz, mas que a énfase foi dada ao “jogo e ndo ao jogador”, ¢ que
ainda careceria de um conhecimento mais aprofundado sobre semidtica e a relacdo da
Educacéo Fisica com a area das linguagens.

Pode-se entender as criticas de Betti (2017) a Praxiologia Motriz, uma vez que seus
estudos caminham na direcdo da Semidtica peirciana, semiose, comunicacdo humana,
difundida nas praticas de linguagem e a reproducdo infinita de signos, do outro lado a
Praxiologia Motriz baseada na semidtica Saussuriana, com a “significacdo ideal” (de
significado X significante).

O Estudo de Fonseca et al. (2017) aponta que ndo ha um consenso nos diferentes
documentos norteadores, em que alguns documentos empregam um esfor¢co em conceituar e
apresentar um entendimento de linguagem, enquanto outros ja tomam essa situacdo como
resolvida, sem necessidade de aprofundamento, o que poderia significar que a organizagdo em
componentes por areas do conhecimento fosse mais organizacional do que epistemoldgica.

Nesse sentido:

Os documentos que se dedicam a conceituar ou explicitar os entendimentos e
linguagem, que sustentam suas propostas, parecem indicar uma compreensdo nao
consensuada ou homogénea de linguagem. Alguns trechos ou expressdes utilizadas
parecem se sustentar em uma perspectiva mais estruturalista de entender a
linguagem — como a relagdo com a aquisicao de cddigos e signos —, enquanto outras
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colocagBes indicam um (FONSECA et al., 2017, p. 666).

Este estudo ndo pretende apontar qual dos dois caminhos pode ser mais interessante
para a Educacao Fisica, mas que os dois podem e devem levar ao mesmo destino a articulacdo
da Educacdo Fisica com a area das linguagens; a Praxiologia Motriz pode ser a gramatica
através da semiologia analitica e ponto de partida para uma boa intervencdo pedagdgica, na
semidtica propositiva, a qual pode dar conta das amplas possibilidades de praticas de

linguagem que a comunicagéo corporal possibilita.
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4 DA REVISAO BIBLIOGRAFICA DE LINGUAGEM NA EDUCACAO FISICA

Para elucidar a revisdo bibliografica da linguagem na Educacdo Fisica foram
consultadas trés plataformas de base de dissertacdes e teses: a NUTESES (Nucleo Brasileiro
de DissertacOes e Teses, 0 qual se refere as areas de Educacdo, Educacdo Fisica e Educacéo
Especial), a BDTD (Biblioteca de Dissertacdes e Teses) e 0 CTD — Capes (Catélogo de Teses

e DissertacOes da Capes). Como especificado na metodologia, o periodo de analise foi do ano

de 1998 até o ano atual —2018 —, evidenciados no Quadro 4.

Quadro 4 — Dissertaces e teses que abordam o tema da linguagem na Educacéo Fisica

(continua)

Evaldo Chauvet
Bechara (1998)

A linguagem mediando o
movimento

Analisar a linguagem verbal utilizada
pelos professores de Educacédo Fisica

Pesquisa descritiva,
no sentido
exploratério

Hilton Borba e
Silva (2000)

Atividade fisica em
educacao fisica: da
disciplinarizacéo ao prazer
da expressédo corporal

Confirmar a vocagdo disciplina-
rizadora do entendimento de
atividade fisica, para depois
reconceitud-la com os significados do
prazer da expressao corporal

Pesquisa histérico-
filosofica

Jodo Francisco
Magno Ribas
(2002)

Contribui¢des da
Praxiologia Motriz para a
Educac&o Fisica Escolar-
Ensino Fundamental

Avaliar a Educacéo Fisica escolar na
Otica da Praxiologia Motriz

Pesquisa tedrica

Elaine Melo de

O corpo e seus textos: 0

Compreender os sentidos estético e
politico do corpo, que revelam a

Pesquisa qualitativa

Botelli (2004)

danca na natureza entre
adolescentes

desenvolvidas no Rio de Janeiro com
adolescentes da classe média

Brito Costa estético, o politico e o composicao coreografica como um de natureza
(2004) pedagdgico na danca texto, coletivo e dial6gico, em fenomenoldgica
construgdo, escrito pelo corpo
Corpo natureza: sentidos Analisar as atividades de Expressao E:tsl?rlélzs; de
Mabel Emilce da expresséo corporal- Corporal-Danca na Natureza (ECDN)

qualitativa, com
entrevistas
semiestruturadas.

Lisia Costa
Gongalves de
Araujo (2005)

Linguagem,
intersubjetividade e
movimento humano

Entender a intersubjetividade na
temética do movimento humano, num
contexto interdisciplinar, com base na
ontologia da linguagem em M.
Merleau-Ponty e na teoria do agir
comunicativo em J. Habermas

Estudo tedrico

Leonice Maria
Richter (2006)

Movimento Corporal da
crianga na educacéo
infantil: expresséo,
comunicacdo e interacdo

Compreender o movimento, a
expressdo corporal da criancade 5 a
6 anos no espaco de uma instituicéo
infantil

Pesquisa
qualitativa, com
foco na observagéo
do objeto do estudo
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(concluséo)

Maria Fernanda
Telo Ladeira
(2007)

Linguagem e suas
possibilidades na educacéo
fisica escolar

Levantar e analisar na bibliografia
conhecimentos que relacionassem a
Educacéo Fisica escolar a questéo das
linguagens.

Estudo tedrico
(reviséo
bibliografica) e
grupo focal

Mércia Cristina

O lugar da educacéo fisica
no ensino médio noturno:

Investigar os contetdos curriculares,
diariamente ensinados e/ou
apreendidos, nas aulas de Educagéo
Fisica, em direcdo a interpretacdo da

Estudo de caso e do

Gongalves de
Araljo (2012)

Ontologia do movimento
humano

Rodrigues da ; . « . N . tipo etnografico, em
) . aspectos socioculturais da gramatica corporal” que ali se x
Silva Coffani . . ) ; funcdo da natureza
linguagem do corpo constitui, e que é aprendida pelo e no o
(2008) . . . descritiva
apreendida na escola corpo do aluno, do Ensino Médio
Noturno, em S&o José dos Quatro
Marcos/MT
Marina Hisa O ensino-aprendizado do Entender a apreensao da expressao Pesquisa Ac¢do, com
N corporal como linguagem e da forma S
Matsumoto gesto na aula de educacéo . . enfoque historico-
A como ela se produz no dia a dia das o
(2009) fisica X e dialético
aulas de educacdo fisica
Relacionar Movimento Humano,
Experiéncia perceptiva e Simbolica,
Lisia Costa com base na ontologia da Linguagem

em Merleau-Ponty, na concepcéo
dialégica do Movimento Humano do
autor aleméao Trebels e na teoria do
Se - movimentar Humano de Kunz

Estudo tedrico

Bruna Eliza
Paiva (2012)

Educacéo Fisica e
semiotica: possibilidades
de didlogo

Verificar algumas possibilidades de
intervencgdo que os fundamentos da
Semidtica peirciana podem sugerir as
acles pedagdgicas da Educacéo
Fisica, no sentido de abrir-lhes novas
possibilidades didatico-pedagbgicas

Estudo tedrico,
método de fixacao
das crencas

Daniele Jacobi
Berleze (2016)

O brincar-e-se-movimentar
a linguagem da crianca

Iniciar o estudo e a discussao sobre
0s conhecimentos tedricos acerca da
linguagem da crianga e do seu
Brincar e Se-Movimentar

Estudo tedrico

Diego de Sousa
Mendes (2016)

O estagio na licenciatura
em educacdo fisica em
perspectiva semiotica:
(re)ver-se e (re)criar-se em
imagens

Investigar quais repercussoes
decorreram da constituicdo do
Estagio Supervisionado a partir de
pressupostos da perspectiva semiética
do filésofo e cientista norte-
americano Charles S. Peirce

Pesquisa agéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Somada a pesquisa de dissertacfes e teses, foram consultadas trés plataformas de

periddicos, a Web of Science, Scopus, e Scientific Electronic Library Online — Scielo. Para

melhor entendimento foi criado o Quadro 5, com o contetido dos periodicos encontrados, para
0 periodo de 1998 a 2018.
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(continua)

José Ricardo da Silva
Ramaos (2000)

A Semiologiae a
Educacéo Fisica: Um
diadlogo com Betti e
Parlebas

Investigar as teorias de semiética
propostas por Betti e Parlebas e suas
relagdes com a linguagem

Estudo tedrico

Maria Fernanda Telo
Ladeira e

Suraya Cristina
Darido (2003)

Educacéo Fisica e
Linguagem: Algumas
Consideracdes
Iniciais

Investigar as possibilidades da Educacédo
Fisica enquanto linguagem

Reviséo
bibliogréafica e
entrevista

Eliane Gomes-da-
Silva, Lucia Helena
Ferraz

Sant’ Agostino,
Mauro Betti (2005)

Expresséo corporal e
linguagem na

educacdo fisica: uma
perspectiva semiotica

Conceituar a Expressdo Corporal como a
linguagem seminal da

Educacdo Fisica - origem de todas as
outras formas ja sistematizadas

Estudo tedrico

Lisia Costa
Goncalves de Araujo
e Elenor Kunz (2006)

Linguagem,
intersubjetividade e
movimento humano

Abordar o tema do Movimento Humano,
num contexto interdisciplinar, com base
na ontologia da Linguagem em Merleau-
Ponty e na teoria do agir comunicativo
em Habermas

Estudo tedrico

Juliano Daniel
Boscatto, Elenor
Kunz (2007)

Contribui¢des
tedricas para uma
didatica comunicativa
na educacéo fisica
escolar

Apresentar fundamentos pedagdgicos
gue tém em primeiro plano o sujeito que
“se-movimenta”

Ensaio tedrico

Mauro Betti (2007)

Educacdo Fisica e
cultura corporal de
movimento: uma
perspectiva
fenomenoldgica e
semidtica

Investigar a hip6tese de que a Semiética
de C. S. Peirce pode apontar os limites
da abordagem culturalista da Educacéo
Fisica e indicar uma agenda de desafios
que deverao ser enfrentados pela Teoria
(Pedagdgica) da Educacéo Fisica

Ensaio tedrico

Sara Quenzer
Matthiesen, Suraya
Cristina Darido, Luiz
Alberto Lorenzetto,
Laércio Schwantes
l6rio, Irene
Congeicdo Andrade
Rangel, Luiz
Henrique Rodrigues,
Luiz Sanches Neto,
Eduardo Vinicius
Mota e Silva,
Luciana Venancio,
Eduardo Augusto
Carreiro,
Alessandra Andréa
Monteiro, Zenaide
Galvéo (2008)

Linguagem, corpo e
educacdo fisica

Investigar a Educacéo Fisica enquanto
linguagem

Pesquisa
bibliografica

Paulo Evaldo
Fensterseifer (2009)

Linguagem,
hermenéutica e
atividade
epistemoldgica na
Educacdo Fisica

Trazer para a comunidade cientifica da
Educacdo Fisica um conjunto de notas
referentes a tematica da linguagem tal
como entendida pela Hermenéutica
Filosofica

Estudo tedrico
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(concluséo)

Leticia Rocha Duarte
(2010)

Educacéo Fisica
como Linguagem

Refletir acerca da classificacdo da
Educacdo Fisica como uma linguagem de
acordo com os Pardmetros Curriculares
Mais, a consequente mudanga nos seus
referenciais tedricos e suas implicagdes
nos modos de observar os fendbmenos do
corpo

Estudo teérico;
revisao
bibliografica

Gustavo Luis
Gutierrez; Marco
Antonio Bettine de
Almeida; Renato
Francisco Rodrigues
Marques (2011)

A influéncia de
condicdes especiais
de corporeidade na
construcao
comunicativa de
CONsensos

lustrar como a condicdo de deficiéncia
fisica, visual e auditiva interfere nos
processos argumentativos de construgéo
de consensos, conforme apresentado na
Teoria da Acdo Comunicativa

Estudo tedrico,
com uma
abordagem
fenomenoldgica

Marlene de Fatima
dos Santos, Daniel

Insercéo da Educagdo
Fisica na area de

Investigar como professores das
disciplinas integrantes da area das

Estudo de caso

Cardozo Nogueira
(2013)

experiéncia de jogo
como formagéo

Marcon, Daiane L',n guagens, linguagens interpretam a insercéo da qualitativo
. . Cobdigos e suas . i )
Toigo Trentin (2012) . Educacdo Fisica nessa area
Tecnologias
Quéfren Weld Esporte e a Analisar as possibilidades de uma pratica

educativa pautada na formagéo cultural
em que sdo trabalhados conhecimentos,
relagGes sociais e modos de comunicagéo

Estudo tedrico

Mauro Betti, Pierre
Normando Gomes-
da-Silva, Eliane
Gomes-da-Silva
(2013)

Uma gota de suor e 0
universo da educacéo
fisica: um olhar
semiotico para as
praticas corporais

Problematizar possiveis relagdes da
Semidtica, entendida como ciéncia que
investiga a vida dos signos, com a
Educacdo Fisica

Ensaio tedrico

Denise Grosso da
Fonseca; Roseli
Belmonte Machado;
Natacha da Silva
Tavares; Sandro
Machado; Luan Abel

Matizes da linguagem
e ressonancias da
educacdo fisica no

Compreender como os professores de
Educacdo Fisica e os supervisores
escolares do Ensino Médio percebem a
insercdo desse componente na rea das

Pesquisa tedrica
em uma
perspectiva pos-
estruturalista,

Diego de Sousa
Mendes, Mauro Betti
(2017)

licenciatura em
educacdo fisica como
“coisa viva’: uma
perspectiva a partir
da semiotica e do
pragmaticismo de
Charles S. Peirce

Pereira Pujol: ensino medio linguagens utilizando de
ivi i entrevistas.
Viviane Dulius de
Lima (2017)
O estagio na

Investigar quais repercussdes decorreram
da constituigdo do Estagio
Supervisionado a partir de conceitos da
Semidtica e do Pragmaticismo de
Charles S. Peirce

Pesquisa Agdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

As tabelas nos mostram ndo diferentes tipos de linguagens, mas diferentes formas de

aborda-las. Os estudos de Betti e Gomes-da-Silva vao pelo viés da Semidtica Peirciana, 0s

estudos de Kunz estruturados no “se-movimentar” ¢ baseados na teoria das acles

comunicativas de Habermas, ou ainda os estudos de Darido e suas preocupacfes com que

linguagem o curriculo da Educacéo Fisica propde, entre outros. Todos se preocupam em

colocar a Educagdo Fisica como linguagem, cada um a sua maneira.
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Um ponto importante a ser discutido vai em diregdo aos estudos de Ladeira e Darido
(2003), Matthiesen et al. (2008) e Fonseca et al. (2017), no que dizem respeito aos curriculos
de formacéo de professores de Educacgéo Fisica, e 0 que se tem discutido na formacéo inicial
acerca da relacdo da Educacdo Fisica com a area das linguagens.

Com base nessas ideias foi consultado o curriculo do curso de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Santa Maria para diagnosticar o que se tem discutido nessa relacéo
na formacao inicial.

De todas as disciplinas obrigatorias do curriculo, ndo existe nenhuma que faca a
articulacdo da Educacdo Fisica com a area das linguagens. Pode-se, inclusive, realizar
articulagdes com a area das ciéncias humanas (sociologia do esporte, filosofia da ciéncia,

antropologia do movimento etc.) e com as ciéncias naturais (biomecanica, cinesiologia etc.),

conforme evidenciado na Figura 3:

Figura 3 — Grade curricular do curso de Educagéo Fisica da UFSM
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Fonte: CEFD/UFSM (2002).

Sabe-se da complexidade que é montar um curriculo que dé conta de disponibilizar as
disciplinas basicas para formacdo de professores e formacdo especifica na disciplina, mas,

nesse caso, é totalmente desconsiderado que a Educagéo Fisica é parte integrante da area das
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linguagens, e, portanto, existe uma lacuna na formagdo inicial. A auséncia desse
conhecimento gera um problema: os professores de Educagdo Fisica ndo tém formacdo para
trabalhar a Educacéo Fisica enquanto linguagem.

Os estudos de Matthiesen et al. (2008) e Fonseca et al. (2017) destacam o problema na
formacao inicial e também na formacdo continuada. A critica de Betti (2017), no que tange a
falta de fundamentagdo em conhecimentos da semidtica, seria 0 maior empecilho ao entender
a Educacao Fisica como linguagem, residindo ai a falta desse conhecimento na formacao, seja
ela inicial ou continuada.

A partir disso, torna-se dificil inserir a semidtica como um conhecimento necessario
aos professores, visto que ndo dispuseram deste conceito, um tanto quanto complexo em suas
formacdes. As teorias que serdo apresentadas a seguir sdo baseadas em conhecimentos da
semidtica, mas ndo se limitam a esses conhecimentos, pois buscam articular uma série de
conceitos, que facilitam um entendimento mais acessivel de Educacdo Fisica como

linguagem.
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5 DA GRAMATICA A INTERVENCAO PEDAGOGICA

A partir da investigacdo de estudos e documentos norteadores, constatou-se a
necessidade de uma teoria analitica que desse conta de explicar principalmente uma gramatica
das manifestacGes da cultura corporal de movimento, bem como uma teoria propositiva que
dé conta de uma intervencgdo pedagdgica baseada na semidtica. A gramatica deve ser baseada
numa légica especifica de maior ou menor grau, como destacado pela BNCC (2017); optou-se
por ser estruturada pela Praxiologia Motriz (PM) por meio de sua ldgica interna e pelo
estruturalismo semiético de Barthes e Saussure, e linguistico de Jakobson.

A PM ndo possui um intuito de elaborar uma teoria pedagogica, pois se preocupa em
estruturar as relacBes que se dio através do jogo e seus conjuntos de regras e normas. E
justamente por isso que essa teoria de jogos precisa de uma concep¢do pedagdgica que norteie
sua intervencgdo. Surge, nesse caminho, a Pedagogia da Corporeidade, idealizada por Gomes-
da-Silva (2015), a qual é baseada na Semiotica peirciana, existencialismo heideggeriano e
psicanalise winnicottiana.

Serdo apresentadas a seguir duas etapas, uma segundo o estruturalismo gramatico da
Praxiologia Motriz, e a outra explicando os caminhos da teoria pedagdgica, segundo a
Pedagogia da Corporeidade.

5.1 A GRAMATICA DA PRAXIOLOGIA MOTRIZ

A Praxiologia Motriz consiste na ciéncia da Acao Motriz. Segundo Lagardera Otero e
Lavega Burgués (2003), baseia-se no estudo das acdes motrizes provenientes do contexto dos
jogos, esportes e demais préaticas motrizes no universo da Educacgdo Fisica. Os conhecimentos
dessa nova ciéncia emergente visam desvelar a esséncia que estrutura as diferentes
manifestacdes da cultura corporal de movimento através da compreensdo da ldgica interna
que rege as acoes dos sujeitos.

A logica interna apontada pela Praxiologia Motriz é a identidade e a gramatica dos
jogos e esportes, e essa logica, por sua vez, repousa no conceito e caracterizacdo da Acao
Motriz que, segundo Parlebas (2001), é o processo de realizagdo das condutas motrizes de um
ou vaérios individuos que participam de uma situagdo motriz. A Figura 4 apresenta 0S

dominios da agdo motriz.
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Figura 4 — Dominios da acdo motriz
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Fonte: Adaptado de Parlebas (1987, p. 18).

Para um melhor entendimento da Praxiologia Motriz é importante o conhecimento dos
dominios da acdo motriz pelo sistema CAI, e, a partir disso, é possivel realizar uma analise
sobre as manifestacdes da cultura corporal de movimento e, mais especificadamente, dos
jogos e esportes coletivos, que a partir dessa estruturagdo podem ser compreendidos como
jogos e esportes de cooperagdo-oposicao. O sistema CAl classifica essas atividades a partir de
dois critérios: interacdo (Companheiro e Adversario) e meio de pratica (Incerteza que se
subdivide em: Padrdo ou Incerto).

A partir da estruturacdo proposta pelo sistema CAl, analisam-se as manifestaces da
cultura corporal de movimento e, tendo como ponto de partida suas interagdes, surgem duas
categorias: Psicomotrizes (auséncia de interacdo) e Sociomotrizes (ha interacdo), podendo,

assim, analisar também o processo de comunicacgdo existente nessas manifestacoes.

5.1.1 A semiotica na praxiologia motriz

Entender o tempo e o lugar da semiédtica na Praxiologia Motriz ndo parece téo distante
da realidade, pois, como expde Ribas (2014 apud GONZALEZ; FENSTERSEIFER, p.536),

“[...] O outro caminho se refere a criacdo das bases do conhecimento praxioldgico que esta
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relacionada ao Estruturalismo, Semiologia e Linguistica”. Exatamente nesse ponto repousa
uma das maiores criticas sobre a semidtica na visdo praxioldgica, pois ela € estruturada em

uma forma fechada (significado — significante), que sera apresentada neste capitulo.

5.1.1.1 Elementos Objetivos e Subjetivos de comunicagdo

Segundo a PM, a comunicacdo praxica compreende duas grandes categorias, que
seriam a comunicacdo praxica direta (comunicacdo e contracomunicacdo) e a comunicacado
praxica indireta (gestemas e praxemas); essas categorias sao baseadas na intera¢do presente na
I6gica interna dos jogos e esportes.

A Figura 5 se baseia em uma situacdo motriz que, segundo Parlebas (2001), é o
conjunto de elementos objetivos e subjetivos, pertencentes a uma interacdo motriz, praticadas

por uma ou mais pessoas em meio fisico determinado, que realizam uma tarefa motriz.

Figura 5 — Comunicacao na situacdo sociomotriz

situacao Motriz

SIECHD S0C0morE
(presenca de comunicacio
praxica)

Presenca de
COMUTIEACAHN
praxica mdireta

Fonte: Adaptado de Parlebas (2001, p. 83).

A Figura 5, diferentemente da figura encontrada em sua obra original, ndo traz a
comunicagdo na situa¢do psicomotriz, pois essa pode ser entendida, também, através de uma

situagdo comotriz, que pode ser compreendida assim como a situa¢do motriz, que compreende
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varios individuos, que atuam em rivalidade ou ndo, em uma situacdo motriz, a diferir, sem
provocar interagbes motrizes entre seus participantes (PARLEBAS, 2001).

O conceito de comotricidade ¢ um entendimento base na estruturagdo semiotica que
Parlebas traz para a PM, pois considera a comunicacdo como independéncia instrumental e
dependéncia emotiva. “Carentes de interagdo motriz, estas atividades denotam situac¢des
Psicomotrizes. Aparecem tanto nos esportes como nos jogos tradicionais e nos quase jogos”
(PARLEBAS, 2001, p. 74).

Pode-se elucidar esse conceito em trés situacdes diferentes: a comunicagcdo com 0
técnico, a interacdo com o adversario da raia ao lado na corrida de 100m, e no salto em altura,
por exemplo (PARLEBAS, 2001).

Na corrida de 100m, o adversario pode estar na raia ao lado, uma ou duas raias ao
lado, enfim, mas todos realizam a a¢do motriz simultaneamente, ou seja, poderia haver uma
comunicacdo — emotiva apenas —, pois um adversario ndo pode interferir instrumentalmente
na acdo motriz dos demais; caso ele interfira na acdo motriz do adversario, sera
desclassificado da prova.

A interacdo — também emotiva — no salto em altura poderia interferir no resultado de
uma determinada prova. Os atletas saltam alternadamente, sabendo do resultado de seus
oponentes e, a partir disso, do resultado que precisam alcancar para se sagrarem campedes — 0
que acaba moldando os resultados. Se os adversarios ndao alcangaram 90% de rendimento, um
certo participante ndo arriscara dar seu maximo, se pode ganhar sem dar seu maximo e sem
correr riscos realizando um salto considerado, para ele, de facil execucdo. E se cada
participante saltasse sem saber dos resultados alcangados por seus adversarios? Isso mudaria
os resultados das provas? Interferiria nos recordes mundiais? A resposta, provavelmente,
seria sim.

E a influéncia dos técnicos — ainda emotiva — em diferentes esportes, por exemplo,
desde a troca de jogadores no futebol, que resultam em viradas histéricas, dedicadas na conta
dos técnicos. Ou na euforia demasiada de um Bernardinho a beira da quadra no voleibol. H&
guem possa dizer que uma medalha de ouro olimpica veio diretamente dos gritos dele,
tamanha sua influéncia sobre os seus jogadores, mesmo sem interferir na acdo motriz desses
atletas.

Esses exemplos trazidos por Parlebas (2001), e elucidados neste trabalho, juntam-se ao
guestionamento do jogo tradicional da Bocha, classificado como psicomotriz, mas facilmente
confundido com sociomotriz. Mesmo que uma bocha possa ser deslocada por meio de outra,

e, até mesmo, a trajetoria de uma bocha possa ser repensada pela trajetoria de uma bocha
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anteriormente colocada. Mesmo assim, um jogador ndo pode interferir na agdo motriz de um
adversario, ou até mesmo companheiro.

A Praxiologia Motriz considera o fator emocdo como fator de comunicacdo, ndo o
considerando fator de interacdo, pois ndo &€ um fator objetivo de interacdo, e, sim, um
elemento subjetivo dos jogos e esportes, denominando esse tipo de comunicagdo como
comotricidade. Em ultima instancia, as situagdes comotrizes podem estar no conjunto das
situacbes psicomotrizes, mas jamais nas situacdes sociomotrizes. Dessa maneira, ndo ha
contracomunicacéo motriz nas situacbes comotrizes, apenas a comunicagdo motriz.

As situacBes sociomotrizes sdo compreendidas, entdo, através das situacBes de
intermotricidade, “campo e natureza das situagdes motrizes cuja realizacdo se baseia na
execucdo de interacBes motrizes de cooperacdo e/ou oposicdo entre varios praticantes”
(PARLEBAS, 2001, p. 275). Esse conceito estabelece a relacdo objetiva na categoria de

interacdo motriz.

5.1.1.2 Categorias de Interacdo Motriz

O conceito de interagdo motriz ¢ bem claro: “existe uma interagdo motriz quando,
durante a realizacdo de uma tarefa motriz, o comportamento de um individuo influi de
maneira observavel no de outro ou varios dos demais participantes” (PARLEBAS, 2001, p.
269). Dependendo do caso, essa interacdo sera essencial ou ndo essencial, e direta ou indireta.

As interacOes presentes em algumas manifestacdes pdem em funcionamento
intercdmbios semiotores, que podem ativar processor socioafetivos que colocam em alerta a
inteligéncia em manifestacdes sociomotrizes (PARLEBAS, 2001). Ou seja, a comunicagao
entre jogadores, através de uma leitura praxica, deve elucidar a sua capacidade de se antecipar
e pré-atuar.

A interacdo motriz direta € uma interacdo motriz essencial (comunicacdo préaxica);
abrange o conjunto de regras possiveis dentro das relagdes de cooperacédo e oposicao. Pode ser
observada desde o ponto de vista exterior e delimitar o tempo e espago cujo(s) emissor(res) e
receptor(res) pode(m) ser identificado(s) (PARLEBAS, 2001). Essas interacGes estdo sempre
presentes nas regras e explicitam as possibilidades de agédo de seus participantes.

Como se pode perceber, a interagdo motriz essencial trata de uma comunicagdo
praxica direta (comunicacgdo e contracomunicagdo) e também da comunicacgdo praxica indireta

(gestemas e praxemas).
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Com isso, temos a interagdo motriz indireta, que compreende 0s gestemas e 0S
praxemas. A semiotricidade nas situagOes sociomotrizes, caracterizada na forma de
comunicacdo indireta, pode se dar de duas formas, que sdo 0s gestemas: € a comunicagédo
gestual, pode ser percebida por companheiros e adversarios, sdo 0s gestos de levantar o braco
para pedir a bola, ou apontar para algum local para onde vai se deslocar para receber a bola; e
0S praxemas, que determinam um tipo de comunicacdo que facilita a acdo e coordenacgéo de
um companheiro, e a leitura corporal e acdo de um adversario (RIBAS, 2014); é a
comunicacdo indireta, como um significante comportamental e tatico. A comunicacdo motriz
indireta cria as condi¢Oes para que a comunicacdo direta aconteca.

E, por fim, temos a interagdo motriz ndo essencial: “interagdo motriz que nao tem as
caracteristicas de uma interacdo motriz essencial” (PARLEBAS, 2001, p. 274). Grosso modo,
volta-se a comotricidade, sendo um conceito de interacdo que ndo se caracteriza por interacao,
pois trata de um tipo de comunicagéo subjetiva na qual ndo se interfere diretamente na acéo

motriz dos participantes.

5.1.1.3 Os signos na Praxiologia Motriz

O sistema de codificacdo e descodificagdo de signos na PM parece o ponto de partida
para o entendimento proposto pelo autor. Um codigo semiotor se baseia em um sistema
(fechado) de signos e suas combinacgdes, que € produzido e interpretado por seus atores.

Parlebas (2001) sugere que um codigo semiotor nas situacdes psicomotrizes partiriam
da leitura do entorno fisico, ou as percep¢des corporais ligadas a este. E nas situacdes
sociomotrizes, os participantes produzem e revelam indicios corporais, que identificados e
interpretados adquirem valor de signo, que na PM se chamam gestemas e praxemas.

A descodificacdo motriz, que pode ser ou ndo reflexiva, baseia-se na leitura desses
signos, e a partir disso pode-se chegar a antecipacdo. Esses codigos servem de base, ainda,
para a realizacdo das interacGes, que devem ser coordenadas para 0s companheiro e obscuras

para 0s adversarios.
5.1.1.4 A fungéo da linguagem na Praxiologia Motriz
A PM estabelece sua fungdo metamotriz por meio da metalinguagem, estabelecendo

sua estrutura em trés classes de situagdo motriz: instrumental, afetiva e referencial
(PARLEBAS, 2001). Essas trés classes serdo abordadas a seguir.
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A funcdo metamotriz desvela os pilares da comunicacdo na PM, e elucida sua

importancia em seu desenvolvimento como teoria de jogo, como destaca o autor.

Sem duvida seria muito proveitoso que a intervencdo pedagdgica tivesse em conta
esse processo. A semiotrizacdo das condutas se enriqueceria certamente com essa
articulacdo a varios niveis. E também as praticas de alta competicdo melhorariam
sim se aprofundassem a semiotricidade, ja que esta ndo deve limitar-se a uma
interpretacdo em términos de estimulo-resposta ou de obtencdo de informacéo. Os
processos semiotores até agora sempre subestimados desempenham uma funcéao
muito importante nos jogos sociomotores (esportes coletivos e de combate, esgrima,
ténis, jogos tradicionais em grupo, etc.) (PARLEBAS, 2001, p. 232).

A funcéo praxica na PM se baseia na funcéo linguistica verbal e na estrutura verbal
proposta por Roman Jakobson, estruturando em seis fatores constitutivos: o emissor, 0
receptor, o contato, o codigo, a mensagem ¢ o referente. “O emissor (o destinador), 0
receptor (o destinatario), 0 meio de comunicagdo que permite o contato e a troca, o codigo
comum empregado, a mensagem trocada e o referente contexto, é dizer aquilo que se fala”
(JAKOBSON, 1973 apud PARLEBAS, 2001, p. 233).

Nesse sentido, Ramos (2000) aponta que o problema nessa extensdo do sentido
comunicativo ndo apresenta um cddigo convencional, em que grandes partes das mensagens
séo captadas, mas néo codificadas.

A cada um desses aspectos basicos séo atribuidas seis funcdes: a funcdo expressiva (é
uma expressdo direta da atitude), funcdo conotativa (é uma orientacao explicita da mensagem
feita ao destinatario), a funcdo fatica (que mantém o contato), a funcdo metalinguistica (os
codigos e seus significados), a funcdo poética (manifesta os aspectos tangiveis dos signos, ou
seja, a mensagem por si mesma), e a funcdo referencial (remete o referente ao contexto que
se fala) (PARLEBAS, 2001).

Embora as distintas funcbes identificadas aparecam muito mescladas em sua
intervencdo, se considerarmos a légica interna das praticas podemos descobrir entre
as fungdes, em linhas gerais, uma certa hierarquia e estabelecer uma funcéo
dominante. No caso da linguagem se pode reconhecer, segundo Jakobson, que a
funcdo referencial ocupa o lugar principal. A fungdo poética domina em troca a
expressdo corporal; enquanto que no esporte, de forma ostensiva, é a funcéo praxica
que desempenha o primeiro papel (PARLEBAS, 2001, p. 235).

Estabelecendo também uma funcdo semiotica, a PM estabelece essa fungdo na
capacidade de codificagdo e decodificacdo de signos, em uma linguagem praxioldgica, na
producdo e leitura de gestemas e praxemas. Parlebas dialoga com Piaget, pois cré que a

funcdo semiotica se desenvolve ndo somente nos jogos simbdlicos, e ndo somente na idade
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compreendida até os 4 anos, mas também na adolescéncia e na vida adulta, abrangendo todas
as situacOes motrizes.

Tangente a funcdo semidtica, surge o conceito de funcdo semiotriz, que é
compreendida como um setor da funcdo semidtica com campo de realizacdo na acdo motriz,
(PARLEBAS, 2001). A funcéo semiotriz parte do entendimento do papel do corpo, no sentido
de agir, atuar, ou seja, no sentido de se antecipar e pré-agir e na capacidade geral de expressar

significados.

5.1.1.5 Dialogando com a Semiologia

Semiologia — “ciéncia dos sistemas de signos e dos codigos de comunicagdo
correspondentes” (PARLEBAS, 2001, p. 405) — ou semiotica sdo termos sindbnimos, mas cada
um corresponde a uma corrente semidtica. Semiotica corresponde a um pressuposto de anélise
dos signos, proposta do Charles Sanders Pierce, e Semiologia corresponde aos estudos
propostos por Ferdinand de Saussure (PARLEBAS, 2001).

A Praxiologia Motriz se debruca nos estudos Semioldgicos, ou seja, na proposta de
Ferdinand de Saussure, mais especificamente na estrutura de investigagdo semiol6gica

proposta por Roland Barthes:

Este dltimo (Roland Barthes) tem desejado um profundo impacto na investigacdo
semioldgica, dado que comegou inserindo-se pela via linguistica, até o ponto que
chegou a dar a volta na proposicdo saussuriana, afirmando que era a semiologia que
formava parte da linguistica, e ndo o contrério; logo orientou a semiologia,
lentamente e de modo original, fazia a analise das ideologias, cujas implicacfes
politicas subjacentes ao uso que fazem dos signos. Com essa nova aceitagdo, a
semiologia se havia convertido no estudo das metalinguagens sociais, em um estudo
critico dos mitos e das ideologias (PARLEBAS, 2001, p. 405).

Ou seja, Roland Barthes passa a considerar a semiologia também nas relagdes sociais,
ao buscar significados sociopoliticos de segundo grau. A partir disso, essa semiologia cruzara
0 seu caminho com a antropologia cultural (PARLEBAS, 2001).

Com base nesse entendimento de semiologia, a Praxiologia Motriz estrutura e propde
0 conceito de Semiotricidade — “natureza e campo das situagdes motrizes, consideradas desde
0 ponto de vista da aplicacdo do sistema de signos associados diretamente a conduta motriz
dos participantes” (PARLEBAS, 2001, p. 406).
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A semiotricidade leva em conta, desde o entorno fisico, interagdo com companheiros e
adversarios como fatores de interagdo, e, portanto, de comunicagéo. Essa perspectiva permite

contemplar, com uma nova luz, as praticas motrizes (PARLEBAS, 2001):

CLINNY3

O aluno repetia técnicas de golpeio da bola, movimentos de “prender”, “protecdo” e
“finta”, como uma execugdo de simulada sem oposic¢do auténtica, a aprendizagem da
natacdo sobre um tamborete consiste em um exemplo caricaturesco. A caracteristica
principal dessa tendéncia era separar o praticante de seu meio externo, reduzir a
conduta motriz a um movimento. Qualquer concepcao que tenha 0 movimento como
objeto da educacdo fisica esta condenada portanto a desconhecer a riqueza da
relacdo semiotriz, quando em realidade essa ndo contribui para a técnica, mas forma
parte mesmo da conduta motriz (PARLEBAS, 2001, p. 407).

Com isso, a orientacdo semiotriz rompe completamente com a linha de ensino mais
tradicional da Educacdo Fisica, estabelecendo relagbes com o entorno fisico e com o entorno
humano (PARLEBAS, 2001).

A estruturacdo de semiotricidade proposta pela Praxiologia Motriz difere-se de acordo
com as situacdes propostas pelo sistema de classificacdo CAl (ver Figura 4), e varia de acordo
com os 8 dominios da acdo motriz.

Nas situacGes psicomotrizes em meio estavel (padrdo), a “descodificagdo semiotriz
tende a desaparecer” (PARLEBAS, 2001, p. 407). Uma vez adquirido o entendimento do
espaco de jogo, os materiais, enfim, ndo é mais necessaria uma leitura do entorno, ja que as
repetidas vezes em que se atua no mesmo espaco e nas mesmas condi¢cdes coexiste uma
adaptacdo ao meio fisico.

Em meio incerto existe uma certa margem de incerteza que impde uma leitura
constante do entorno em que o participante se encontra; em meios domesticados existem uma
certa facilidade nessa leitura, ja nos entornos ndo domesticados a leitura com o meio em que

se encontra e atua deve ser constante.

A decodificacdo semiotriz forma um todo com a aprendizagem e se perfecciona com
ela. O dominio dos distintos cédigos que fala na origem da adaptabilidade motriz,
nessa perspectiva, o contato com o entorno é vital para a aprendizagem motora,
aprender alguma técnica é de alguma forma aprender um meio (PARLEBAS, 2001,
p. 409).

Nas situagbes sociomotrizes temos os outros dominios da agdo motriz, somente
cooperagdo (com entorno fisico padrdo ou incerto), somente oposicdo (com entorno fisico

padrdo ou incerto), e cooperacdo e oposi¢do (com entorno fisico padrdo ou incerto). A
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comunicacdo préxica ocorre de maneira direta (comunicacdo, em caso de cooperacdo e

contracomunicacédo, no caso de oposicéo) e de maneira indireta (gestemas e praxemas).

Este codigo semiotor depende das regras do jogo. Estas estabelecem uma l6gica
interna cujas exigéncias de utilizacdo do espaco, de interacdo com os demais e
relacbes com os materiais predeterminam as condutas motrizes de tal maneira que
cada participante atribui continuamente um significado praxico ao comportamento
dos demais. A realidade desta codificacdo aparece descarnadamente quando se
observa a modificacdo espetacular das reacfes ludomotrizes depois das trocas
benignas das regras de um jogo [...] (PARLEBAS, 2001, p. 410).

A partir da metalinguagem se estabelecem trés categorias de semiotricidade: a
instrumental, a socioafetiva e a referencial.

Uma semiotricidade de tipo instrumental é caracteristica dos jogos esportivos, e pode-
se dar em Vvarios casos: I- Jogos estritamente cooperativos, em que as trocas semiotoras sao
livres de interferéncias, e os companheiros podem se comunicar mediante gestemas sem
pudor nenhum, pois ndo necessitam obscurecer a troca de mensagens; 1l- Jogos estritamente
de oposicdo, o duelo, a busca por ludibriar o adversario, sdo caracteristicas dos jogos de
combate; e I1l- Jogos de cooperacdo e oposi¢cdo, que compreendem um sistema de gestos e
conflitos, em que a contracomunicagao se cruza com a comunicagdo, caracteristica de jogos e
esportes coletivos, nos quais a antecipacdo por meio da leitura (contracomunicacdo) dos
gestemas e praxemas é constante.

Uma semiotricidade de tipo socioafetivo € caracteristica dos jogos ambiguos, em que
0s participantes tém a liberdade de cooperar ou opor-se, como € 0 caso do jogo tradicional
espanhol “pelota sentada” (bola sentada), no qual os participantes, a cada agdo motriz, podem
cooperar ou Opor-se, ou Seja, as trocas semiotoras sdo constantes e ambiguas.

E, por fim, uma semiotricidade de tipo referencial se caracteriza por ser uma
mensagem que faz referéncia a algo externo a motricidade imediata; o referente (sentimento,
ideias, objeto) ndo esta presente, mas esta evocado na gestualidade simbdlica mais ou menos
figurativa (PARLEBAS, 2001).

Nas praticas de jogos e esportes coletivos (praticas motrizes de cooperagdo e
oposicdo), ou treinamento ou aprendizado dessas modalidades, trata-se de uma “pedra
angular” (PARLEBAS, 2001), pois os participantes dessas modalidades tém que aprender a
decifrar o comportamento dos demais e dissimular o seu proprio comportamento, a fim de
extrair a informacdo mais adequada e transparecer, por sua parte, uma informacédo que seja
ambigua, de dificil descodificacdo. O que remete a alguns questionamentos: que indicios

validos se podem descobrir dos companheiros e dos adversarios? Preferem algum praxema,
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ainda que dele ndo se conta? Como atuar para ser indecifravel para o adversario e um livro
aberto para os companheiros? Como inferir os cddigos de maneira eficaz? (PARLEBAS,
2001).

Uma estratégia proposta pela PM seria uma producdo de incerteza, ou seja, para uma
mesma situagao, diversos comportamentos distintos. Quanto maior for a imprevisibilidade dos
comportamentos dos participantes no jogo, mais dificil se torna a descodificagdo por parte dos
adversarios; os companheiros, por sua vez, ja sabem e conhecem o0s possiveis resultados de
cada pré-acdo de seus companheiros.

Para que todo esse processo seja possivel, a PM propde “semiotrizar”, isto é, criar
condigdes para que os participantes que atuam possam organizar suas condutas motrizes de
acordo com a consideracdo dos codigos, sempre ligados a interpretacdo, mais ou menos
reflexiva da situacdo (PARLEBAS, 2001).

Aplicar uma pedagogia das condutas motrizes significa semiotrizar de uma maneira
determinada o comportamento dos alunos; € dizer, realizar uma op¢éo entre todas as
formas de semiotrizacdo. A importancia que estes fendmenos envolvem para o
acesso da crianga a simbolizacéo e a construcdo de sua personalidade mereceria sem
divida um aprofundamento tedrico e pratico que agora sim tem sido notavel por sua
auséncia (PARLEBAS, 2001, p. 420).

Tendo como ponto de partida semiotrizar, pretende-se chegar a uma semiotrizacao,
“Processo porque o sujeito em acdo aprende a ter em conta um codigo que solicita suas
condutas motrizes (e por extensdo, o resultado desse processo)” (PARLEBAS, 2001, p. 419).
A semiotrizacdo esta ligada a l6gica interna de cada manifestacdo, ou seja, 0s sujeitos devem
saber as interacdes possiveis estabelecidas pela Idgica interna. As implicacbes pedagogicas
devem estar ligadas precisamente a essas caracteristicas; a partir disso, fica evidente que ndo é
necessario ensinar a realizar a leitura do entorno fisico, se ele for padrdo, e, ainda, ndo seria
necessaria uma leitura dos comportamentos dos adversarios em uma situacdo comotriz, pois

se trata de uma interacdo nado essencial.
5.1.1.6 Os Universais Ludomotores
De modo a validar toda a analise que a Praxiologia Motriz propde, ela aborda questdes

universais que podem ser entendidas como a gramatica dos jogos, através de suas formas

signicas e comunicativas, que sdo 0s universais ludomotores. Eles correspondem a sete niveis
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diferentes de interpretagbes praxiolégicas, produzidos pela logica interna de cada
manifestacdo em questdo, que, segundo Ramos (2000), s&o:

- Rede de comunicacdo motriz (anélise das interacGes de cooperagédo e 0posi¢do);

- Rede de interacdo de marca (analise do éxito ou fracasso dos sujeitos envolvidos em
uma situagdo motriz);

- Sistema de pontuacdo (analise de um codigo decifravel ou forma de resultados
motrizes);

- Rede de papéis (analise de um status motriz traduzido pelas interacbes do sujeito
com objeto, entorno e demais participantes);

- Rede de subpapéis (analise de uma a¢do minima que tenha significado para quem
observa 0 sujeito em questao);

- Cddigo gestémico (andalise dos gestos em uma situa¢do motriz);

- Codigo praxémico (analise da acdo comportamental de um sujeito que interage com
0 mundo, com 0s objetos e demais participantes).

Essas sete categorias de analise, segundo Ramos (2000), garante a Praxiologia Motriz
o status de ciéncia, pois, segundo ele, essa metodologia que analisa o signo ludomotor seria 0
método-praxioldgico instituido em uma semantica cultural. Ainda segundo esse autor, a
Praxiologia motriz se utiliza de conhecimentos da matemaética elementar, como o uso de
simbolos abstratos para, teoricamente, tornar uma situacdo motriz compreensivel, valendo-se,

assim, de dois tipos de metalinguagem: a formal e a ordinaria.

5.2 A TEORIA PEDAGOGICA: PEDAGOGIA DA CORPOREIDADE

Buscando entender o fenbmeno comunicativo e linguistico, a semiotica surge como
uma possibilidade de categoria de andlise e relacdo das interagdes de comunicagdo e
linguagem. O autor Charles Sanders Peirce, que pode ser considerado o “pai” dos estudos
relacionados a semidtica, destaca e elucida o sistema de cddigos colocando o signo como
qualquer coisa: um sentimento, uma emog¢do, uma sensagdo sonora, tactil, um gesto, um traco,
uma palavra, um ritmo, que represente outra coisa, para alguém, sob certos aspectos e de
alguma maneira (PEIRCE, 1990).

A pedagogia da corporeidade, assim como a semiotica, se da através de uma triade:
Semiotica peirciana, existencialismo heideggeriano e psicanalise winnicottiana. Seus
conceitos vdo sendo construidos sempre seguindo uma triade, em que o “ser brincante” sera

formado pelo Sentir (de forma sensivel e criativa), Reagir (de forma logica/habitual) e Refletir
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(de forma autentica e subjetiva), tendo 0 jogo como pivo do processo de ensino-aprendizagem
(GOMES-DA-SILVA, 2016). Esses serdo elementos essenciais para o entendimento dessa
teoria.

Esclareceremos alguns pontos dessa teoria que possam elucidar o ensino da Educacéo
Fisica como linguagem. Ao contrério da Praxiologia Motriz, a Pedagogia da Corporeidade

estrutura alguns caminhos pedag6gicos, que devem auxiliar na intervencao pedagogica.

5.2.1 A esséncia da semiética na PC

Segundo Gomes-da-Silva (2015b) destaca, a semidtica tem uma funcéo triplice: como
ciéncia, por meio do estudos do fluxo dos signos no mundo; como método analitico de
sistema de signos (sociais e naturais); e, ainda, uma atitude de perquiridor, ou seja, alguém
que especializa sua atitude de pesquisador através da leitura dos signos.

Indo mais a fundo nesses aspectos, Gomes-da-Silva (2015b) destaca a funcdo
cientifica da semiotica. Segundo ele, esse € um conhecimento milenar, desde Ferdinand
Saussure (1857-1914), que conceitua o signo como verbal, em uma unidade indissoltvel de
significante (expressdo) e significado (conteudo), até Charles Sander Pierce (1839-1914), para
guem o signo se discerne em trés variedades fundamentais: representamen, objeto e
interpretante.

Pode-se afirmar que a Pedagogia da Corporeidade se desenrola por meio da corrente
peirciana, através da semiose, isto €, da multiplicacdo de signos e do entendimento desses trés
itens citados acima. Um signo, nesse sentido, € aquilo que representa algo para alguém, um
representamen, e essa representacdo depende, sempre, do interpretante. O objeto, por sua vez,
pode consistir em um indice, icone ou um simbolo (PIERCE, 1996).

Gomes-da-Silva (2015b) coloca o aspecto da estética do jogo, atraves da semiotica,
pois por meio disso se pode observar o repertério de jogadas; nesse sentido, a comunicagdo do
jogo comeca preestabelecida em alguns aspectos, mas essa sempre disposta a desvelar novos
movimentos, ou seja, novas possibilidades de comunicacdo, em uma espécie de semiose.

Por fim, Gomes-da-Silva (2015b) expbe que a semidtica desvela a atitude de
“perquiridor”, ou seja, um pesquisador atento ao entorno e aos indicios gerados pelo ambiente
e pelos individuos. Nesse sentido, coloca-se um elemento muito importante nesse processo, a
intuicéo.

O individuo precisa estar atendo aos sinais que o rodeiam, e através de seus

conhecimentos formar hipdteses e reagir a situacdo em que se encontra. Para Betti, Gomes-da-
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Silva e Gomes-da-Silva (2013), uma gota de suor se caracteriza por ser um indicio, um indicio
de cansacgo, ou um indicio de aplicabilidade no jogo, enfim, pode indicar vérias formas e de
varias maneiras. A partir disso, esse indicio deve ser pesquisado e articulado com os demais
indicios, elucidando a leitura que um unico signo (indice) desencadeia. Com base nessa
leitura, o individuo poderé ter uma tomada de decisdo, 0 mais precisamente possivel.

Esse processo elucida o processo de semiose e como esse acontece na Educacédo
Fisica. Assim sendo, fica evidente a importancia da semidtica no processo de ensino-

aprendizagem, com objeto e com identidade: a comunicacé&o.

5.2.2 Estruturacdo da Aula Laboratdrio na Pedagogia da Corporeidade (PC)

Segundo a perspectiva pedagogica da PC, o processo de ensino-aprendizagem é
complexo e conta com o envolvimento de trés agentes: Educador, Educando e Ambiente. Esse
conjunto forma uma triade absolutamente dindmica, em que o educador ndo é mediador do
processo de ensino-aprendizagem, mas parte dele, e, por isso, também aprende com a situacao
de movimento e conta com o envolvimento do ambiente; a situacdo de movimento pode ser
compreendida como um processo cognitivo de comunicagdo com o mundo.

Para tanto, a PC estabelece trés categorias que sdo relacionadas a experiéncia do
aprender, conforme Figura 6.

Figura 6 — Categorias da experiéncia de aprender na PC

. professor/aprendiz/ambiente
Primeiridade em separados, apenas na intencdo. E possibilidade

agdes e inagdes realizadas por mestres ¢
aprendizes, criando a situacio. E esfor¢o

X

experiéncia de aprendizagem alcancgada

Terceiridade : a
producio de sentido. E sintese

Secundidade

Fonte: Gomes-da-Silva (20153, p. 123).
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Gomes-da-Silva (2015a) esclarece que o primeiro é o que é autossuficiente; o segundo
é 0 que mantém relagdo com alguma outra coisa; e o terceiro € o que estabelece a interacdo
entre os dois anteriores. Portanto, ndo se trata do professor mediando o conhecimento para um
individuo que aprende, mas uma situacao didaticamente criada pelo professor, entrelacada
com as agOes realizadas pelos alunos em meio as circunstancias naturais e culturais. Dai que o
epicentro da aula Laboratério da PC nédo seja o professor nem os alunos, mas a circunstancia
criada por ambos em seu entorno.

Pensando em graus de interatividade presentes nos processos de comunicagao com o
mundo, a PC define trés graus consequentes e cumulativos, podendo também ser regressivos,
que sdo interacdo (percepcgdo-acao), implicacdo (responsabilizacdo) e integracdo (experiéncia
de unidade). A partir desses pilares, os autores do processo de aprendizagem se envolvem no
processo de forma corresponsavel e consciente pela experiéncia de cuidar uns dos outros e
todos para com o planeta (GOMES-DA-SILVA, 2015a).

A partir disso, a aula ndo é propriedade de nenhum sistema politico-ideol6gico,
pertence ao encontro circunstancial que ndo se repete, e, sim oportuno, que oferece
crescimento e expansdo do grupo envolvido na situacido. “A ALPC ndo esta definida/fechada
pelo interesse-planejamento do educador, nem pelo interesse-acdo dos aprendentes, mas por
ambos em interacdo com o contexto fisico social em que a aula se realiza” (GOMES-DA-
SILVA, 2015a, p. 125).

E importante 0 entendimento desses conceitos, pois a finalidade da aula Laboratério
da PC € a experiéncia de aprendizagem de professores e estudantes. Para que essa meta seja
alcancada é necessario que a aula se torne uma ecologia cognitiva ou ambiente de interacao,
implicagéo e integragdo, como o0s graus de envolvimento com o que foi aprendido, que forma
uma nova triade: Experimentacdo, Conhecimento e Amor.

Experimentacdo diz respeito a interacdo de quem age com o ambiente, de forma
inédita, sem representacdes mentais, em que as acOes sdo percebidas pelo agente como
percepcdo-acdo. O Conhecimento é o envolvimento com o entorno, e consigo proprio, pois
pode haver producdo de sentido ou até mesmo linguagem gerada no organismo e
subjetivacdo. E o Amor € o terceiro, que une o primeiro e o0 segundo, ndo se tratando do
sentimento romantico, mas, sim, o envolvimento integral com a situacdo e a circunstancia
estabelecida. Nesse sentido, a aprendizagem nesses termos ocorre em todos 0s espacos onde
seja possivel experimentar e conhecer/envolver-se com a situacdo (GOMES-DA-SILVA,
2015a).



63

Contudo, a aula Laboratério da PC tem o fim de multiplicar os signos, isso porque a
PC insiste no conceito da semiose genuina de Pierce, na qual, para haver experiéncia de
aprendizagem completa, deve haver em cada aula: Experimentacdo (primeiridade), que é
percepcao-acdo; Conhecimento (secundidade), que é envolvimento com o mundo externo e
interno, producdo de linguagem; e Amor (terceiridade), que é sentimento de um, criagdo
(GOMES-DA-SILVA, 2015a). Lembrando que o primeiro, mesmo sendo autossuficiente, ndo
tem valor para o processo de aprendizagem sem o segundo, e os dois ndo se fazem por
completo sem o terceiro, isto €, uma aula ndo pode ser apenas uma experimentacdo, nem pode
tratar de um conhecimento sem uma experimentacao, e para a PC ndo basta experimentagéo e
conhecimento sem amor, pois ndo existiria um processo educativo que ndo transborde emocéo
e entusiasmo.

Desse modo, para a PC, o processo de ensino-aprendizagem esta centrado em
experienciar, pois essa € a abertura percepto-motora a situacdo; conhecer, pois, € a
comunica¢do com o mundo e sua forma de representatividade; e amar € a oportunidade de

integrar o conhecido e o vivido a si mesmo. Por fim:

A experiéncia de Primeiridade é o SENTIR, oferecimento de sensibilizacdo; a
experiéncia de Secundidade é REAGIR, oferecimento de provocages as a¢des, por
fim, experiéncia de Terceiridade, REFLETIR, em que acontece representacdo e
verbalizagdo, com o fim de completar-se a semiose (GOMES-DA-SILVA, 2015a, p.
132).

Com isso, primeiramente se sensibilizam os participantes, despertando interesse e
envolvimento; segundo, proporcionam-se vivéncias problematizadoras, que possibilitem e
produzam novos arranjos percepto-motores, e terceiro, reflita-se por meios de construcées
representativas e verbalizadas sobre a situacao vivida.

A aula Laboratério da PC proporciona uma nova forma de abordar os conteudos, 0s
alunos, a aula e o entorno; ela vai além, ressignificando cada momento do processo de ensino-

aprendizagem.

5.2.3 Avangos a partir da aula Laboratorio

Tendo o jogo como pivd no processo de ensino-aprendizagem, a Pedagogia da
Corporeidade (PC) desvela esta situacdo de movimento, sem desconsiderar 0 ambiente no
qual o ser brincante esta inserido, desmistificando a relacdo corpo-mente, entendendo-a como

corpo-mente-ambiente.



64

A situacdo de movimento é analisada na relagdo, co-existéncia ou interdependéncia
entre agente e ambiente. Essa teoria pedagdgica pode ser apresentada de forma
estruturada por meio de diagramas conceituais. Entendemos que o papel da teoria é
ajudar-nos em responder as perguntas que a realidade nos faz. O pressuposto da
Pedagogia da Corporeidade é sistémico ou ecolégico, por isso pode denominar-se de
Ecorporeidade, ja que corporeidade parece referir-se apenas a interacdo corpo-
mente, descolado do ambiente (GOMES-DA-SILVA, 2016, p. 127).

Para a PC, o jogo deve ser compreendido também como epicentro didatico e situacao
de movimento, tida como totalidade na Educacdo Fisica, pois para a PC o ser humano pode
ser entendido como um ser brincante, € 0 jogo seria a situagcdo de movimento pivd nesse
processo. Com o papel central ao jogo, decorrem duas categorias analiticas, a didatica e

semidtica, conforme o diagrama conceitual da PC, na Figura 7.

Nosso paradigma éntico-ontolégico nos leva a compreender as situagdes ludicas de
movimento (jogo) em sua totalidade entrelacada (espago, tempo, objetos, acGes,
contexto histérico-cultural e psiquico), considerando-as como horizonte de
possibilidades (ontoldgico) e tomadas de decisGes efetuadas (6ntico) (GOMES-DA-
SILVA, 2016, p. 127).

O diagrama conceitual da PC é uma peca-chave para entender a relagdo do jogo, da
didatica e da semidtica. Vejamos a Figura 7, a seguir:

Figura 7 — Diagrama conceitual da PC
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Fonte: Gomes-da-Silva (2016, p. 129).
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O diagrama programatico proposto pela PC deixa bem claro as suas trés categorias de
estruturacdo, e, mais ainda, a interdependéncia entre elas, e isso acontece pela semiose, ou

seja, através de uma multiplicacdo de signos.

O Diagrama Programatico da Pedagogia da Corporeidade, refere-se as categorias
propositivas de investigacGes e sistematizacfes de jogos que promovam o encontro
do ser liadico no mundo. Neste diagrama estdo delineadas duas categorias de
intervencdo docente, uma mais procedimental (didatica) e outra mais conceitual
(semidtica). A categoria Didatica do Jogo, refere-se as escolhas procedimentais de
estratégias e desempenho docente na pratica educativa. E o trabalho de investigacdo,
também docente, refere-se a interpretacdo das situacBes de movimento e dos
métodos de formacdo de professores, dai decorrentes. Essa categoria denomina-se
Semiotica do Jogo, ja que analisa as situagOes ludicas de movimento, como sistemas
de signos em multiplicacéo ou semiose (GOMES-DA-SILVA, 2016, p. 128).

O ponto de partida para o entendimento da aula laborat6rio proposta pela PC é onde
tudo comeca, termina e recomeca em um sentido infinito, caracterizado pela semiose, 0 que
possibilitou as experiéncias de sentir, reagir e refletir, como foi elucidado anteriormente.

A partir da aula laboratério, tem-se, no segundo arco, as Ecologias do Ensinar, que se
referem ao trabalho do professor, de cuidar de si (pessoal), do outro (social), e entorno
(ambiente). Essa cadeia coloca esses trés elementos em consonancia, propiciando a formacéo
do ser brincante, o papel do professor é tido como fundamental nesse processo (GOMES-DA-
SILVA, 2016).

O terceiro arco se refere as Ecologias do Aprender, em que se compreende que
aprender é um envolvimento com o mundo, a assimilacdo do mundo se da pelas interacGes
culturais estabelecidas e mediadas pelos signos, propiciando compreender (aprender com) e
compreender-se nas interagoes sociais (GOMES-DA-SILVA, 2016).

Posteriormente, o quarto arco se refere as Ecologias do jogar, ligadas aos possiveis
modos de operacionalizar no jogo, traduzidos em uma triade (audacia, artificio e astdcia). No
quinto arco, o qual abrange os demais, refere-se & formacéo do “ser-brincante”, caracterizado
pela triade de Angustia/amor, brincar e criar, 0 que abrange o trabalho docente e discente e
coloca o processo criativo ndo como uma técnica de ensino, mas uma forma de viver em amor
(GOMES-DA-SILVA, 2016). Seguindo esse caminho, chega-se a situacdo de movimento
como pivd de aprendizagem do ser brincante.

Esse conceito vem sendo amplamente discutido pela PC, por compreender que o
movimento ndo pode ser entendido por si so, de forma isolada, em uma concepcao espaco-

tempo que diz respeito a parte mais biologica da Educacdo Fisica, mas, sim, em uma cadeia
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de acOes e inagOes que estdo amplamente inseridos em meios de interagfes sociais que
abrangem também seu entorno.

E importante destacar que a situacdo de movimento vai além da cultura corporal,
acabando por supera-la, pois a cultura corporal considera a representacdo historica do
movimento, mas ndo considera seu territério existencial. A PC propde ensinar a viver a vida
como seres actantes, o que significa perceber-se na producdo da propria existéncia,
reinventando-se na maneira de ser (estético-etico-16gico) com o mundo, lendo a compreenséo
das situacGes de movimento, tanto produto das demandas socio-histéricas quanto produtoras
de subjetividade; e, ainda, as situacbes de movimentos nos caracterizam como Seres
enactantes, em a percepgdo €, acima de tudo, orientacdo sobre o real, ou seja, € no encontro
entre a nossa inteligéncia e sensibilidade e a materialidade do mundo que nos colocam como
seres enactantes (GOMES-DA-SILVA, 2016).

As situagOes de movimento estdo caracterizadas na forma de jogo, pois o jogo tem
uma intencionalidade interna, ou seja, 0 jogo ndo é destinado para nada além dele,
caracterizando-se por uma microesfera organizada por seu conjunto de normas e regras,
podendo ser movido pela imaginacdo, criacdo e possibilidades de acdo de quem o cria ou
recria, joga ou transforma. A PC privilegia a investigacdo do jogo, em suas mudltiplas
manifestacdes, pois entende que essa situacdo de movimento é pivd para o processo de
aprendizagem do ser brincante, a perspectiva é na formacdo do ser humano mais integrado

consigo mesmo e mais criativo com o entorno (GOMES-DA-SILVA, 2016).

5.2.4 Ecologias do ensinar: Pessoal, Social e Ambiental

Gomes-da-Silva (2016) organiza seus procedimentos no processo de ensino baseando-
se na articulacdo de trés registros ecoldgicos propostos por Guattari (2011) e adaptados por
influéncia das categorias peircianas em ecologia pessoal, ecologia social e ecologia ambiental.

A ecologia pessoal se refere ao ser em si mesmo, ao cuidado que o professor deve ter
nas orientacOes transmitidas; séo procedimentos que visam apresentar atividades, ajudar os
alunos a obterem éxitos durante as atividades vivenciadas.

Deve atentar a introducdo das aulas, deixando claro como procederd durante o
decorrer da aula e no acompanhamento das atividades, sempre dando feedbacks para que os
alunos possam transcender as dificuldades encontradas; e, por fim, na avaliacdo geral das
atividades, que ndo diz respeito a uma avaliagdo quantitativa, mas, na ecologia pessoal do

ensinar, o professor deve estar atento a si mesmo e como tem dado sentido a sua aula,
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favorecendo a compreensdo dos alunos, referindo-se ao éxito do objetivo da aula (GOMES-
DA-SILVA, 2016).

A ecologia Social do aprender se refere a relacdo de convivéncia estabelecida no
ambiente educativo, orientados para a maneira do professor “ser” no meio da turma; a
tematica nessa ecologia é ser-em-grupo.

Gomes-da-Silva (2016) estabelece algumas relagcdes nessa ecologia, atencdo especial
na relacdo entre aluno/aluno, criando um clima de intimidade e cooperacdo entre os alunos,
reforcando as relagdes e interacfes sociais em conjunto entre eles, valorizando a tolerancia as
diferencas, & solidariedade, enfim, estabelecendo bons lacos de convivéncia em grupo, na
relagdo professor/aluno; buscando alcancar a simpatia dos alunos, o professor precisa seduzi-
los, estabelecer uma relacdo de confianga, esquecer dos problemas enfrentados pela profissdo
durante 0 momento da aula, buscar sempre estar diversificando e atualizando seus
procedimentos. E, por fim, na relacdo professor/aluno/conhecimento, em que os
conhecimentos da Educacdo Fisica sdo as situacbes de movimento que podem ser as mais
variadas, conforme a Praxiologia Motriz, que se ddo segundo as interacdes sociais e
ambientais, e o professor deve possibilitar as mais diversificadas situagcdes aos seus alunos.

A ecologia ambiental estabelece relagdo com todos os constituintes da situacdo de
movimento, ou seja, sdo procedimentos orientados para reinventar a sensibilidade, a
sociabilidade e a corporeidade no contexto escolar, que vai desde a relagdo espaco/temporal
das aulas até materiais, a turma e a atividade que sera planejada e norteara a situacdo de
movimento (GOMES-DA-SILVA, 2016).

Essas ecologias estdo direcionadas ao processo de ensino e devem auxiliar na
intervencdo pedagdgica da PC, destacando que ndo sdo intangiveis, pois estdo inseridas na
realidade humana-ambiental, como destaca Gomes-da-Silva (2016).

A PC é uma teoria pedagdgica que Gomes-da-Silva vem estruturando através de seu
laboratério LEPEC desde 2006, de acordo com seus estudos, e vai muito além do que foi
abordado neste trabalho, que procurou apenas fundamentar seus pressupostos basicos para um

entendimento da Educacéo Fisica como linguagem.



68

6 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a problematica central desse estudo e, nesse momento, tentando respondé-
la: como a educacdo fisica pode se apropriar da semidtica no processo de legitimagdo como
componente curricular da &rea das linguagens? Entendemos que “legitimo” seja uma palavra
forte, mas por mais que todos os documentos norteadores considerem a Educagdo Fisica como
componente da area das linguagens ndo ha um reconhecimento por uma grande parte dos
professores deste componente nessa relacdo, como destacado por Ladeira (2007), Santos,
Marcon e Trentin (2012) e Fonseca et al. (2017). Para a Educacdo Fisica ser considerada
legitima, na area das linguagens, ela ainda precisa somar o reconhecimento dos profissionais
da area e da sociedade aos documentos norteadores.

Pensando em uma linha do tempo para responder a essa questdo, comecariamos em
1998, com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (1998a/b), diretrizes que
propdem uma nova estruturacdo da educacao basica em areas do conhecimento, passando pela
homologagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) em 1999, e uma versdo
subsequente em 2002, algumas resoluc6es, como a do CNE/CEB 2/2012, e, no ano de 2017, a
Homologag&o da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesse contexto, em um periodo de quase 20 anos, a Educacdo Fisica foi proposta em
diferentes documentos como componente curricular da area das linguagens. A homologacao
da BNCC (2017) entra neste cenario e pode ser considerada um ponto crucial na definicao da
legitimacdo da Educacdo Fisica na area das linguagens com relacdo ao seu reconhecimento
legal, e de certa forma o faz. Quando, pois, esse documento se deixa influenciar pela
Praxiologia Motriz (PM), essa indiretamente usa das implicagdes da Semidtica no processo de
ensino-aprendizagem; isso ndo fica muito claro, € preciso ler nas entrelinhas, ter um
conhecimento sobre a base na Semidtica da PM e sua estruturacdo em aspectos de interacéo, o
que foi apresentado nesse estudo.

A PM, por meio de ferramentas analiticas de semiética, constrdi sua organizacdo
interna, pautada por uma logica especifica de menor ou maior grau, como elencado pela
BNCC (2017), estrutura a gramatica necessaria para estabelecer as interacGes e relagdes
provenientes de cada manifestagdo da Cultura Corporal de Movimento, e a partir dai fornecer
as ferramentas necessarias para entender esse processo.

E um grande avanco desvelar e entender as relacdes provenientes de cada
manifestacdo. A PM, como teoria de jogo, apropria-se do conhecimento da semiologia de

forma analitica e apresenta ferramentas para dar conta desse processo. Dessa maneira, a
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Educacdo Fisica ainda é responsavel pela objetivacdo da cultura corporal de movimento, néo
se podendo esquecer da pe¢a mais importante desse processo, “o jogador”.

Ai reside outra implicacdo da Semiotica no processo de ensino-aprendizagem da
Educacdo Fisica: “o jogador” precisa desvelar quais as relacfes e interagcdes existentes em
cada manifestacdo, entendendo o seu papel, podendo criar e recriar seus meios de agéo.

Vejamos bem: o sistema de “signo ideal” proposto pela PM estabelece a relagdo
“Significado X Significante”, em que 0 conjunto de normas e regras que estrutura acfes pode
surgir dentro de cada manifestacdo da cultura corporal de movimento. Desse modo, os alunos
terdo o entendimento da gramética e poderdo usa-la, decodificando os gestemas e praxemas
em uma situacdo de comunicacao indireta, por exemplo. A partir disso, criar e recriar novas
situacbes de comunicacdo direta e indireta, facilitando ou dificultando os canais de
comunicacdo, e se houver a criacdo de novos signos a partir dos ja conhecidos (gestemas e
praxemas), transcende-se a relagdo de signo ideal, chegando a uma semiose, tendo como
ponto de partida uma relacdo mais objetiva, ao desenrolar-se como uma situagdo mais
subjetiva.

Para materializar todo esse processo, contamos com a intervencdo pedagogica dada
pela Pedagogia da Corporeidade (PC), através de sua triade: Sentir (de forma sensivel e
criativa), Reagir (de forma I6gica/habitual) e Refletir (de forma auténtica e subjetiva), tendo o
jogo (situacdo de movimento) como pivd do processo de ensino-aprendizagem. Um dos
caminhos da semiotica que a PC leva em conta € justamente a semiologia analitica de tradicdo
francesa proposta pela PM, ndo se limitando, porém, a ela, pois leva em conta a semiética de
tradicdo americana, na perspectiva das praticas de linguagem, ou seja, ha comunicacao signica
que ndo dispde de uma estrutura.

Com isso, defende-se a ideia de continuidade, ou transcendéncia, em que a relacédo de
signo ideal ndo deixa de existir, mas também ndo é estanque — ela tem continuidade e
transcende a um Unico significado.

A PC, por se tratar de uma concepcéo de ensino, pode ir além e auxiliar a intervencédo
pedagOgica em outros aspectos, que também permeiam a discussdo da Educacéo Fisica como
linguagem, trazidos pelos PCN’s (1999/2002), e superficialmente trabalhado na &rea das
linguagens e esquecidos na area especifica da Educagdo Fisica pela BNCC (2017), como a
utilizacdo de diferentes linguagens, uma vez que a PM se detém a relacdo dos canais de
comunicagéo presentes nas manifestagdes da cultura corporal de movimento.

Esses outros aspectos podem ser mais bem comtemplados na aula laboratorio, atraves

dos graus de interatividade presentes nos processos de comunicagdo com o mundo, que Sao



70

interacdo (percepcdo-acdo), implicacdo (responsabilizacdo) e integracdo (experiéncia de
unidade). A partir desses pilares, os autores do processo de ensino-aprendizagem se envolvem
no processo de forma corresponsavel e consciente pela experiéncia de cuidar uns dos outros e
todos para com o planeta, o0 que gera um novo arranjo no formato das aulas e,
consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, passados 20 anos da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s, 1998), o processo de legitimacdo da Educacdo Fisica na area das linguagens ainda
parece incompleto. Esse componente ainda carrega consigo seus tracos ligados as ciéncias
naturais e, outrossim, as ciéncias humanas em sua especificidade. Como destacado no estudo
de Fonseca et al. (2017), parece ndo haver coeréncia entre os conhecimentos de linguagem
que devem ser explorados pela Educacéo Fisica, dificultando, dessa forma, o reconhecimento
dessa relacao.

N&o seria necessario romper esses tracos, pois fazem parte da especificidade da
Educacdo Fisica, mas para legitimar esse componente curricular na area das linguagens é
necessario entender e desvelar as implicacdes do conhecimento da Semiotica nesse processo.
Somente a semiética pode fornecer as ferramentas necessarias para estabelecer uma
gramatica da linguagem corporal, e isso parece ter sido desconsiderado pelos curriculos na
formacdo de professores de Educacdo Fisica.

N&o deveria existir uma concepcdo de Educagdo Fisica que desconsiderasse o
conhecimento da semiética de forma objetiva e subjetiva, pois isso também faz parte da
especificidade deste componente curricular. Se na formacéo inicial se discute temas como
“antropologia do movimento” e ‘“biomecanica do movimento”, ndo deveria se discutir
também a “linguagem do movimento™? Se esse conhecimento ndo for disponibilizado aos
professores na formacao inicial e continuada, eles continuardo ndo reconhecendo essa relacao.

Sdo (re)afirmadas algumas criticas feitas no decorrer desse trabalho com relacdo a
BNCC (2017), pois na area especifica da Educacdo Fisica ndo demonstra um interesse em
relacionar as interagdes provenientes de cada manifestacdo com o jogador. Ainda ndo existe
um dialogo entre as competéncias para a area das linguagens e a area especifica do
componente Educacdo Fisica, em que esse componente ndo se “utiliza das diferentes
linguagens” propostas pela area em seus conhecimentos, objetivos, competéncias ou até
mesmo dimensdes do conhecimento, algo que os PCN’s demonstravam quando elencavam
nas competencias para esse componente comunicar e representar, investigar e compreender 0s

conhecimentos através de conceitos de praticas de linguagem. Para contemplar esses e outros
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conceitos de linguagem na Educacdo Fisica, sugerimos a Pedagogia da Corporeidade que, por
se tratar de uma teoria pedagogica, pode fortelecer esse processo.

Por fim, é possivel dizer que através da investigacdo nos documentos e a revisdo
bibliografica demonstraram que ndo existe continuidade e homogeneidade na relacdo da
Educacdo Fisica com a area das linguagens. Esse estudo se propds a trazer alguns aspectos de
comunicacdo e linguagem com base na Semiotica (analitica e propositiva), que devem ajudar
os professores desse componente a reconhecer essa relacdo e, portanto, legitimar esse
processo.

Ainda é cedo para diagnosticar os desdobramentos da BNCC (2017) e seus
(re)formulados conceitos de Educagdo Fisica como linguagem. Caberia ressaltar que
entrevistas com professores dessa area do conhecimento, e até mesmo alunos, podem ser
feitas para corroborar o entendimento desse processo no cendrio atual, e, ainda, uma

investigagdo mais aprofundada nos curriculos de formacéo inicial.
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