UFSM

Artigo Monografico de Especializacao

FORMAS DE OLHAR PARA O PROCESSO DE INCLUSAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA
COMUM A PARTIR DA ANALISE DE DOCUMENTOS
OFICIAIS

Maria da Gléria Costa Cerqueira

Feira de Santana, BA, Brasil
2010




FORMAS DE OLHAR PARA O PROCESSO DE INCLUSAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA
COMUM A PARTIR DA ANALISE DE DOCUMENTOS
OFICIAIS

por

Maria da Gléria Costa Cerqueira

Artigo apresentado no Curso de Especializacdo em Educacao Especial
— Déficit Cognitivo e Educacéo de Surdos, do Centro de Educacéo da
Universidade Federal de Santa Maria como requisito parcial para
obtencao do grau de

Especialista em Educacéo Especial.

Feira de Santana, BA, Brasil
2010




Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao
Especializacdo em Educacédo Especial - Déficit Cogni  tivo e
Educacéo de Surdos

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada, aprova o Artigo Monogréfico de
Especializacao

FORMAS DE OLHAR PARA O PROCESSO DE INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA COMUM A
PARTIR DA ANALISE DE DOCUMENTOS OFICIAIS

elaborado por
Maria da Gléria Costa Cerqueira

como requisito parcial para obtencao do grau de
Especialista em Educacéo Especial:  Déficit Cognitivo e Educacéo de
Surdos

COMISSAO EXAMINADORA:

Priscila Turchiello
(Presidente/Orientador)

Eveline Pasqualin de Souza

Laura Cristina Nardi

Feira de Santana, BA, Brasil
2010



RESUMO
Artigo de Especializacao
Curso de Especializacdo em Educagéo Especial — Déficit Cognitivo e Educacao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

FORMAS DE OLHAR PARA O PROCESSO DE INCLUSAO DE PESS OAS COM
DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA COMUM A PARTIR DA ANALISE DE
DOCUMENTOS OFICIAIS
AUTOR: MARIA DA GLORIA COSTA CERQUEIRA
ORIENTADOR: PRISCILA TURCHIELLO
FEIRA DE SANTANA, BA

Tendo em vista a importancia das concepcfes que permeiam a formacédo do
professor, considerado apto para a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
comum, nesse estudo, a intengdo é analisar alguns dos documentos produzidos pelo
Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial
(MEC/SEESP) buscando compreender o entendimento do Governo Federal no que
diz respeito a inclusdo educacional e a deficiéncia mental. Foram selecionados como
materiais empiricos da pesquisa as publicacbes “Atendimento Educacional
Especializado — Aspectos Legais e Orientacdes Pedagdgicas” (2007), “Atendimento
Educacional Especializado — Deficiéncia Mental” (2007) e a “Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva” (2008). Ao investir nas
necessarias mudancas de concepcdes e praticas organizativas solicitadas pelo
projeto inclusivo, a escola passa a constituir-se como espaco que prioriza a
qualidade da educacdo e cria as condicbes para que todos os alunos sejam
beneficiados pelo processo de ensino-aprendizagem. Contudo, percebe-se que o
olhar do Governo para a deficiéncia mental reitera a idéia de que as dificuldades e
atrasos apresentados por estes alunos estdo relacionados a sua prépria constituicdo
individual, sendo seus desempenhos tomados como insuficientes para o

atendimento dos objetivos educacionais.
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1. APRESENTACAO

Séo 25 anos servindo ao magistério, atuando na rede publica Estadual e
Municipal de Ensino na cidade de Feira de Santana, Bahia. Tenho vivido
experiéncias formidaveis desde que iniciei na missdo de educar, passei por
processos de mudancas significativas no panorama educacional em meu estado o
gue me credencia a afirmativa de que ja colaborei muito com a educacdo em meu
pais e para a formacdo de cidaddos pensantes e transformadores do mundo.
Contudo, nada do que vivi até entdo, se assemelha ao grande desafio de trabalhar
com alunos publico alvo da Educacdo Especial e, mais especificamente, com a
proposta de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia. Tornar-me
especialista em Educacao Especial reflete a minha busca em querer mais, em estar
sempre em consonancia com o que penso sobre o que é ser educador, isto é,
considero que um bom educador precisa estar sempre pesquisando. E foi com esse
intuito, que decidi pela Especializacdo em Educacédo Especial — Déficit Cognitivo e
Educacdo de Surdos. Optei pela realizagdo de um aprofundamento tedrico
especifico e, assim discutir sobre as formas de olhar para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia mental nas escolas comuns. Esta escolha se deu a partir da minha
inquietacdo, vivéncia, dificuldades e amor pela minha filha, acometida de uma
paralisia cerebral durante o trabalho de parto, que acarretou em limitacdes fisicas.

O momento atual se caracteriza pela proliferacdo de expressdées como
valorizacdo da diversidade, diversidade cultural, sociedade inclusiva, incluséao
escolar. No mundo das “diversidades culturais”, de uma sociedade globalizada, néo
cabem mais idéias e expressdes segregadoras, dessa maneira buscam-se através
da instituicdo de outros discursos e politicas estabelecer a¢cdes que contemplem a
todos.

Educacao para todos — a antiga e almejada extenséao do direito de cidadania
através do acesso a cultura e educacdo — é considerada fato incontestavel na
sociedade atual. Para tanto, a inclusdo tem sido um tema recorrente de discussoes
em diferentes contextos. Temos visto um aumento significativo de investimentos de
ordem social, econdmica e educacional que nos levam a pensar sobre os desafios
deste projeto para a sociedade contemporénea, sendo esta marcada por uma

organizagao estrutural discriminatoria, seletiva e padronizada. Nesse ambito,



A educacdo representa um passo muito concreto e manejavel que pode ser
dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos o0s
estudantes comecem a aprender que o ‘pertencer’ € um direito, ndo um
status privilegiado que deva ser conquistado (KUNC apud SASSAKI, 1997,
p. 123).

Quando se trata da educagédo escolar, tem sido cada vez mais comum a
utilizacao do verbo “incluir’, no entanto considero que tdo importante quanto buscar
“alternativas” de conjugar esse verbo, é procurar refletir, analisar e problematizar as
atitudes associadas ao seu uso, especialmente, quando tratamos da incluséo
educacional de pessoas com deficiéncia.

Incluir para qué? Quando? Por qué? S&o alguns dos questionamentos
apresentados, discutidos e tomados como relevantes por estudiosos e profissionais
da educacédo quando se analisa a proposta de inclusdo educacional.

Andlises sobre a inser¢cdo escolar de alunos com deficiéncia tém se
intensificado nestas duas ultimas décadas no Brasil e no mundo. Pode-se também
dizer que a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular tem encontrado
inUmeras barreiras, muitas delas associadas a precariedade do ensino no pais, a
formacao dos professores que se dizem despreparados para o trabalho com alunos
incluidos, entre outros aspectos.

No ambiente escolar coexistem inimeras realidades, as quais se fundam em
um universo especifico chamado sala de aula. Nesse contexto, convivem diferentes
sujeitos que precisam compreender toda essa diversidade, entre eles identifica-se a
figura do professor, o qual vivencia uma mudanca de paradigmas que lhe exige
conhecimento prévio acerca da variedade de aspectos que influenciam na
composic¢ao da escola.

Nesse sentido, considera-se que para o professor da sala de aula comum é
imprescindivel além da capacitacdo e do apoio, que esteja preparado para receber
os alunos com deficiéncia e, assim, possa promover uma inclusdo nao somente
fisica, mas que possibilite uma aprendizagem significativa para todos os alunos.

Tendo em vista a importancia das concepcoes que permeiam a formacéo do
professor, considerado apto para a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
comum, nesse estudo, a intengdo é analisar alguns dos documentos produzidos pelo

Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial
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(MEC/SEESP) buscando compreender o entendimento do Governo Federal no que
diz respeito a inclusdo educacional e a deficiéncia mental. Para tanto, a problematica
dessa pesquisa se refere a: Quais as formas de olhar para o processo de inclusédo
de pessoas com deficiéncia mental na escola comum a partir dos documentos
oficiais?

Este investimento de pesquisa justifica-se por esses documentos terem se
tornado marcos legais da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas e serem
amplamente difundidos em cursos de formacdo de professores, servindo assim
como balizadores de acfes organizativas e praticas nas escolas, e de material de
consulta para os professores. Foram selecionados como materiais empiricos da
pesquisa as publicacdes “Atendimento Educacional Especializado — Aspectos Legais
e Orientacbes Pedagogicas” (2007), “Atendimento Educacional Especializado —
Deficiéncia Mental” (2007) e a “Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva” (2008).

Nesse sentido, a realizacdo deste estudo contempla ndo a busca de uma
definicdo de conceitos atrelados ao desenvolvimento da politica de inclusdo no
Brasil, mas compreender de que forma os documentos oficiais tém instituido formas
de olhar para o processo de inclusao de pessoas com deficiéncia mental no ensino
comum a partir do entendimento do MEC/SEESP.

Partindo dessas consideragfes, 0 que importa aqui, € como essa inser¢ao do
deficiente mental nas escolas comuns tem sido projetada. Percorrer um caminho que
possibilitasse pensar sobre a realidade em Feira de Santana caracterizaria somente,
uma inclusao particular naquela cidade. Logo, a idéia de coletar, analisar e discutir
sobre essa questdo, sO poderia estar mais bem firmada, se embasada pelas
concepcOes atreladas a escritos de especialistas no assunto e das determinagcdes
do MEC/SEESP.

2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Com a disseminacao da tecnologia e nesse bojo 0 acesso a Internet, facilitaria
a busca pelo conhecimento e informacdes necessarias a discussao propostas nesse

escrito. De fato, viabilizou a pesquisa, contudo, ndo preencheu o espaco do querer
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mais, do ler mais e isso sO foi possivel, apds retornar a textos de algumas unidades
do Curso de Especializagdo em Educacéo Especial - Déficit Cognitivo e Educacéo
de Surdos, bem como a referenciais de estudiosos da area.

Bem verdade que, a busca por informacgfes que possibilitassem expressar 0s
pensamentos e desejos da escrita ndo foi uma tarefa facil. Contudo, os referenciais
tedricos, criaram condi¢cdes de andlise do que € proposto no processo de inclusdo
do aluno com deficiéncia mental, viabilizando o interesse em colaborar para esse
processo.

Além disso, a experiéncia de ser mae de uma pessoa com deficiéncia trouxe
subsidios para confrontar, concordar, justificar e facilitar o entendimento dos escritos
encontrados. Trazendo com tudo, uma visdo ndo somente de educadora, mas
também o olhar materno, que frequentemente, deve estar inserido na atitude diaria
do educador que se depara em sua sala de aula com diferentes situacgoes.

De posse de todo o material, a intencdo foi buscar a partir da leitura a
sedimentacao de idéias no intuito de buscar melhor compreender as acfes que vém
sendo planejadas no contexto educacional brasileiro, bem como buscar evitar a
transposicdo de praticas equivocadas que ndo condizem com o que é legal e
recomendavel no processo inclusivo.

Deste modo, a realizagdo dessa pesquisa propde-se a refletir sobre questbes
pertinentes a area da educacdo especial, a partir da problematica tracada.
Rampazzo (2004, p.49) contribui para o entendimento de que, “a pesquisa é um
procedimento reflexivo, sistematico, controlado e critico que permite descobrir novos
fatos ou dados, solugdes ou leis, em qualquer area do conhecimento”.

Com a intencdo de buscar possiveis respostas para 0s questionamentos
levantados sobre o entendimento do Governo Federal no que diz respeito a inclusao
educacional e a deficiéncia mental, optou-se pela realizagdo de uma investigacao
bibliografica, que de acordo com Marconi e Lakatos (2006, p.71):

abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo,
desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicacao

orais: radio, gravagfes em fitas magnética e audiovisuais: filmes e televiséo.

Apoés a definicdo do tema e a formulacdo e delimitacdo do problema, se fez

necessario um plano de trabalho com o objetivo de orientar os procedimentos
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seguidos na realizacdo da pesquisa. Sendo assim, para um melhor posicionamento
dentro do que € proposto nesse estudo, foram eleitos como categorias de analise os

temas Inclusdo Educacional e Deficiéncia Mental.

3. REPRESENTACOES OFICIAIS A RESPEITO DA INCLUSAO DO
ALUNO COM DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA COMUM

Indmeros documentos compdem o conjunto de publicacbes oficiais que se
referem & temética da educacdo inclusiva, e neles é possivel perceber os
referenciais que normatizam o projeto inclusivo, jA que esses documentos
fundamentam-se em leis, politicas e acordos internacionais que visam promover
uma reestruturacdo do ensino em nosso pais para atender a uma educacédo de
qualidade para todos. Nesse contexto, para dar conta do objetivo proposto neste
estudo e buscando sistematizar as analises empreendidas, as apresento nas duas

categorias que seguem.
3.1 Olhando para a Inclusdo Educacional nos documen  tos oficiais

Ao buscar referéncias historicas acerca das ac¢des voltadas ao atendimento
de alunos com deficiéncia, percebemos a existéncia de uma longa trajetoria
caracterizada por diversos movimentos sociais, politicos e educacionais, entre eles
destacam-se a institucionalizacdo em espacos tidos como especializados, a
integracéo das pessoas com deficiéncia e, posteriormente, a inclusao.

Tais mudancas de paradigmas, no que se refere a educacao de pessoas com
deficiéncia, sdo motivadas por evolu¢cdes no campo da economia, nas relacoes
sociais, na disseminacdo dos direitos humanos e de acbes democraticas e
participativas em termos politicos e educacionais. Para Carvalho (2008, p.45),

No Brasil, adotou-se a expressdo educacdo inclusiva para traduzir a
orientacao politica proposta e que acarreta inUmeras mudancas nas atitudes
das pessoas e nas praticas educacionais das organizacdes de ensino-
aprendizagem. A dimenséo atitudinal reveste-se da maior importancia, ao
lado de indimeras outras de cunho politico-administrativo e politico-
pedagoégico que envolvem sistemas e organizagoes.
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Nesse sentido, o Ministério da Educacéo e a Secretaria de Educacgéo Especial

entendem que:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acédo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a idéia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da

producéo da exclus&o dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.5)".

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN 9.394/96 torna-se obrigatério que as pessoas com deficiéncia tenham sua
escolaridade atendida, fundamentalmente, pela escola comum, de modo a promover
a inclusdo e garantir um ensino de qualidade. Entretanto, parece que diante do
contexto escolar em que vivemos, esse processo, muito bem elaborado, tem
apresentado dificuldades em sua implantacdo pela instituicdo escolar, ou seja,
mesmo diante da obrigatoriedade gerada pela nova politica educacional atual,
muitos educandos com deficiéncia encontram-se excluidos da escola, ou apenas
ocupam o0s bancos escolares. Dessa maneira, considera-se que muitos alunos estéo
“incluidos” em classes regulares, sendo contabilizados a partir do nimero de
matricula, mas poucos conseguem permanecer no sistema escolar e se beneficiar
das ac¢Oes pedagdgicas.

Tendo em vista os pressupostos da Lei 9.394/96, ndo ha o que se discutir em
relacdo ao direito dos alunos com deficiéncia freqlientarem a escola comum: isso &
obrigatério. O Estado cumpre com o0 seu dever quando obriga por lei que se
promova a politica de inclusédo, porém, deixa a desejar quando nao cria condi¢bes
adequadas de estruturacéo das escolas para atender a todo e qualquer aluno. Tais

consideracdes se fazem pertinentes, uma vez que para o Governo:

! para fins didaticos optou-se pela apresentacdo dos excertos dos documentos com formatacdo
diferenciada do restante do texto.
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A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria da qualidade da educacao béasica e superior,
pois para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a
educacdo em sua plenitude, € indispensavel que essa escola aprimore
suas praticas, a fim de atender as diferencas. Esse aprimoramento é
necessario, sob pena de os alunos passarem pela experiéncia educacional
sem tirar dela o proveito desejavel, tendo comprometido um tempo que é
valioso e irreversivel em suas vidas: o0 momento do desenvolvimento
(BRASIL, 2007, p.45).

A partir do excerto acima, considera-se que ao assumirem a proposta de
educacdo inclusiva as escolas comuns deveriam, previamente, analisar as
condi¢cbes e aspectos envolvidos com este processo, com a finalidade de oferecer
uma estrutura ndo especial, mas digna, dentro do que é considerado comum nessas
escolas. Com isto, entende-se a necessidade de se discutir na totalidade da escola
as propostas a serem implementadas, levando em consideracdo as caracteristicas e
necessidades locais, tomando como referéncia os objetivos educacionais, nao
atendendo assim, apenas aos pressupostos que sao apresentados sob forma de
imposicao pelos orgaos oficiais. Tais consideracdes aproximam-se do pensamento

de Carvalho (2008, p.91) quando diz que:

A sociedade tem apontado para a necessidade de ressignificar o papel da
escola para além do pedagdgico, reconhecendo que a ela vém se somando
atribuicBes politicas e sociais, principalmente em funcado da diversidade de
caracteristicas de seu alunado e da complexidade das demandas oriundas
do contexto socioecondmico, politico e cultural. Evidencia-se, portanto, a
importancia de reexaminarmos os valores que a escola cultua, dentro de
uma perspectiva democratica, ou seja, evidencia-se a relevancia de
examinar sua intencionalidade educativa.

Ao investir nas necessdrias mudancas de concepcbes e praticas
organizativas solicitadas pelo projeto inclusivo, a escola passa a constituir-se como
espaco que prioriza a qualidade da educacéo e cria as condi¢cdes para que todos os
alunos sejam beneficiados pelo processo de ensino-aprendizagem. A reorganizacao
do ensino educacional, principalmente, nas escolas publicas € uma necessidade
para a viabilizacdo ndo somente da proposta de inclusdo, mas para a educacao

como um todo. E essa retomada de rumo, é uma tarefa obrigatoria a todos os
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envolvidos nesse sistema: Estado, professores, pais, estudantes. Para tanto, o
MEC/SEESP entende que:

Em contextos educacionais inclusivos, que preparam os alunos para a
cidadania e visam ao seu pleno desenvolvimento humano, como quer a
Constituicdo Federal (art.205), as criancas e adolescentes com
deficiéncias ndo precisam e ndo devem estar fora das turmas comuns das
escolas de ensino regular de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental e

Médio, frequentando classes e escolas especiais (BRASIL, 2007, p.46).

O gque é exposto no documento oficial traduz de forma bastante clara um dos
objetivos do principio da Escola para Todos, isto é, de que todos os alunos tenham
condi¢cbes de aprender juntos, independente de suas condi¢cdes e caracteristicas. As
escolas inclusivas buscam desenvolver acdes que promovam a aprendizagem, a
cidadania e o desenvolvimento de todos os alunos, indiscriminadamente. Isto acaba
por exigir posturas mais flexiveis dos profissionais envolvidos, bem como a
participacdo democratica dos diferentes segmentos que compdem este processo.

A partir desta analise, tomam-se como referéncia as discussdes estabelecidas
por Beyer (2006, p.65-66), quando o autor trata das condi¢cbes para a educacao

inclusiva, ja que para ele:

Ndo ha como esperar que as experiéncias de inclusdo escolar tenham
sucesso apenas porque ha uma legislagdo a favor. Para que o atendimento
escolar de alunos com deficiéncia seja possivel no ensino regular, deve
haver a tomada de consciéncia e a disposicao de participacdo no processo
por parte dos varios sujeitos envolvidos (pais, criancas, professores,
gestores, etc.).

Nesse ambito, compreende-se 0 professor como 0 sujeito que ndo esta em
sala de aula somente para distribuir conhecimentos, até porque, ele ndo é o Unico
gue detém o conhecimento, mas como aquele profissional que passa a criar
estratégias coerentes ao atendimento das necessidades e expectativas de todos os
alunos, atentando para as ferramentas que seréo utilizadas para que a aula se torne
agradavel e importante a todos, além de saber respeitar o tempo de aprendizagem
de cada aluno. Estes aspectos reiteram o ideario oficial quando o documento aponta

que,
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A inclusdo néo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas,
linguagens, tecnologias que concorram para diminuir/eliminar as barreiras
gue se interpdem aos processos de ensino e de aprendizagem (BRASIL,
2007, p.49).

Os pressupostos inclusivos desenvolvem a ideia de que os alunos tenham
suas necessidades atendidas no espaco da sala de aula comum, a partir do
momento em que sdo criadas as condicbes de ensino adequadas. Manter o aluno
com deficiéncia na sala, mas estando o mesmo desenvolvendo atividades diferentes
dos colegas de turma tem sido uma acdo amplamente discutida, ja que se supde
gue a educacéo inclusiva possibilite 0 acesso ao ensino e o desenvolvimento da

aprendizagem a todos, sem excecao.

3.2 Deficiéncia Mental: concep¢des governamentais

Levando em consideracao a intencionalidade do estudo e seu olhar centrado
para questdes referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia mental na escola
comum, tornou-se fundamental discutir e analisar as diferentes concepcoes
imbricadas na producdo de documentos oficiais em nosso pais.

A categoria de analise ora apresentada busca compreender de que forma os
orgéos representantes do Governo entendem a deficiéncia mental e que subsidios
sdo encaminhados as escolas para nortearem suas propostas inclusivas. Para tanto,
de acordo com o MEC/SEESP,

O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir conhecimento
como os demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva,
principalmente nas escolas que mantém um modelo conservador de

ensino e uma gestao autoritaria e centralizadora (BRASIL, 2007a, p.16).

Percebe-se a partir do texto que o entendimento de deficiéncia mental tem
estado, freqientemente, associado a concepcdo de incapacidade para aprender e

de desenvolvimento lento e inferior a média. Tais aspectos sédo considerados
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suficientes para justificar o fato de alunos com deficiéncia mental ndo apresentarem
as condicbes necessérias para acompanhar o desenvolvimento do ensino e para
permanecer na escola comum. Nesse sentido, as contribuicdes de Carneiro (2006,

p.139) tornam-se significativas, pois segundo a autora:

E preciso estar atento ao fato de que a producdo do conhecimento humano
apodia-se nos avancos cientificos e na correlacdo de forcas presentes em
cada época, respondendo a forma de organizagdo social vigente. Assim, é
importante resgatar que o conceito de deficiéncia mental foi construido a
partir da exigéncia e valorizacao de uma produtividade intelectual. No Brasil,
por exemplo, até o século XIX, tinha-se uma organizacdo social
essencialmente rural e valorizadora da expressdo oral, que exigia menos
dos individuos que uma sociedade urbana, onde a escrita é mediacdo
marcante. E a partir do processo de industrializacdo da economia brasileira,
inserido em um modelo capitalista de organizacdo, que s&o colocados
requisitos de escolaridade, de conhecimentos mais elaborados, de
produtividade. E a partir destas exigéncias que emergem os diferentes, 0s
considerados improdutivos. Coloca-se, entdo, a necessidade de medir a
capacidade intelectual dos individuos, classificando-os.

Ainda de acordo com o documento oficial em analise, considera-se que:

A deficiéncia mental desafia a escola comum no seu objetivo de ensinar,
de levar o aluno a aprender o contetdo -curricular, construindo o
conhecimento. O aluno com essa deficiéncia tem uma maneira prépria de
lidar com o saber, que ndo corresponde ao que a escola preconiza
(BRASIL, 2007a, p.16).

Neste excerto, percebemos o quanto o olhar do Governo para a deficiéncia
mental reitera a ideia de que as dificuldades e atrasos apresentados por estes
alunos estdo relacionados a sua propria constituicdo individual, sendo seus
desempenhos tomados como insuficientes para o atendimento dos objetivos
educacionais. Dessa maneira, a escola como espaco de normatizacao solicita que
todos os alunos apresentem os mesmos resultados para serem considerados aptos
pedagogicamente.

Ao colocar em circulacdo idéias como as aqui apresentadas, 0os 0rgaos
oficiais contribuem para a disseminacdo de andlises e praticas educacionais
equivocadas no que se refere ao atendimento das necessidades e potencialidades
dos alunos com deficiéncia mental. Passam a prevalecer as caracteristicas

individuais dos sujeitos em detrimento de consideracbes a respeito das relagdes
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estabelecidas por estes com o meio social. Nesse ambito, os estudos de Vygotski
contribuem para a analise aqui empreendida, ja que para este autor a vida social
constitui-se como “motor” para o desenvolvimento dos sujeitos (BEYER, 2006).
Quando busca abordar questdbes mais pontuais em relacdo ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, o texto do MEC/SEESP

expde que,

As barreiras da deficiéncia mental diferem das barreiras encontradas nas

Y

demais deficiéncias. Trata-se de barreiras referentes a maneira de lidar
com o saber em geral, fato que reflete preponderantemente na construgcao
do conhecimento escolar (BRASIL, 2007a, p.22).

Entendendo a aprendizagem como um movimento de trocas e relagoes,
compreende-se que as colocacbes presentes no documento mais uma vez
preconizam as dificuldades e barreiras encontradas pelos alunos com deficiéncia
mental como caracteristicas inerentes a este quadro, ignorando a produtividade de
situagcbes em que 0S sujeitos encontram-se em interagdo e séo desafiados

cognitivamente. Para tanto,

A idéia de Vygotski é de “subverter” a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, tema caro a ele e profundamente analisado em obras. A
postura consagrada nos meios educativos, que afirma dever a pratica
pedagodgica adequar-se aos ritmos evolutivos da crianca, Vygotski defende
a idéia oposta. A educacdo deve antecipar-se a tais ritmos e atuar junto as
competéncias emergentes, ou, em linguagem vygotskiana, junto a zona do
desenvolvimento proximal (BEYER, 2006, p.110).

A utilizacdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
possibilita olhar para os processos de aprendizagem de alunos com deficiéncia
mental como campos de possibilidades em que intervencdes mediadoras contribuem
para a producdo de conhecimentos e desenvolvimento do pensamento.
Disponibilizar-se a olhar dessa maneira, para as experiéncias educacionais desses
sujeitos, contrapdem-se ao entendimento do Governo de que os alunos com
deficiéncia mental encontram-se em uma posi¢céo passiva em termos educacionais,

conforme visualiza-se no excerto que segue:
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Para a pessoa com deficiéncia mental, a acessibilidade ndo depende de
suportes externos ao sujeito, mas tem a ver com a saida de uma posicao
passiva e automatizada diante da aprendizagem para 0 acesso e

apropriagdo ativa do proprio saber (BRASIL, 2007a, p.22).

Tomando como referéncia uma suposta “apatia” na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo, o documento oficial sob anélise desconsidera as
possibilidades que todos os sujeitos, diferentemente de suas caracteristicas, tém de
aprender. No entanto, para Vygotski “as melhores possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas com necessidades especiais
encontram-se justamente na esfera onde menos se acredita que estas pessoas
possam crescer, ou seja, nas fungbes mentais superiores” (BEYER, 2006, p.104).

Porém, em uma passagem o texto do Governo Federal parece buscar o
estabelecimento de um olhar mais atento e flexivel as condi¢cdes e caracteristicas
dos alunos com deficiéncia mental, buscando expor a importancia de que sejam
consideradas as potencialidades desses sujeitos, tendo em vista a intencdo de que
todos os alunos sejam beneficiados pelas a¢des pedagdgicas propostas no contexto
das escolas inclusivas, e tenham suas necessidades atendidas e respeitadas. As
colocacdes que seguem exprimem, de certa forma, uma posicao diferente da que foi
sendo apresentada no decorrer do documento, estando esta mais proxima das
analises que tém sido empreendidas por diferentes estudiosos na &rea da educacéao

especial.

O aluno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver a sua criatividade, a capacidade de conhecer o mundo e a si
mesmo, ndo apenas superficialmente ou por meio do que o outro pensa. O
Nnosso maior engano € generalizar a dotagdo mental das pessoas com
deficiéncia mental em um nivel sempre muito baixo, carregado de
preconceitos sobre a capacidade de, como alunos, progredirem na escola,
acompanhando os demais colegas. Desse engano derivam todas as acdes
educativas que desconsideram o fato de que cada pessoa é uma pessoa,
gue tem antecedentes diferentes de formacgéo, experiéncias de vida e que
sempre é capaz de aprender e de exprimir um conhecimento (BRASIL,
2007a, p.25).
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Nesse sentido, 0 que € exposto atende aos principios de uma educacédo para
todos, em que as experiéncias dos alunos e suas relacdes sociais sdo consideradas
como fatores pertinentes ao processo educativo. Avaliar a priori que um aluno com
deficiéncia mental ndo apresenta condi¢cdes de progresso no desenvolvimento do
pensamento e na construgdo de conhecimentos se constitui como pratica
segregacionista, que acaba tornando desconhecidas suas condicdes de

aprendizagem.

“as escolas sdo espacos de relacdo com o saber e de apropriacdo de
conhecimentos e bens culturais que a humanidade acumulou. Trata-se de
um equivoco pensar em escolas como espacos de socializacdo ou do
exercicio de sentimentos de solidariedade, apenas. A educacgdo escolar
consiste na apropriagdo da cultura humana traduzida sob a forma de
conhecimentos, artes, ciéncias, tecnologias, crencas e valores que podem
contribuir para a autoproducdo do homem como ser histérico” (CARVALHO,
2008, p.49)

O olhar para a inclusdo do aluno com deficiéncia mental na rede regular de
ensino ndo deve ser visto como a pratica de “tratar igualmente os iguais e tratar
diferentemente os desiguais”, e sim aquele que busca promover 0S recursos e
mecanismos, sejam estes técnicos ou didaticos, para que no ambiente diversificado
que constitui a sala de aula, os alunos tenham condi¢cdes de se beneficiarem das

acOes pedagogicas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se através do investimento de pesquisa feito que as formas de
olhar para o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia mental na escola
comum, a partir da analise de documentos oficiais, estdo fundamentadas em
diferentes concepcgdes, mas convergem no sentido de buscar criar as condicdes e
disponibilizar os recursos que sejam coerentes aos objetivos de uma educacao de
qualidade para todos.

A incluséo escolar é entendida pelo Ministério de Educacao e pela Secretaria
de Educacao Especial, e acaba por ser disseminada a partir destes pressupostos,
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como uma agéo que visa a melhoria do ensino no pais, possibilitando a todos os
alunos que se beneficiem do ensino formal. Para tanto, os 6rgédos oficiais utilizam
como referéncias principios proclamados mundialmente como: os direitos humanos,
a educacéo para todos, a democracia e cidadania, entre outros.

Contudo, as consideracfes do Governo em relacdo a deficiéncia mental
parecem um tanto desencontradas. A0 mesmo tempo em que priorizam o
desenvolvimento da inclusdo sem que hajam intervencdes diferenciadas para os
alunos com deficiéncia, o MEC/SEESP expde concepcbes acerca da deficiéncia
mental que consideram estes alunos como aqueles que ndo correspondem ao
ensino como os demais, apresentando dificuldades na constru¢cao de conhecimentos
devido a uma postura apatica e passiva frente a acdes educativas.

Tais posicionamentos em relacdo a deficiéncia mental, fazem com que
permanecam no ideario social e educacional representacdes sobre incapacidade e
falta de condicbes de aprendizado, o que impossibilita o reconhecimento de reais
potencialidades desses alunos, bem como de suas condi¢cdes de desenvolvimento.

Nesse sentido, apos a efetivacdo das analises decorrentes do estudo aqui
apresentado, tornou-se possivel perceber que a inclusdo de alunos com deficiéncia
mental nas classes comuns de ensino, no que diz respeito ao professor, requer um
pensamento consciente de que incluir é antes de tudo deixar de excluir. Cabe aos
diferentes profissionais envolvidos na proposta inclusiva pensar sobre a importancia
de um trabalho que contemple as necessidades e potencialidades de todos os
alunos, instituindo a sala de aula como espac¢o democrético e participativo.

E do conhecimento de todos a contradicdo de se apresentar um “receituario”
das acdes tidas como mais adequadas, coerentes e significativas para atender a
multiplicidade de situacfes que configuram a escola, portanto ndo se pode fugir da
possibilidade de equivocos em sala de aula, porque, muitas vezes, € desse possivel
fracasso e sentimento de angustia que emergem as condicbes de busca de
subsidios e de pressupostos que contribuam para a qualificacdo das praticas
educacionais.

Incluir um aluno com deficiéncia mental em sala de aula comum vai muito
além do olhar governamental. O olhar deve transpor as barreiras imediatistas do que
€ imposto pela sociedade como correto, aceitavel e melhor. A maneira de olhar para

este processo deve estar voltada para o direito de todos os individuos de viverem
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em sociedade como seres humanos pensantes, atuantes e construtores do
progresso. E isto se torna indispensavel, entendido e vivido no ambiente escolar,
gue € um dos espacos onde o0s sujeitos podem estabelecer relagdes com o mundo,
fora do eixo familiar.

Se é garantido por lei, se existem as instituicbes de ensino capacitadas, por
qgue néo incluir? Por que ndo promover mudancgas na organizacéo das escolas?

Os guestionamentos serdo sempre oportunos, e devem ser feitos, porque,
apesar de todos os estudos, ainda existe resisténcia por parte de muitos
profissionais com relacdo a inclusdo e também duvidas. A atualizacdo permanente e
a possibilidade de discusséo e analise tedrica dos sentidos que o projeto de incluséo
vem tomando em nossa sociedade séo fatores fundamentais para que possamos

atender aos principios da educacao para todos.
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