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RESUMO

Artigo de Especializagao
Curso de Especializagcdo em Educacéo Especial €iDétignitivo e Educacéo de Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A LINGUAGEM E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DO ALUNO SURDO
AUTORA: JAQUELINE BARBOSA CURCIO
ORIENTADORA: PROF.2 DR.2 ANA LUISA GEDIEL
RIO DE JANEIRO, RJ, BRASIL

Este estudo tem como objetivo principal discutprocesso de aquisicdo da lingua de sinais
pelo aluno surdo e buscar subsidios para aporaiasiéo desse aluno no ensino fundamental
da rede publica estadual. Ainda visa contribuir @sstruturacédo de conhecimentos e trocas
de informagdes entre os individuos surdos e owvifReetende, ainda, identificar formas que
viabilizem o acesso a lingua de sinais para tod@viduo surdo ou nao, valorizando as
comunidades surdas do Brasil. Para compor o afedteo, foram eleitos diversos autores,
tais como, Belintane (2005); Bueno (2001); Daméasi®amasio (2005); Felipe (2001);
Gomes (2005); Quadros (1997) que abordam o fenonmestigado, cujas ideias, de certa
forma, estédo correlacionadas e outras, convergém sin No que se refere a metodologia, a
investigacdo € de natureza qualitativa, baseadaohssrvagfes, entrevistas e pesquisas
bibliograficas em diferentes fontes de consultanaolivros, anais de eventos, artigos de
jornais, entrevistas, home pages, periodicos, l&gfie, entre outros. A realizacdo deste
estudo permitiu uma reflexdo critica, possibilitantbnsiderar que cabe a cada educador
articular os processos de desenvolvimento e aprageiin da lingua de sinais na sala de aula.
Além disso, colaborou com a disseminacdo destaidingara toda comunidade escolar,
promovendo a interagcdo do surdo na sociedade envigelepossibilitando que este seja o
sujeito de sua aprendizagem e, assim, construas c@ghecimento. Verificou-se que tal
processo, além da valorizacdo da comunidade sar@aasil, mostra que a LS é a lingua das
comunidades surdas que deve ser considerada rasspeificidades, como primeira lingua,
e inserida nos contextos escolares inclusivos dampois sabemos que a Lingua de Sinais é
um sistema linguistico que possui uma estrutureyposta por elementos formais e regras
combinatdrias, semelhante a qualquer lingua om@itaRto, € uma lingua fundamental no
processo de escolarizacdo das pessoas surdas.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; linguanaéss aprendizagem
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1. APRESENTACAO

No ambito da educacgao brasileira, muitas pessoasditam que os surdos devem ser
educados em classes especiais, separados dasasr@ngntes, uma vez que sua lingua &
diferente e muitos ndo a entendem. E preciso cerssidjue o deficiente auditivo e o surdo
nao possuem a mesma identidade. A surdez podentegrdala como: um fenémeno fisico
gue se configura como um modelo clinico-terapéuticoseja, se relaciona com a patologia,
com a doenca. Por outro lado, é considerada conme aamstrucdo cultural pensada agora
numa perspectiva socio antropolégica da surdezqufes na area da Educacdo e da
Linguistica sobre as linguas de sinais indicamagusurdos podem aprender tanto quanto os
ouvintes, sendo necessario, entretanto, que sewilingua Brasileira de Sinais.

Nesse sentido, este trabalho surgiu a partir derstdg questionamentos referentes a
observacdo de um aluno surdo incluido na rede sia@publica estadual, no municipio de
Itaperuna-RJ. Nesse contexto, percebi a dificuldidaluno surdo em interagir com a lingua
portuguesa e comecei a buscar entendimentos, par aaeliteratura sobre educacao de
surdos para algumas questdes, tais como: comgualife sinais pode auxiliar a aquisi¢édo da
lingua portuguesa pelo individuo surdo viabilizawddesenvolvimento do seu conhecimento
e inserindo-0 na sociedade em que vive? Como amom@teonstrucdo do conhecimento no
individuo surdo? Que recursos pedagodgicos podertnilmoin para a disseminagédo da lingua
utilizada pelos surdos?

Sendo assim, esta pesquisa justifica-se por ofeeexseeducadores do contexto local
informacdes relevantes para que possam compreandgortancia da Lingua Brasileira de
Sinais no desenvolvimento cognitivo do aluno sul®on como a melhoria da qualidade da
aquisicdo da Lingua Portuguesa por esses individdesse momento, torna-se oportuno
fazer a distincdo entre Lingua e Linguagem: linguan sistema de signos compartilhados
por uma comunidade linguistica comum, tecida emonutk trocas sociais, culturais e
politicas. Ja linguagem é utilizada no sentido nadistrato da linha, ou seja, refere-se ao
conhecimento interno dos falantes-ouvintes de ungud, também pode ser entendida num
sentido mais amplo, ou seja, incluindo qualquero tigge manifestacdo de interacdo
comunicativa.

No contexto brasileiro, observa-se a existéncisuwtdos que conseguem e querem

aprender a falar e, outros, que optam pela aqoisledlingua de sinais. Tendo em vista as



consideracfes de Kojima e Segala, esses Ultimosndalsem a habilidade espacial no
cérebro de forma mais significativa do que o ousiegundo os autores:

A possibilidade de ter um desenvolvimento mais nahtpode favorecer o
processo educacional da crianca surda. Esta é @naimra de aproveitar o
potencial dos surdos, pois eles estabelecem defarma visual/espacial,
relacbes diretas com a imagem que o pensamentpédiadte (KOJIMA E
SEGALA, 2001, p. 60).

Levando em consideracao a citacdo acima, podezeealie o uso da lingua de sinais
no processo educacional da crianga surda conpdrai o desenvolvimento da aprendizagem
como um todo. Portanto, se a lingua de sinais pedeconsiderada a primeira lingua do
surdo, torna-se imprescindivel que esta seja usaddiferentes contextos para proporcionar
condi¢cdes adequadas ao seu desenvolvimento fisaoy, emocional, cognitivo e social.

Buscou-se através da linha de pesquisa abordadtcasr pedagodgicas e déficit
cognitivo, a compreensao das praticas ja utilizadasnclusdo de alunos surdos no ensino
fundamental regular, como também a existéncia tlatégias que envolvam estes alunos no
contexto escolar e que o presente estudo, poss#riboom com uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

Em sua organizacao, o estudo foi estruturado etegpddessa forma, a primeira parte
ressalta a importancia do tema, os objetivos quieiam a pesquisa e o desenvolvimento do
estudo. A segunda parte aborda as principais femtas utilizadas para analisar os dados
coletados na pesquisa. A terceira parte discobieesas questdes tedricas relacionadas entre
linguagem, lingua de sinais e lingua portuguesagHarta parte, aponta os principais pontos

encontrados na pesquisa e suas contribuicdes garamo da educacéo inclusiva.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Para a realizacdo deste artigo monografico utihzei da pesquisa de ordem
qualitativa usufruindo das seguintes técnicas: sefacdo de um aluno surdo incluido em
classe regular de ensino; a aplicagao de entre\pstaa professores que tinham alunos surdos
em sala de aula; e investigacdo bibliogréafica efarehtes fontes de consulta, tais como:
livros, anais de eventos, artigos de jornais, gi#i@s, home pages, periddicos e legislacao.

Para tanto, a metodologia qualitativa — fundamentados pressupostos
epistemoldgicos discutidos no presente trabalhermipe, através da entrevista, um espaco
legitimo na producdo de novos conhecimentos nasia® humanadhiollent (1980) refere-
se as entrevistas nao-diretivas, como aquelas gsshilitam a producdo de significados a
partir da flexibilidade de assuntos do entrevistadqual pode optar por “abordar tal ou qual
tema, voltar atras ou progredir para outros teriBiSIOLLENT, 1980, p.85).

Como instrumentos de coleta de dados, usufrui dareacdo e das entrevistas, as
quais possibilitaram identificar os principais agps norteadores entre o uso da lingua de
sinais e da lingua portuguesa em sala de aula.n8egGil (1999), a medida que o
pesquisador conduz com habilidade a entrevistgaeds¢ado de boa memoria, podera, apos
seu término, reconstrui-la de forma mais estrutyremnando possivel a sua andlise objetiva.

Conforme o proposto pelos autores acima mencionadss entrevistas foram
realizadas com cinco professoras da rede estaduahsino que atuam com alunos surdos
incluidos no ensino regular, as quais serdo ded@gnpor sujeitos da pesquisa classificadas
por letras do alfabeto: A, B, C, D, E. Busquei, @ng@mente, a contribuicdo de profissionais
envolvidos com a educacéo, através de relatos @rdeptos no formato de entrevistas. Das
professoras entrevistadas, todas exercem estacofin#dnais de 10 anos; encontram-se na
faixa etaria entre 32 a 45 anos; sdo graduadasesiagBgia ou Curso Normal Superior e
apenas duas ndo tém o curso basico de LIBRAS.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. A Linguagem

Damasio e Damasio relatam que os neuropsicologo®sfudam a linguagem tentam
compreender como utilizamos e combinamos palaa@signos, no caso de uma linguagem
gestual) para formar frases e transmitir os coosedlaborados pelo cérebro. Investigam
também “como compreendemos palavras expressasupgos @ de que forma o cérebro as
transforma em conceitos” (DAMASIO e DAMASIO, 20@5,22).

Segundo esses autores, a linguagem surgiu e seveat longo da evolucao porque
constitui um meio de comunicacao eficaz, sobrepata conceitos abstratos. Ela nos auxilia
a estruturar o mundo em conceitos e a reduzir plexmdade das estruturas abstratas a fim
de apreendé-las: é a propriedade de “compreengiutiva’. Ainda, conforme Damasio e
Damasio:

Na aurora da humanidade, a palavra ndo existiaingudgem surgiu
guando o homem, e talvez algumas espécies que cedar@am, soube
conceber e organizar agles, elaborar e classégaepresentacdes mentais
de individuos, eventos e relacGes. Da mesma faomdebés concebem e
manipulam conceitos e organizam inimeras acOesabéss de pronunciar
as primeiras palavras e frases (DAMASIO e DAMASH, cit., p. 22).

A linguagem € uma constru¢do cultural da humanidaaefilogénese como na
ontogénese e resulta da interacdo entre o cérebr@ambiente social, mediada por outro
individuo, constituindo-se num instrumento/ferratagpara a decodificacdo do mundo, um
ganho evolutivo que confere uma capacidade adeptstim par em qualquer outra espécie.

Transitar das percepc¢des sensoriais as ideiagtssaxige linguagem tanto de sinais
quanto orais, como, por exemplo, a ASL, a dos japes ou a dos tupi-guarani. Cada pais
tem sua lingua de sinais, seu alfabeto e conjumtcodfiguracdo de maos. Do mesmo modo
que diferentes culturas possuem idiomas distitdg)gua de sinais € peculiar a cada nacao
de surdos.

Durante o desenvolvimento, a crian¢a ouvinte adguiconscientemente
informacdes linguisticas que produzem aprendizaghratoria pelo uso
cotidiano das palavras que, ao nomearem o0s olgdEsdmenos, ajudam a
organizar a cognicdo sobre o seu meio circundafteprivacdo de
informacdes faz a crianca surda parecer mentalndafteiente (GOMES
2005, p. 28).
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A linguagem permite a construcéo de conceitos m@ios centrais do pensamento —
e a construcdo deste ultimo adquire consequentemamia formulacéo linguistica, de modo
gue a linguagem se converte em ferramenta do pemsam

A partir das trocas comunicativas e da interacadmguagem vai sendo estruturada
através da elaboracdo do pensamento fundamentadoganizacdo das informacdes das
experiéncias de vida do sujeito, do acesso a eul@homem participa do processo interativo
e neste processo descobre, organiza, cria e comasiinguagem que |he possibilitara as
enunciacbes verbais que o levardo ao dominio dmrmis. E o que podemos confirmar na

citagao abaixo:

Qualquer que seja a lingua empregada ela seraseamapsua esséncia, uma
troca de ideias. Ndo ha comunicacdo sem contelishgudagem s6 se

aprende e se desenvolve pela comunicacdo de peartsasrdre pessoas.

Esse processo, portanto, ndo pode se limitar airsesimples processo

mecéanico de memorizagao de sinais e letras (RI12004, p. 7).

Seguindo as ideias contidas nas definicbes de Ri@aztnguagem sempre seré
estabelecida a partir das interacdes sociais, @s germitirdo a aquisicao da linguagem e as
trocas linguisticas.

J& a partir da abordagem vygotskyana, a criancapaender a linguagem falada,
verbaliza o pensamento — torna-o suscetivel ai¢gdpee a analise — e ao mesmo tempo,
lancando méo de suas construgdes intelectuaisjednializa a fala. Essa dupla
complementacéo faz da linguagem a ferramenta fuedi@inque pde o individuo no universo
da racionalidade humana. “Através de formula¢cOesaie de situacdes e atividades passadas,
a crianca liberta-se das limitagdes da lembrangdadiela sintetiza com sucesso o passado e o

presente de modo conveniente a seus propbINOGOTSKY, apud BELINTANE, 2005, p.
52).
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3.2. A Linguagem e o Contexto Educacional Pesquisad

Os dados coletados por meio das entrevistas cqmoésssoras permitiram observar
algumas recorréncias e singularidades em rela¢ématica, para assim pensar em algumas
categorias a serem analisadas, as quais sera@apasta seguir:

1. Inseguranca: no primeiro contato com o aluno surdo, as profess@entiram
inseguranca, preocupacao e medo de que a apremaizagp acontecesse. O seguinte relato
comprova este fato: “No inicio, fiquei muito prepada e tive medo de que ndo desse certo”.
(Sujeito B)

2. Desconhecimento da LIBRAS:a maioria dos Sujeitos da pesquisa coloca como
essencial para incluir o aluno surdo no ensino laegw conhecimento da LIBRAS pelo
professor. Nesse sentido, o Sujeito D sublinhae$Eencial a capacitacdo do professor e a
colaboracdo da comunidade escolar”. Entretantoglasdo de alunos surdos exige uma seérie

de entendimentos para além da lingua como nosapaitora:

... E necessario subsidiar o corpo técnico e decelais escolas no que se
refere ndo s6 de conhecimento da Lingua Brasitkir&inais — LIBRAS,
mas também de referencial tedrico-metodologico dagoreca a
reorganizacao didatica em sala de aula, proponecdmao aluno surdo sua
evolucdo no desenvolvimento socio-emocional, cognig linguistico; na
construcdo do conhecimento nas diversas areashdeesana aquisicao de
valores (éticos, politicos, culturais, etc.); e panseguinte, na formacao da
sua identidade (TRAVASSOS, 2003, p.163).

3. Comunicacédo alternativa: existem varias formas de comunicacdo gestual:
Portugués sinalizado; LIBRAS; mimica; pantomimafal@to manual ou datilologia;
comunicacao total; bilinguismo; entre outros. Todssujeitos da pesquisa buscam diferentes
formas de se comunicar com o surdo, mesmo que a#éans a lingua de sinais. Os
depoimentos abaixo corroboram para afirmar essmémento:

Sujeito C: “Na verdade é uma mistura de expresséialf gestos proprios e
LIBRAS".

Sujeito D: “A minha comunicacao é feita atraved tBRAS e quando a crianca néo
consegue entender, me utilizo de gravuras e daslgestos proprios”.

Sujeito E: “Oralizacado, escrita, gestos propridB@RAS (o pouco que sei). No final,
conseguimos nos entender”.

Torna-se evidente a necessidade de uma formacapapta dos profissionais que

lidam com esses alunos para que possam compreeng@eocessos de aprendizagem desses
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individuos, uma vez que ja existe uma nova persenb meio educacional da comunidade

de surdos chamada bilinguismo:

Educar com bilinguismo é “cuidar’ para que atradésacesso a duas
linguas, se torne possivel garantir que o0s prosessaturais de
desenvolvimento do individuo, nos quais a linguansstre instrumento
indispensavel, sejam preservados (FERNANDES, 199%7).

4. Importancia da Lingua de Sinais:todos concordam que a lingua de sinais é tdo
importante para os surdos, quanto a aquisicaola@@daa os ouvintes, conforme aponta a fala
do Sujeito A: “E sua primeira lingua, portanto impatissima, assim como o portugués para
0 ouvinte brasileiro, o inglés para o americane,’ et

Cabe, também, ressaltar que 0s sujeitos pesquisélos tido experiéncias
significativas com o contexto do ensino da LIBRAS nealidade do aluno surdo. Dessa
forma, destaca-se que o Sujeito A, vivencia doignerm@os. No primeiro momento, nao
utiliza a lingua de sinais e demonstra dificuldade transmitir os contetudos escolares e
alfabetizar esses alunos. No segundo momento, aldepe contato com a LIBRAS e passa a
utiliza-la, percebe que estabeleceu comunicacdo aprandizagem ocorre de forma

significativa. Assim, o sujeito destaca a importamta lingua de sinais:

Durante 9 anos dei aula para surdos em outro mpimi(Petropolis). Nao
era permitido o uso de LIBRAS e néo havia conhegiméa mesma pelos
professores e alunos. A comunica¢do nao era mifitl ga que entrava
empatia, afetividade e muitas tentativas. Ja nosgueferia a passagem dos
conteudos, a coisa era meio emperrada e muitoildifddguns se
desenvolviam e saiam da Escola Especial na 42maea 52 série em uma
Escola Regular. Outros ndo conseguiam adquirir stoo® conteddos. A
alfabetizacdo era muito lenta. Em outra oporturédgda aqui em Itaperuna,
tive contato com LIBRAS e foi extremamente impottapara um melhor
entendimento com os alunos. O necessario a sernicawio flui de modo
muito menos estressante para o aluno. Estou falaritftggua dele e isto é
inegavelmente confortavel para ambos. Como passgasp duas
experiéncias, posso advogar a favor da aprendizalgeiriBRAS ou pelo
menos um maior conhecimento por parte dos profess@ssim como a
necessidade do intérpréte sala de aula”. (Sujeito A)

Conforme dados empiricos, a maioria dos professdaerede publica estadual nao
conhece LIBRAS, entretanto, atualmente ha cursofomeacdo continuada que objetivam

! O intérprete da Lingua Brasileira de Sinais é Eqgee, tomando a posicédo do sinalizador ou daoteja
transmite os pensamentos, as palavras e as enmbgd&#salizador, servindo de elo entre duas modadisiale
comunicacao.
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preparar esses professores para receberem alunosiexessidades especiais em todas as
escolas, inclusive alunos surdos. Mesmo n&o conblecex lingua de sinais, alguns
professores aceitam o desafio de estabelecer coag#m com os alunos surdos e
desenvolver o processo ensino aprendizagem. E oagieslata o Sujeito C, que utilizou da

comunicacao alternativa para aprender e incluirad@o surdo no contexto escolar:

A minha Ultima experiéncia com aluno surdo foi mo @e 2005. A crianca
ja estava com idade de frequentar o ensino fundai@anos), no entanto
ndo havia frequentado qualquer tipo de escola gidoncom grupo maior.
Tive apoio do NAPEScom recursos como: fita de video, CD ROM e textos.
Aprendemos juntos alguns sinais. E ele sentiu-stido ao grupo. E
aprendi muito”. (Sujeito C)

O fato da crianca nao ter frequentado qualquer dipcescola demonstra que esta
deixou de passar por uma das fases essenciaistBxtmescolar que € a adaptacdo. Adaptar
a rotina escolar, aos amigos de sala de aula exapambiente de socializacdo. Com o apoio
do sujeito da pesquisa, foi possivel ao aluno ratege ao grupo de forma menos dolorosa.

Ja no relato do Sujeito D, percebi que havia agimsanca e a questdo de ndo dominar
a LIBRAS no momento em que o profissional se depaom alunos surdos em sala de aula.

Assim:

Quando recebi uma aluna surda (8 anos) fiquei apdso pois ndo sabia
nada de LIBRAS. Comecei a buscar e fiz também uisoode capacitagéo.
Mas, o que mais me ajudou foi os professores doBFAguUe funcionava na
escola, pois quando eu me deparava com algumalldditde, pedia socorro.
Com o passar do tempo (2 anos) ainda me sintouresepois cada caso &
um caso, 0 que me obriga a buscar cada vez mats.cbm as apostilas o
tempo todo em minha mesa, porque tenho um aluram@s) que € muito
teimoso, me obrigando assim, a estudar mais. Trabalom surdos tem
sido uma experiéncia muito boa, porque vejo quecsfazes de aprender
muitas atividades com mais facilidade que algungintes. Quanto a
primeira aluna que recebi, estou muito orgulhosis ela tem se destacado
dentre os colegas quanto ao aprendizado. Ela ag&se€rie e as estagiarias
ficam encantadas com o desempenho e o relacionammemta comunidade
escolar. Por tudo isso, vale a pena incluir allswsdos no ensino regular.
(Sujeito D)

2 Nucleo de Apoio Pedagégico Especializado - NAPE&do pela Resolucdo SEE n° 2895 D.O. 14/06/05 tem
como objetivo integrar a estrutura basica da Sataetle Estado de Educacéo, através da implementi;a
politica de inclusdo dos alunos com necessidadesaetnais especiais na rede regular de ensino.
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O sujeito da pesquisa deixa claro em seu depoimentmedo em lidar com o
desconhecido. Receber um aluno surdo que ndouallirgyua, interage de maneira diferente
e necessita de acessibilidade ao conhecimentoadbasta e desestrutura sua formacéo
profissional. Dessa forma, o sujeito relata querfdo sabia nada de LIBRAS. Comecei a
buscar e fiz também um curso de capacitacdo (8umit. Considerando a narrativa do
sujeito envolvido observando que ele busca apabidé e tedrico junto aos colegas que
estdo mais preparados para atuarem na educacésivace isso reflete num outro cenario: o
do entendimento do processo inclusivo e o alcamcsudessos em ambito escolar com o
aluno surdo.

Apesar das dificuldades encontradas, o sujeitgpefuisa demonstra aceitacdo a
inclusdo desse aluno, ressaltando a importanclingaa de sinais em seu aprendizado: “...
tem sido uma experiéncia muito boa, porque vejo sfie capazes de aprender muitas
atividades com mais facilidade que alguns ouvir@esmnto a primeira aluna que recebi, estou
muito orgulhosa...” (Sujeito D).

A linguagem é importante ndo s6 como meio de cocagédio, mas também como
suporte linguistico para a estruturacéo e o de$émento do pensamento. E por meio da
linguagem que a criancga inicia seu processo delsméo e de aprendizagem geral.

Importante lembrar que ao falar de linguagem e &A@ de surdos nédo estamos

falando da lingua de sinais em si, que ndo € urgadigem, mas sim uma lingua.
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3.3. Lingua de Sinais: concepc¢ao e processo

As linguas de sinais sdo linguas naturais, poigiramn da necessidade de interacdo
entre os individuos surdos. Distinguem-se das ésguais porque se utilizam de um meio ou
canal visual-espacial e ndo oral auditivo. Estaguias expressam ideias sutis, complexas e

abstratas. Conforme Lucinda Ferreira Brito:

As linguas de sinais sdo linguas naturais porqumocas linguas orais,
surgiram espontaneamente da interacdo entre pespoague, devido a sua
estrutura, permitem a expressao de qualquer coneelescritivo, emotivo,
racional, literal, metaférico, concreto, abstrato enrfim, permitem a
expressao de qualquer significado decorrente desaetade comunicativa e
expressiva do ser humano (FERREIRA-BRITO et al,7199 19).

No Brasil, o Presidente da Republica na época, areim Henrique Cardoso,
sancionou em 24 de abril de 2002, a Lei que reamnhelingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicacdo entre os surdos. A Litiea a necessidade de que esta lingua
seja objeto de uso corrente nas comunidades siddaka forma, visa assegurar a presenca de
profissionais intérpretes nos espacos formais #uig®es, como na administracdo publica
direta e indireta e a inclusdo do ensino da Libras cursos de formagdo de Educacéo
Especial, Fonoaudiologia, Magistério e Cursos denkiiaturas, segundo Decreto n® 5626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei4861@e 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, ertiga 18 da Lei n°® 10098, de 19 de
dezembro de 2000.

J& o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos SIN#tuado no Rio de Janeiro, o
qual tem como missdo institucional produzir, desérer e divulgar conhecimentos
cientificos e tecnologicos na area da surdez emaaerritério nacional, bem como subsidiar
a Politica Nacional de Educacéo, sugere promowssegurar o desenvolvimento global da
pessoa surda, sua plena socializagcdo e o respeitsuas diferencas. Sendo assim, 0s
professores e demais profissionais que atuam jaotoaluno surdo na escola regular
precisariam ter algumas estratégicas como: aae#éuno surdo sem rejeicdo; ajudar o surdo
a pensar, raciocinar, ndo lhe dando solugbes momd@o manifestar conduta de
superprotecao; nao ficar de costas para o alunaeolado, quando estiver falando; entre

outras.
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Dessa forma, a tentativa de assegurar determinaslosctos para a inclusdo dos
alunos surdos, torna-se um desafio para os pmfigs, seja considerando os aspectos
didaticos e metodologicos a serem utilizados em dalaula, ou na aprendizagem e pratica
continua da lingua de sinais.

A importancia e legitimidade da lingua de sinamencionada por Quadros como um
dos fatores que envolvem a histdria educacionalkdodos. Essa lingua vem sendo utilizada
pelas comunidades surdas e, atualmente, sua iaspogameio da legislacdo nos espacos

escolares. Nas palavras da autora:

A postura educacional perante as linguas de sintEgeriu no processo
historico das comunidades surdas. O fato de “petrafiou “ndo permitir”
gue as pessoas surdas usassem suas linguas espagiis provocaram
profundas mudancas na vida das pessoas que intégimrwomunidades.
Percebe-se que os surdos passam a ter um papettanifgsimo no
processo educacional no momento em que a lingusindés passa a ser
respeitada como uma lingua prépria dos membrose dgistpo social
(QUADROS, 1997, p. 45).

Conforme a citacdo acima percebe-se que com oaiipglia de sinais, o aluno surdo
incluido na sala de aula passa a fazer parte dalae®omo um aluno de cultura

linguisticamente diferente, mas possivel de estaerido entre alunos ouvintes. E o0 que

percebemos através da fala de uma das professuragisgtadas:

... J& aqui em ltaperuna, tive contato com LIBRASok extremamente
importante para um melhor entendimento com os aludmecessério a ser
comunicado flui de modo muito menos estressanta paaluno. Estou
falando a lingua dele e isto € inegavelmente ctinfel para ambos. Como
passei pelas duas experiéncias, posso advogapadavaprendizagem de
LIBRAS ou pelo menos um maior conhecimento porepdds professores,
assim como a necessidade do intérprete na saldald3ujeito A)

Neste momento, torna-se necessario o entendimerite €omunidade Surda e
Cultura Surda: a primeira € considerada como oc¢esgda convivéncia de pessoas surdas,
constituidas de uma historia, de uma identidadeina lingua e de uma cultura propria, que
compartilham valores culturais, habitos e modosagalizacdo. A segunda é entendida como
“a identidade cultural de um grupo de surdos gudefiee enquanto grupo diferente de outros
grupos. Essa cultura € multifacetada, mas apresamateristicas que sao especificas, ela
visual, ela traduz-se de forma visual. As formasodganizar o pensamento e a linguagem

transcendem as formas ouvintes”.
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Outra questdo a ser mencionada é a diferenca edglarlingua de sinais. As pessoas
surdas, em diferentes regides e paises, que asttidas em “Culturas Surdas” possuem suas
proprias linguas, existindo, portanto, muitas lagule sinais diferentes. Estas linguas séo
diferentes uma das outras e independem das limgaesauditivas utilizadas nos paises. Por
exemplo, o Brasil e Portugal possuem a mesma linfijcial, o portugués, mas as linguas de

sinais destes paises sao diferentes.

Entretanto, surdos de paises com linguas de slif@ientes comunicam-se
mais rapidamente uns com os outros, fato que ndiweoentre falantes de
linguas orais, que necessitam de um tempo bem np@éoa um
entendimento. Isso se deve a capacidade que asapesgrdas tém de
desenvolver e aproveitar gestos e pantomimas pa@manicacdo e de
estarem atentos as expressoes faciais e corpasaedsoas. (FELIPE apud
FERREIRA-BRITO et al, 1997, p.82).

As linguas de sinais sao tdo naturais para os swdanto as orais para nos e, mais
acessiveis aos primeiros devido ao bloqueio orditimo que apresentam. Contudo, ndo sao
mais faceis nem menos complexas. Do ponto de bistdgico podemos analisar que:

a) se a lingua de sinais € organizada no cérebro denmérma que as
linguas orais (conforme vem sendo demonstrado édrae pesquisas),
entdo as linguas de sinais séo linguas naturais;

b) se as linguas de sinais séo linguas naturais, eatéaprendizado tem
periodo critico (periodo ideal para a aquisicaolidguagem, apds esse
periodo a aquisicdo é deficiente e, dependendo aw, cimpossivel

(Lenneberg, 1967);

c) se as linguas de sinais tém periodo critico, eatigriancas surdas
estdo iniciando tarde o seu aprendizado;

d) se a natureza compensa parcialmente a falta deda)diumentando a
capacidade visual dos surdos (conforme pesquisalizadgas ha uma
competicdo entre os estimulos acuUsticos e visuaisido esta sendo
ignorada a maior habilidade dos surdos quandodhegposta uma lingua
oral, em vez da lingua de sinais (RODRIGUES apudRQROS, 1997, p.

80).

A autora ressalta a importancia da lingua de sisamsliza o periodo ideal de sua
aquisicao e alerta quanto ao momento de introddeésa aprendizagem. Hoje, percebe-se o
significado da lingua de sinais como elemento doiisb da identidade surda e instrumento
possibilitador de desenvolvimento linguistico pasacomunidades surdas. Portanto, quanto
mais cedo a crianca surda adquirir a lingua dassinaior sera a probabilidade de construir

sua proépria identidade.
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O fato de uma crianga surda utilizar a lingua deisinamo meio de instru¢do néo
significa que perca a capacidade de adquirir urgarska lingua, por isso, o modelo bilingue
propde dar acesso a crianca surda as mesmas ogades psicolinguisticas que possui a
ouvinte. Bilinguismo nédo significa tdo-somente pmac semelhancas e diferencas entre

sintaxes e semanticas das linguas em foco, visaotietivo de:

Criar uma identidade surda plena, permitindo angeasurda desenvolver
suas potencialidades dentro da cultura surda exiampse da cultura
ouvinte, ou seja, ter 0 acesso a ambas as lingues comunidades surdas
(LS) e a da comunidade ouvinte (oral e escrita)l{8R apud BUENO,
2001, p. 39).

O bilinguismo, de uma forma geral, propde uma visais integrada da pessoa surda
tanto com a técnica quanto com o individuo porctano um dos pressupostos um maior
respeito aos individuos e suas particularidades, lggm menos violéncia ao “eu” do surdo,
permitindo a construcao de sua identidade, respiitaeu ritmo sem imposi¢ao externa.

Muitas comunidades humanas ndo tém escrita, mas @ comunidades humanas
tém uma lingua. Algumas comunidades séo bilinguenutilingues, o que remete a hipotese
de que, nesses casos, diferentes Gramaticas Raggge encontram representadas na mente

do individuo. Nas palavras de Salles, fica evidents

Todo ser humano €, portanto, capaz de adquirir segaunda ou mais
linguas. Uma caracteristica da aquisicdo da lingua§ que parece existir
um periodo criticg isto €, um periodo em que conexdes neurolég@as s
estabelecidas em face dos estimulos externos §m asexposicdo a uma
lingua), sem as quais a aquisi¢cdo da linguagemal@mca o resultado
descrito na primeira infancia (SALLES et al, 200472).
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3.4. Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portugues estabelecendo um
cotejo

Segundo Tanya A. Felipe, coordenadora do grupcedguyisa da Federagao Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS, @il@be divulgacéo da cultura e lingua

dos surdos do Brasil:

A LIBRAS, como toda lingua de sinais, € uma linglea modalidade
gestual-visual que utiliza como canal ou meio dawticacdo, movimentos
gestuais e expressdes faciais que séo percebidasvizdo; portanto
diferencia da lingua portuguesa, uma lingua de huadke oral-auditiva,
que utiliza, como meio de comunicacdo, sons adilnd que sao
percebidos pelos ouvidos. As diferencas, de falo, estdo somente na
utilizacdo de canais diferentes, estdo também stast@ras gramaticais de
cada lingua (FELIPE, 2001, p.19).

Embora com divergéncias peculiares a cada lingdastas linguas possuem algumas
semelhancas que as identificam como lingua e né&o éioguagem. A autora ressalta que ha
uma semelhanca entre as linguas: todas sédo eattasua partir de unidades minimas que
formam unidades mais complexas, ou seja, todasi@wsss seguintes niveis linguisticos: o
fonologico, o morfolégico, o sintatico e o semamtic

O que é denominado de palavra ou item lexical riagu&s orais-auditivas €
denominado sinais nas linguas de sinais. Os ss@@dormados a partir da combinacdo do
movimento das méos, uma configuragdo em um pontotaeilacdo, podendo este lugar ser
uma parte do corpo ou um espaco neutro. Estasulages das maos, que podem ser
comparadas aos fonemas e, as vezes, aos morfénahaenadas de parametros. Nas linguas

de sinais podem ser encontrados 0s seguintes pandme

1. Configuracdo das maos: sdo formas das maos, quempa@dr da
datilologia (alfabeto manual) ou outras formasafepela mao predominante,
ou pelas duas méos do emissor ou sinalizador.

2. Ponto de articulacdo: é o lugar onde incide a mésdgminante
configurada, podendo esta tocar alguma parte dpocou estar em um
espaco neutro vertical e horizontal.

3. Movimento: os sinais podem ter um movimento ou néo.

4. Orientacao/direcionalidade: os sinais tém uma @oegom relacdo aos
parametros acima.

5. Expressao facial e/ ou corporal: ha sinais feitmeente com a bochecha;
sinais feitos com a méo e expressao facial, e fidaainais em que sons e
expressoes faciais complementam os tracos marmEisRE, 2001, p. 21).
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Ao se observar as diferencas entre as producdéegua portuguesa e na lingua de
sinais percebe-se uma série de diferencas, tai®:caningua de sinais é visual-espacial,
apresenta uma sintaxe incluindo os classificadargliza a estrutura tépico-comentario e
repeticbes sistematicas, atribui valor as expresti®ais e sua escrita ndo € alfabética. Ja a
lingua portuguesa, € oral-auditiva, baseia-se arg, a5a uma sintaxe linear captando através
da descricdo o uso de classificadores, possilalitdiguidades e tem forte marcagéo de
género.

Seja qual for o modelo de lingua apresentado, havweressariamente a troca social,
a interacdo entre os falantes nativos dessa liqgara que se obtenham resultados

quantitativos e qualitativos na aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da discussdo tedrico-conceitual levantadaten estudo e as narrativas
capturadas pelas entrevistas com professores @aastddual de ensino do municipio de
Itaperuna-RJ, emerge a importancia de uma reflesd@we esse referencial aplicado a
realidade do cotidiano escolar que lida com indig&lsurdos. Da discussao aqui presente,
surge a necessidade de se investigar metodololjeasativas para o trabalho pedagodgico
com o aluno surdo incluido na sala de aula e amahks experiéncias de educadores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem demos.

Torna-se gratificante observar, por intermédio @agpisa realizada e dos dados
apresentados que houve uma discussao coerenteoddanip sobre a tematica baseada nos
discursos dos professores e nas bases teodricata@ssuem relacdo ao desenvolvimento
cognitivo do aluno surdo incluido no ensino regular

A construcdo da linguagem se da através de um gmodaterativo, através do qual
pode-se pensar no individuo como um todo, em seengelvimento global: bio-psico-social.
O surdo ndo € mais visto como aquele cuja faltaudkcdo significa ineficiéncia, mas sim
como um ser eficiente que se desenvolve integrabrege comunica por outro canal tendo,
consequentemente, uma outra lingua. Dessa formdi@cao de surdos ganha visibilidade
social e esta sendo repensada através do Decréid26, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS para dar conta da complexidadeasociltural e educacional em questéo.

O empenho neste estudo foi colaborar com a disse@nda Lingua de Sinais no
contexto escolar, pois esta, além de servir como decomunicacao entre os pares, tambéem
propicia o desenvolvimento da funcdo cognitiva erede aos individuos surdos uma
linguagem com significados.

Outras inferéncias e apontamentos também foranzadak no decorrer desse artigo
monografico na tentativa de auxiliar o professordirecionamento das intervencdes sécio-
educacionais com o individuo surdo proporcionanédiar o processo de sua aprendizagem
e de seu desenvolvimento.

Assim, espera-se que essa pesquisa tenha enfasiizasioas informagdes importantes
as praticas dos educadores para que estes possaan baminhos para se discutir melhor o
processo de aquisicdo da lingua de sinais e emtenge relacdo no desenvolvimento

cognitivo do individuo surdo.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECIAL DEFICI T
COGNITIVO E EDUCACAO DE SURDOS

Caro (a) colega,

Estou realizando uma pesquisa sobre A Linguagendesenvolvimento cognitivo do
aluno surdo. Nesse sentido, preciso relatar alguewpsriéncias do ensino realizado com
alunos surdos na sala de aula.

Sua contribuicdo é importante, pois possibilitardnhocaminhamento de uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica do professor que lidaencotidiano, com alunos surdos. Por
isso, responda as questdes abaixo ndo sendo nexessdentificar.

Obrigada,

Jaqgueline Barbosa Curcio

Itaperuna, 20 de novembro de 2009.

Profissao: Idade
Héa quanto tempo exerce esta profissao? Segmento:
Fez curso de LIBRAS? Local:

. Como vocé se sentiu com a determinacdo do govearm ipcluir alunos portadores de

necessidades especiais no ensino regular?

. Quanto ao aluno surdo, o que vocé percebe sercéaigaara inclui-lo com sucesso na sala
de aula?

. Como é a sua comunicagdo com o aluno surdo (ocatizascrita, gestos proprios, LIBRAS
e outros)? E como acontecéeedback

. Em sua opinido, qual é a importancia da LinguaidaisSpara o surdo?

. Caso tenha uma experiéncia especifica ou relatojggiea fazer sobre sua atuacdo com os

alunos surdos, utilize o espaco abaixo:
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECIAL DEFICI T
COGNITIVO E EDUCACAO DE SURDOS

Depoimento Pedagogico

Em 1997, conheci um grupo de pessoas que se cawanicatraves de gestos. Isso
me chamou atencao despertando minha curiosidadarelq tive oportunidade participei de
uma oficina para aprender a Lingua Brasileira d®iSionde obtive conhecimentos basicos
sobre a estrutura desta lingua.

No inicio, eu ndo entendia nada, tentava fazemagsse me sentia sem jeito, incapaz!
Chegava perto de um surdo para me comunicar aaetbeermim. Coloquei como meta que
precisava aprender a lingua de sinais para entengiee eles estavam querendo dizer. Passei
dias e noites decorando os sinais, escrevendolmstralicdes especializadas no trabalho de
surdez solicitando-lhes material pedagogico. Cdm fsii chegando mais perto dos surdos,
pois através da leitura descobri como aprendiammocse relacionavam e a importancia de
sua cultura.

Na sala de aula, vi alunos que tinham o dom dontestazendo pinturas que eu nao
imaginava; jogando futebol com uma organizacdo djgpensava a presenca do juiz em
campo; alunos que, no inicio, ao chegar a escalavdm acuados e nado aceitavam
brincadeiras e interacdo, e que no decorrer do der® me cumprimentavam
espontaneamente; alunos que percebiam meus momeertosansaco, de alegria e
preocupacao apenas pela minha expressao facial.

Dessa forma, progressos no desenvolvimento pedagodgi afetivo foram se
revelando: quando levava para a sala de aula asvistjornais para fazer atividade de
discussdo e pesquisa todos brigavam comigo, po&siagu copiar 0 que ja estavam
acostumados a fazer. Continuei insistindo parapgrécipassem das atividades propostas,
guestionando-os e fazendo-os refletir. Levou umeanwio para que um dos alunos chegasse
a sala com um jornal na mao e me perguntasse esfiaea escrito ali. Figuei emocionada em
ver que o que eu estava fazendo tinha tido resyltace como todo individuo, o surdo pode e
deve construir o seu conhecimento sendo sujeitoekmo e ndo apenas mero expectador.

Jaqueline Barbosa Curcio

Depoimento Pedagdgico.



