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RESUMO

Artigo de Especializagao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

O ENSINO COLABORATIVO: PARCERIAS NO PROCESSO DE INC LUSAO
ESCOLAR

AUTOR: MIRIAN MATOS ALVES FERREIRA DE CARVALHO
ORIENTADOR: LUCIANA DALLA NORA DOS SANTOS
CIDADE, LAGAMAR, MG

No presente artigo, o tema € a relevancia do ensino colaborativo para a educacgéo
inclusiva. O estudo teve como meta identificar e discutir quais possibilidades esse
modelo de ensino proporciona para a efetivacdo do processo de incluséo escolar, a
partir de uma analise dos estudos de Capellini (2001, 2004), Glat (2002, 2007),
Zanata (2004), Mendes (2006), Fontes (2007, 2009), entre outros. O resultado
dessas pesquisas aponta que o ensino colaborativo, pautado em um trabalho de
parceria entre os professores da educacdo regular e da educacédo especial,
compartilhando saberes e formas diversificadas de trabalho, € uma excelente
estratégia para a constru¢do da escola inclusiva. Este trabalho contou também com
uma pesquisa de campo, desenvolvida com professores de escola publica, no intuito
de conhecer quais parcerias estdo sendo desenvolvidas no contexto escolar e que
fatores influenciam na pratica docente. Foram utilizados como fonte iluminadora para
a construcdo da abordagem metodologica dessa investigacdo os estudos de Minayo
(1993, 1999), Bardin (1995, 2000) e Fontes (2007, 2009) sendo que os dados foram
submetidos ao método de analise de conteudo de Bardin (2000), com énfase na
analise tematica. Os resultados apontaram que existem diversos fatores que
facilitam ou dificultam o trabalho docente em turmas inclusivas, demonstrando ainda
que a auséncia de um suporte do professor do ensino especial atuando de forma
colaborativa no ensino regular torna-se uma barreira para o sucesso da incluséo.
Verificou-se também que as parcerias entre comunidade e escola sdo muito
importantes, pois, auxiliam na constru¢éo de uma escola para todos.
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1 APRESENTACAO

Este trabalho tem como eixo central discutir a relevancia da proposta do
ensino colaborativo' para a educacéo inclusiva, & luz dos estudos mais recentes e
relevantes sobre educacao inclusiva no Brasil. A escolha deste tema justifica-se pela
necessidade de se buscar um conhecimento mais aprofundado sobre as praticas
pedagogicas inclusivas, visto que a escola a cada dia enfrenta o desafio de ensinar
com qualidade todos os alunos, independente das caracteristicas que possam
apresentar.

No caso dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0 acesso a
uma classe comum nas escolas ainda continua insatisfatorio e, persistem varias
questdes nao resolvidas como operacionalizar na pratica os principios da educacao
inclusiva, de modo a promover ndo sO a socializa¢cdo, mas também, o processo de
aprendizagem do educando.

Os resultados de pesquisas cientificas de paises mais experientes em
educacéo inclusiva apontam que o estabelecimento de parcerias colaborativas entre
educacao especial e regular tem se tornado uma estratégia muito eficaz, tanto para
solucionar problemas diversos relacionados ao processo de ensino e de
aprendizagem, quanto para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores. Dentre os pesquisadores que tem se preocupado com a tematica,
destacam-se os trabalhos de Glat (2002; 2006); Capellini, (2004); Zannata (2004);
Beyer (2005), Mendes (2006), Damiani (2008), Fontes (2007; 2009) entre outros.

Essas pesquisas confirmam os beneficios sociais do ensino colaborativo, que
envolve basicamente o estabelecimento de uma parceria entre professores de
ensino comum e Educacéo Especial’, somando seus conhecimentos em prol de uma

educacado que valorize o ser humano e as diferencas individuais de cada um. Esses

! Levando-se em conta o grande nimero de trabal®sitjizam os termos Ensino Colaborativo e Trabalh
Colaborativo optou-se por utilizar ambos para desiga mesma agéo. Recorreu-se ao conceito utlipad
Capellini (2004) que compreende o “ensino colaldatcomo uma das formas de trabalho colaboratigo n
escola que, envolve basicamente o estabelecimentonth parceria entre professores de ensino comum e
especial. Segundo Capellini e Mendes (2007, p. 1A%tuacdo colaborativa demanda dos professomasn
competéncias, tanto da Educacdo especial, quantalutzacdo comum, para conseguir minimizar os aspect
criticos que a literatura apresenta, relacionadaspapéis que exercerdo num trabalho que requstacde
partilha nas acdes e nas responsabilidades.”

¢ Compreende-se aqui a Educacdo Especial, ou AtendimEducacional Especializado como apoio e
complemento, que ndo impede o acesso as turmassatolensino regular.
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beneficios ocorrem tanto para os alunos com necessidades educacionais especiais,
guanto para os alunos ditos normais. Nesta perspectiva, questiona-se: como 0
ensino colaborativo pode contribuir no processo de inclusédo escolar?

Considerando-se a importancia da acdo docente nesse processo, buscou - se
conhecer, através de pesquisa efetuada junto as professoras® em escola publica,
guais parcerias estdo sendo desenvolvidas no contexto escolar e que fatores
facilitam ou dificultam o trabalho em turmas inclusivas.

Desta forma, este estudo estd estruturado da seguinte maneira: neste
primeiro capitulo é apresentado o tema de estudo e as discussdes a ele
relacionadas.

No segundo capitulo, apresentam-se os aspectos teodricos relacionados ao
tema proposto, que se inicia com a apresentacdo de elementos que permitem
discutir a inclusdo e as mudancgas no sistema educacional decorrentes desse
processo. Em seguida, discutem-se aspectos referentes a importancia do suporte da
Educacdo Especial ao ensino regular e das parcerias desenvolvidas no contexto
escolar. A partir disso, reflete-se sobre a proposta do ensino colaborativo para a
educacgdo inclusiva, considerando-se os beneficios advindos desta proposta de
trabalho para a efetivacdo de uma escola para todos.

No terceiro capitulo, apresenta-se a abordagem metodologica, o0s
procedimentos para coleta de dados e o0s instrumentos de investigacdo, a
apresentacao do contexto da investigacdo, além da caracterizagdo dos sujeitos que
participaram do estudo.

No quarto capitulo, a analise dos achados, no qual sdo apresentados 0s
dados referentes as questdes de pesquisa e a tematica de investigacao.

Por fim, as dimensfes conclusivas, as referéncias que deram sustentacao a

esse estudo e os apéndices.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Alnclusado e as mudancgas no sistema educaciona |

A educacdo inclusiva® é, hoje, um dos maiores desafios do sistema
educacional. Isto porque existem inUmeros fatores que contribuem de forma direta e
indireta no processo de inclusdo escolar. Se por um lado as legislacbes e as
politicas educacionais inclusivas reafirmam o direito de todos os alunos a educacao
no ensino regular, a realidade revela uma sucesséo de episodios onde criancas sao
inseridas no contexto escolar sem que a escola esteja apta para atendé-las. Sendo
assim, acredita-se que a inclusdo escolar somente sera valida se esta comprometer-
se efetivamente com o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos.

Refletir sobre a educacao inclusiva torna-se prioridade, visto que a insercao
do aluno com necessidades educacionais especiais em classe regular ndo garante
sua inclusdo. Nesta perspectiva, o direito a educacdo traduz-se “no direito a
apropriagéo efetiva do conhecimento com o qual cada ser humano possa participar
efetivamente do mundo em que vive.” (FONTES, 2009, p.247).

A possibilidade de se construir um sistema educacional inclusivo surgiu a
partir da segunda metade da década de 90 com a difusdo de varios documentos
internacionais, dentre eles, a Declaragcdo de Salamanca, considerada um marco na
historia da educacdo com principios inclusivos. Este documento propde que “as
criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar [...]” (UNESCO, 1994, p. 8-9), pois
tais escolas “constituem 0sS meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para
todos...” (GLAT; MACHADO; BRAUN, 2006).

No entanto, existe uma dificuldade em efetivar essa proposta na pratica. Para
oferecer uma educacédo de qualidade a todos os educandos, inclusive aqueles com

necessidades educacionais especiais, a escola regular precisa promover mudancas

3 Utilizar-se-a a palavra “professoras” porque taaparticipantes da pesquisa sdo do sexo feminino.

4 Utilizar-se-& neste texto a abordagem de edudacéissiva trazida por ALVES (2006, p.9) ao afirneare: “A
educacao inclusiva é uma abordagem que procur@masp as necessidades de aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos, com foco especifico pessoas ou grupo de pessoas que estdo excluidas da
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na pratica educacional através também da reorganizacdo de sua estrutura de
funcionamento, metodologia e recursos pedagdgicos, e principalmente, conscientizar
e capacitar seus profissionais para essa nova realidade.

A possibilidade de subsidiar o atendimento ao sujeito com necessidades
educacionais especiais esta presente na organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, que sao espacos da escola na qual se realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e que pretendem promover a acessibilidade
curricular aos alunos das classes comuns do ensino regular. Objetiva-se nestas
salas desenvolver estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagdgico que favoreca a constru¢cdo de conhecimentos pelos alunos (ALVES,
2006).

O desenvolvimento desse novo fazer pedagogico passa prioritariamente pela
formacao dos professores, considerado o quesito fundamental para o aprimoramento
das praticas pedagogicas inclusivas. Esse aspecto € reforcado pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica (BRASIL, 2001, p. 31) o
qual afirma: “A formacéo dos professores para o ensino na diversidade, bem como
para o desenvolvimento do trabalho de equipe s&o essenciais para a efetivacao da
inclusédo.”

Na busca de qualificar esse processo formativo Fontes (2009, p. 73) colabora

apontando a necessidade de formacéao de dois tipos de profissionais:

[...] os profissionais do ensino regular, denominados “generalistas”, e os
professores da educacdo especial. Sendo assim, os professores do ensino
regular deveriam possuir formacéo basica e conhecimentos para lidar com a
diversidade, e os professores especializados, trabalhariam como equipe de
atendimento e apoio ao professor e ao aluno do ensino regular.

Nesse sentido, a Educacéo Especial ndo pode ser vista como um sistema
paralelo & Educacéo Inclusiva, mas sim, como um sistema de apoio permanente e
efetivo ao aluno “especial” incluido na escola regular, bem com seus professores.
(GLAT, FONTES; PLETSCH, 2006).

Assim, baseados no contexto das idéias anteriormente descritas, se

reconhece a urgente necessidade de que os professores, independente da

efetivacdo do direito a educacdo e que estdo farasdola ou enfrentam barreiras para a participagdo
processos de aprendizagem escolar.”
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modalidade de atuagcdo sejam capazes de discutir e refletir sobre suas atitudes e
acOes a fim de contribuir neste processo de inclusao.

Torna-se necessario construir uma cultura baseada na participacdo e na
aprendizagem coletiva, na qual esse processo de aprender seja um projeto coletivo
com o envolvimento de todos. Nessa direcdo, € importante um trabalho colaborativo
entre os diversos atores envolvidos no processo educativo. Assim, poder-se-ia
questionar. como o0s professores do ensino comum e especializado poderiam

construir o ensino colaborativo?

2.2 Ensino colaborativo: Parcerias no processo de inclusédo escolar

Como vem sendo apontado por muitos autores, o suporte da Educacao
Especial para efetivacdo da proposta de uma educacao inclusiva € fundamental.
Nesse sentido, a Educacao Especial constitui-se como um arcabouco consistente de
saberes tedricos e praticos, estratégias, metodologias e recursos que Ssao
imprescindiveis para a promocao do processo ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais e outros comprometimentos, matriculados no
ensino regular. Assim, sem tal suporte dificiimente esses alunos alcancardo sucesso
académico (BUENO, 2001; MITTLER, 2003; GLAT, Et al, 2006; GLAT; BLANCO,
2007; GLAT; PLETSCH, 2004; MENDES, 2006; FONTES, 2009).

Em uma escola aberta a diversidade, Educacéo Regular e Educacédo Especial
se complementam. Dessa forma, a dicotomia entre os papéis desempenhados pelo
professor do ensino comum e especializado deixa de fazer sentido. O resultado de
pesquisas na area da educacdo tem mostrado os beneficios dessa colaboracéo
entre as duas modalidades de ensino. Surge entdo, a teoria do ensino colaborativo
ou bidocéncia, um trabalho pautado na parceria entre o professor da educacéo
regular e do ensino especial como uma estratégia fundamental para que a Educacao
Inclusiva aconteca (MITTLER, 2003; CAPELLINI, 2004; ZANATA, 2004; BEYER,
2005; MENDES, 2006a; FONTES, 2009). Essas pesquisas sado recentes a julgar
pelo ano de sua publicacédo, e por esta causa, a proposta do ensino colaborativo

ainda € pouco conhecida nas escolas brasileiras. Mendes (2006b, p. 32), define a



perspectiva do ensino colaborativo ou co-ensino como um modelo de educacéao

especial no qual:

[...] um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um
grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo emergiu
como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes
especiais ou escolas especiais, e especificamente para responder as
demandas das praticas de inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Outro modelo de prestacdo de servicos envolvendo colaboracdo é a
consultoria colaborativa. Para Mendes (2008, p. 94), trata-se de uma “consultoria
entre educadores das escolas comuns e profissionais da educacdo especial, tais
como, psicologos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, fonoaudiélogos, etc.”.

Embora haja uma vasta literatura estrangeira acerca do trabalho colaborativo,
no Brasil ainda hd um numero relativamente pequeno de pesquisas nesta area e
apenas algumas escolas brasileiras adotaram esse modelo de ensino. Fontes (2009,
p. 76), afirma que “no Brasil, até 0 momento, apenas duas pesquisas se dedicaram a
reflexdo sobre o tema”, cujas pesquisadoras, Zanata (2004) e Capellini (2004),

realizaram na pratica a teoria do ensino colaborativo. Segundo Fontes (2009, p.77):

Capellini (2004), a fim de produzir os dados para o estudo, desempenhou o
papel de um professor de apoio especializado, acompanhando
semanalmente, em sala de aula, alunos com deficiéncia mental incluidos em
classes comuns. Zanatta (2004), se prop6s implementar e avaliar um
programa de formacao continuada com base no trabalho colaborativo. Com
duracéo de vinte semanas, o0 estudo envolveu o planejamento colaborativo,
sua implementacao e o acompanhamento com trés professoras de turmas
inclusivas com alunos surdos. Apés sua gravacdo, as aulas eram exibidas
para o grupo das trés professoras, sendo entédo analisadas e, se necessario,
replanejadas.

O estudo de Zanata (2004, p. 147) abrangeu a interacdo entre 0s
participantes e investigou a contribuicdo do professor do ensino especial em classe
regular. Como resultado, observou-se que a atuacdo conjunta entre professores do
ensino regular e especial possibilitou “uma melhor compreenséo dos conteudos pelo
aluno surdo e pelos demais alunos da classe” (p. 147). Ainda nesta pesquisa, 0S

professores reafirmaram que a intervencéo realizada pela pesquisadora oportunizou



a formacédo continuada dos envolvidos, aspecto este observado na fala de Zanata
(2004, p. 172, 173):

A colaboracdo no planejamento e para a analise da implementacao de
estratégias de sala de aula se constituiram de fato num programa de
desenvolvimento profissional para ambos os professores, o que indica que
essa possibilidade de colaboracdo possa ser implementada nas escolas, no
sentido de promover um ensino de melhor qualidade para os alunos surdos
gue estdo sendo escolarizados em classes comuns. (p. 172,173)

A pesquisa desenvolvida por Capellini (2004) teve por objetivo verificar as
implicacbes do ensino colaborativo envolvendo a parceria entre professores do
ensino comum e especial. Para isso, o estudo foi desenvolvido em duas escolas,
acompanhando quatro turmas do primeiro segmento do ensino fundamental, com
duracdo de um ano. ApoOs as intervencdes, concluiu-se que os seis alunos com
deficiéncia mental tiveram uma evolucdo significativa, tanto no desempenho
académico quanto socialmente. Segundo Capellini (2004), o estudo indicou que o
ensino colaborativo foi avaliado como efetivo enquanto estratégia de
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores envolvidos em praticas que
visam a incluséo escolar.

Nessa direcao, Damiani (2006, p. 220) enfatiza que estabelecer parcerias em
ambito escolar € uma oOtima alternativa para o aperfeicoamento das praticas, pois

segundo este autor:

[...] o trabalho colaborativo entre docentes constitui-se em um excelente
espaco de aprendizagem, permitindo a identificacdo de suas forgas,
fraquezas, duvidas e necessidades de reconstrucdo, a socializacdo de
conhecimentos, a formacéo de identidade grupal e a transformacédo de suas
praticas pedagdgicas.

A proposta da bidocéncia, ou co-ensino, assusta muitos professores, pois,
estes ndo estdo acostumados a dividirem o espaco da classe com outros
profissionais. No ensino colaborativo, tanto o professor do ensino comum quanto o
professor do ensino especializado, sdo totalmente responsaveis pelo trabalho em
classe, pois, séo parceiros e por isso, precisam ter uma harmonia em suas agoes.

Gately e Gately (2001 apud MENDES, 2006b) apresenta trés estagios pelos
quais passam as interacdes entre os professores para o alcance do ensino

colaborativo:
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No primeiro nivel, quando os professores ainda ndo se conhecem, a
comunicacdo € superficial marcada pelo profissionalismo. No segundo
estagio, ou estagio de comprometimento, o relacionamento destes
professores tende a ser mais préximo, envolvendo dialogos mais freqiientes
em busca de uma confianca reciproca. Neste nivel, o professor de
Educacdo Especial assume maior responsabilidade diante da classe
comum. No Ultimo estagio, chamado colaborativo, ha uma interagéo intensa
entre os professores, em que um completa as a¢6es do outro.

Em muitos casos, esses estagios nao sao atingidos em sua totalidade porque
alguns professores adotam posturas individualistas, demonstram resisténcia em
mudar a sua pratica e ndo aceitam a intervencao de outro professor, neste caso, o
professor da Educacéo Especial. Por isso, um importante aspecto a ser considerado
segundo Fontes (2009, p. 79) é “a reformulacdo da formacdao inicial e continuada dos
professores, que deve contemplar, em seus cursos, praticas de ensino colaborativo.”

A legislacdo educacional vigente também aborda esta questdo da
colaboracdo entre os profissionais do ensino comum e especializado. Um destes
documentos, As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores
da Educacédo Basica (BRASIL, 2002), contém em seu art. 2°, o desenvolvimento de
habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe (inciso VII), na formacéo docente. E
ainda, As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001), sinalizam que entre os servigos de apoio especializado realizado
nas classes comuns estao: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em
Educacao Especial.

Segundo Fontes (2009), apesar das dificuldades de construcdo da educacao
inclusiva, é possivel citar algumas experiéncias bem sucedidas nesta area, como por
exemplo, o resultado positivo alcangado através do ensino colaborativo em duas
escolas municipais de Niteroi, Brasil. A autora relata a experiéncia da implementacéo
das politicas publicas de inclusdo na Rede Municipal de Educacdo de Niter6i e
analisa o cotidiano de duas escolas nas quais alguns profissionais trabalham de
forma colaborativa, em um ambiente de interacdo. Dentre os aspectos observados
estd a questdo da cultura escolar, considerada como “aspecto fundamental no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula regular” (FONTES,
2009, p. 258).

Assim, ap6s um longo trabalho de observacado, o autor observou a existéncia

nas escolas de uma cultura acolhedora, na qual os alunos com necessidades
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educacionais especiais eram aceitos em suas diferengcas e avaliados segundo as
suas possibilidades.

Por meio dos resultados desses estudos, pode-se concluir que algumas
condicbes sdo imprescindiveis para que haja um bom trabalho de colaboracéo.
Nessa perspectiva, Friend; Cook (1990, apud ALMEIDA et aL, 2006, p. 8) contribui
enfatizando que:

[...] os professores devem ter um objetivo comum, ambos devem ter espaco
e autonomia equivalentes quanto ao ensino e a colaboracdo envolve a
participacdo de todos (professores, pais, diretoria da escola e demais
funcionarios), compartiihamento de responsabilidades, recursos e
participagdo voluntaria.

Assim, a colaboracdo é essencial no trabalho que se realiza em ambito
escolar. O sentido de colaborar e de interagir estende-se também aos alunos. Nesse
sentido, Damiani (2006) ressalta a importancia do professor também estimular o
trabalho em grupo entre os estudantes, considerando que as interacdes sociais sao
determinantes no desenvolvimento pleno do individuo.

E nessa perspectiva Beyer (2005, p.1), contribui dizendo que a base da
proposta de educacdo inclusiva sdo os estudos de Vygotsky (1998) sobre a

importancia das interagdes sociais para o desenvolvimento, quando afirma:

A importdncia da convivéncia escolar sem delimitagbes ou
“homogeneidades” é primordial, pois pode criar um circulo de riqueza
interpessoal que provoque trocas e media¢des psicossociais indispensaveis
para o desenvolvimento infantil. Neste sentido, adquire pleno sentido o
projeto de inclusdo escolar da crianga com necessidades educacionais
especiais, em que sua convivéncia com 0s pares ndo se limite as criancas
“iguais”, porém haja uma possibilidade ampliada de convivéncia nas
“diferencas” interpessoais.

Tendo em vista todas estas questdes sobre a inclusédo de criancas com
necessidades educacionais especiais, buscou-se conhecer, através de pesquisa
efetuada junto aos professores da rede municipal de Educacdo no municipio de
Lagamar, quais parcerias estdo sendo desenvolvidas no contexto escolar e que

fatores facilitam ou dificultam o trabalho em turmas inclusivas.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A investigacdo foi desenvolvida a partir da pesquisa qualitativa e realizada
através de entrevista estruturada, com perguntas abertas, utilizadas para “coletar
dados descritivos da linguagem do proprio sujeito” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
134).

Os sujeitos participantes da pesquisa foram cinco professoras que trabalham
com alunos incluidos em classes regulares e uma professora que trabalha no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma das escolas pertencentes ao
Sistema Municipal de Ensino de Lagamar.

Os estudos de Minayo (1993; 1999), Bardin (1995; 2000), e Fontes (2009),
foram utilizados como fonte iluminadora para a construcdo da abordagem
metodoldgica dessa investigacao.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Minayo (1999, p. 21), aponta que esta “se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes”, priorizando assim, 0 processo, aquilo que
esta ocorrendo e ndo o produto ou os resultados finais.

Assim, a escolha destes autores justifica-se pelo fato de se acreditar em um
trabalho que tenha como pressuposto basico o exercicio de refletir sobre o que vai
sendo investigado, abrindo-se possibilidades de questionar e pensar sobre o
momento vivido.

Nessa dire¢do, a metodologia utilizada se baseia em duas fases distintas,
priorizando-se em uma primeira fase a pesquisa bibliogréfica, pautada nos estudos
de autores como: Glat (2002; 2006); Capellini, (2004; 2007); Zannata (2004); Beyer
(2005), Damiani (2006); Mendes (2006), Fontes (2007; 2009), dentre outros.

JA em uma segunda fase optou-se por uma pesquisa de campo,
possibilitando o conhecimento tedrico-pratico sobre o tema selecionado. Assim, o
desenvolvimento desta investigacdo atraves da entrevista estruturada e aberta
buscou coletar informacdes importantes sobre a vivéncia dos sujeitos a partir de
guestdes pontuais referentes aos objetivos da pesquisa, de forma que as respostas
coletadas pudessem ser analisadas em seu contexto, através da andlise de

conteudo. A esse respeito Bardin (1995, p.42) pontua:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢8es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

3.1 Os procedimentos para coleta de dados e osins  trumentos da investigacao

A entrevista foi construida a partir do referencial teérico que fundamenta a
pesquisa, assim, foi utilizado um roteiro de entrevista estruturada (APENDICE A),
adaptado de Fontes (2009), com questdes abertas, enfocando topicos referentes as
praticas pedagdgicas inclusivas, as dificuldades para o exercicio desta pratica e
principalmente, verificando a conscientizacdo dos sujeitos da pesquisa sobre a
importancia do suporte da Educacéo Especial no processo de inclusao escolar.

Ao elaborar o roteiro, optou-se por questbes abertas, que permitissem
respostas diversificadas, mas, que seguissem um plano sisteméatico, semelhante a
um guestionario.

Foram selecionadas as professoras que trabalham com alunos incluidos em
classes regulares e uma professora que atua na Sala de Recursos Multifuncional,
sendo que todas pertencem ao quadro de funcionarios de uma Escola Municipal
localizada na cidade de Lagamar/MG.

A coleta de dados iniciou-se no més de marco de 2010, e compreendeu o
periodo de duas semanas. Foi realizada pela pesquisadora nos horarios em que 0s
profissionais participantes se encontravam disponiveis no espaco da escola. Para
isso, pesquisadora e professoras combinavam o melhor horario para que pudessem
manter, em primeiro lugar, uma conversa informal e logo apds, realizassem a
entrevista. Todas as professoras assinaram o termo de consentimento (APENDICE
B), permitindo assim a utilizacdo dos dados coletados nas respostas de sua
entrevista na pesquisa, com total sigilo dos dados pessoais.

ApOs explicar o objetivo da pesquisa e esclarecimento do sigilo com os dados
pessoais, a pesquisadora solicitou que as professoras participantes respondessem

as questdes em forma de roteiro, em folha individual.
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Além das questdes pontuais referentes aos objetivos da pesquisa, optamos
por solicitar destas professoras informacgdes adicionais, tais como: formacao
académica dos participantes, experiéncia com a educacdo especial, experiéncia
profissional, entre outros. A partir desse levantamento, buscou-se assegurar o
dominio de informacdes relevantes para o delineamento dos sujeitos que
participaram da pesquisa.

A partir das informacg0es prestadas, emergiram 0s elementos categoriais para
a analise qualitativa das entrevistas, utilizando-se para esse fim, a analise de
conteudo, por Bardin (1977), priorizando-se a analise teméatica. A sistematizacdo dos
dados seguiu basicamente trés etapas: pré-analise; descricdo analitica e
interpretacdo referencial. Estas etapas compreendem desde a organizacdo do
material, passando pela analise dos documentos na qual surgem os temas de
estudo e as possibilidades de serem construidas relaces entre o objeto de analise e

0 contexto mais amplo.

3.2 O contexto da investigagao

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Lagamar, no Estado de Minas Gerais, com o intuito de conhecer, através
do depoimento das professoras, quais parcerias estdo sendo desenvolvidas no
contexto escolar e que fatores facilitam ou dificultam o trabalho em turmas
inclusivas.

Segundo dados do Censo Escolar de 2009, a Rede Municipal de Ensino de
Lagamar/MG, possui trés escolas de Educacéo Infantil e cinco escolas do Ensino
Fundamental até o 5° ano do Ciclo Complementar. Destas, apenas uma, a escola
pesquisada, possui a Sala de Recursos Multifuncional e dispde do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)°.

A escola pesquisada possui uma experiéncia recente com a Educagéo
Especial, visto que somente em agosto de 2009 foi inaugurado o Centro de

® A Politica Nacional de Educacdo Especial na petsgeda Educac&o inclusiva coloca como funcéo 8& A
identificar, elaborar e organizar recursos pedam@ge de acessibilidade que eliminem as barre&as @ plena
participacéo dos alunos, considerando suas needssi@specificas (BRASIL, 2008, p. 15).
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Reabilitacdo e Manutencao das Pessoas com Necessidades Especiais de Lagamar,
acoplado a escola. Assim, foi instalada a primeira Sala de Recursos Multifuncional
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A partir desta data, foram
contratados os profissionais que atendem, atualmente, a uma demanda de 55
alunos. Alguns desses alunos estdo inseridos no ensino regular. Fazem parte da
equipe: uma fisioterapeuta, uma fonoaudidloga, uma psicéloga e quatro pedagogas,
sendo que uma das pedagogas é a coordenadora da Educacdo Especial no
municipio.

Desde o ano de 2007, a administracdo municipal mostrou-se empenhada em
adotar uma politica publica de Educacgéo Inclusiva, disponibilizando recursos para
que, o discurso em prol de uma educacao para todos se concretizasse em acdes no
municipio. Neste mesmo ano de 2007, foi criada a UPAEL — Unido de Pais e Amigos
dos Especiais de Lagamar, uma associagao que envolve a parceria da escola, pais e
comunidade em prol de melhorias para as criangas com necessidades educacionais
especiais e/ou qualquer tipo de necessidade especial.

A UPAEL é mantida por recursos oriundos de doacédo dos pais, pessoas da
sociedade, funcionarios da prefeitura e alguns recursos do Estado. A comunidade
mostra-se bastante envolvida com os trabalhos realizados pela equipe, ajudando e
participando de varios eventos que esta instituicao propde. Dentre varias conquistas
alcancadas pelo trabalho dos participantes da UPAEL, pode-se citar a aquisicdo de
uma piscina aquecida para o trabalho com as criangcas que frequentam o AEE,
construida no espaco da escola onde se localiza a Sala de Recursos Multifuncional

e a contratacdo de uma fisioterapeuta.

3.3 As professoras participantes da investigacao

Conforme ja foi mencionado, para esse estudo, foram entrevistadas seis
professoras que atuam na escola, sendo que uma delas atua especialmente no

Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual funciona na propria escola.

Procurou-se, ao selecionar as professoras participantes da pesquisa levar em
conta, principalmente, a experiéncia com a educacao inclusiva, procurando privilegiar
aguelas que trabalham com alunos incluidos, com necessidades educacionais

especiais em suas classes. Justifica-se a adogcdo desse critério pelo interesse em
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conhecer a realidade do processo de inclusdo escolar, a partir das falas das
professoras que participam desse processo.

Assim, participaram da entrevista, seis professoras, denominadas P1, P2, P3,
P4, P5 e P6. As professoras contatadas foram informadas sobre a necessidade de
divulgacao dos dados com a preservacéo de suas identidades.

Assim, sdo apresentadas através de um quadro demonstrativo as professoras
colaboradoras desta pesquisa e trazidas informacdes relativas ao tempo de atuacéo
na docéncia, formacado, turma de atuacdo e numero de alunos atendidos com

necessidades educacionais especiais.

Numero de alunos
Tempo de | Turma de

Pseuddnimo . . Formagéao® com necessidades
atuacéo atuacéo o
especiais em classe
G: Biologia, Cursando:
P1 10 5% ano Pedagogia; 2
PG: Psicopedagogia
P2 15 2°ano Pedagogia 2
P3 22 4° ano Historia 3

G: Pedagogia; PG: Gestdo e
P4 24 2°ano . ) 3
Docéncia na Educacéo Infantil

G: Pedagogia;
P5 28 3°ano PG: Psicopedagogia e Ed. Esp. 2

M: Psicanalise em Educacao

Sala de | G: Pedagogia
P6 25 ) ) 10
Recursos PG: Orientacdo Educacional

QUADRO 1 - Quadro demonstrativo das professoras participantes da investigacéo

3.4 As categorias de analise

As inumeras questbes apresentadas no decorrer da pesquisa, coletadas
através da realizacdo da entrevista, forneceram dados bastante significativos e
amplos referentes a vivéncia dos professores em ambito escolar. Permitiram
também que se conhecessem particularidades do cotidiano desses profissionais,

suas dificuldades e anseios mediante uma prética pedagdgica inclusiva.
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Nessa direcdo, para o trabalho de analise e discussdo dos resultados,
realizou-se uma leitura detalhada de todos as entrevistas realizadas, buscando
destacar idéias e questdes diretamente ligadas aos objetivos da pesquisa.

Assim, apés o processo de mapeamento das questdes referentes a entrevista
estruturada, as informag¢des foram analisadas a partir da analise de conteudo
proposta por Bardin (1977), priorizando-se a analise tematica. Ainda, segundo
Bardin (1977, p.153) a investigacdo dos temas, ou analise tematica, “é rapida, eficaz
na condicao de se aplicar a discursos diretos (significacdes manifestas) e simples”.

Ressalta-se que essa analise ndo teve de modo algum a pretensao de avaliar
a politica da Rede e estabelecer verdades paradigmaticas, mas sim conhecer a
realidade vivida por estas professoras. Assim, as categorias foram construidas a
partir das questdes levantadas pelas professoras participantes e dos referenciais
tedricos que deram sustentacdo a pesquisa. Dessa forma, ao organizar o material
por meio de categorias foi possivel mapear as diferentes ou semelhantes idéias dos
sujeitos em relacdo ao tema que vinha sendo investigado.

Desse modo, foi possivel observar a ocorréncia das parcerias colaborativas
em ambito escolar bem como identificar fatores que atuam como facilitadores ou
dificultam o trabalho docente em ambito escolar.

Sendo assim, sdo apresentadas cinco categorias que possibilitam discutir os
diferentes entendimentos dos sujeitos em relacdo a tematica deste estudo:

» Concepcdes sobre Educacao Inclusiva e Formacao Docente;

* Interacao entre os profissionais do Ensino Regular e Educacéo Especial;
» Estratégias de trabalho e ensino;

e Trabalho colaborativo (parcerias entre a equipe e a comunidade escolar).

» Fatores que interferem no processo de incluséo escolar.

® Siglas utilizadas: Graduacao (G), P6s-graduacé) éMestrado (M)
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4 ANALISE DOS ACHADOS: REFLEXOES SOBRE AS
POSSIBILIDADES DO ENSINO COLABORATIVO NA ESCOLA

Para elaborar este estudo, a pesquisadora buscou encontrar uma
fundamentacdo teorica relevante sobre o tema proposto, através da pesquisa
bibliografica, para posteriormente, partir para a andlise dos dados obtidos na
pesquisa de campo. Este cuidado reflete a necessidade de se partir dos critérios que
orientam a pesquisa cientifica.

Segundo Malheiros (2000, p. 1), pesquisar € uma atividade que requer
disciplina, rigor e fidedignidade no levantamento e trato dos dados obtidos para tal.
Nesse sentido, Minayo (1999, p. 34-35) contribui afirmando que o pesquisador

precisa considerar trés dimensdes importantes:

A primeira é a dimenséo técnica, que implica o respeito as regras cientificas
para construcéo do projeto. A segunda é a ideoldgica, que esta relacionada
as escolhas tedricas do pesquisador. A terceira € a cientifica, porque o
planejamento de uma pesquisa requer que se ultrapasse o senso comum,
pela utilizacdo do método cientifico.

Dessa forma, a pesquisa proporciona a aquisicao de novos saberes, novos
conhecimentos. Tratando-se da pesquisa em educacédo, a pesquisa adquire ainda
mais significado, uma vez que a escola € um local privilegiado para a aquisicao do
saber cientifico. Sendo assim, torna-se essencial que o professor mantenha-se
envolvido com a pesquisa, por dois motivos: “primeiro, para acompanhar o
desenvolvimento histérico do conhecimento, segundo, porque o conhecimento sé se
realiza como construcao de objetos”. (SEVERINO, 2008 p. 14).

Portanto, o ato de pesquisar deve ser cultivado, principalmente em ambito
escolar, uma vez gque todos os sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem
sdo diretamente beneficiados por uma pratica reflexiva e investigativa.

Partindo-se dessa premissa, buscou-se conhecer, através da pesquisa
bibliografica e de campo, aspectos reveladores da pratica pedagdgica inclusiva,
tema deste trabalho.

Durante a analise das respostas obtidas nas entrevistas, almejou-se

compreender como os professores véem o processo de inclusdo escolar e quais 0s
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fatores que facilitam ou dificultam o trabalho em classes inclusivas, a partir da

analise tematica.

4.1 ConcepgoOes sobre educacgao inclusiva e formacéo docente

Foi possivel constatar que a concepcado que as professoras entrevistadas tém

sobre a inclusdo escolar estd coerente com o atual discurso sobre a educacdo

inclusiva no Brasil. Mantoan (2006, p. 20) ressalta que “a inclusédo é uma

provocacao, cuja intencdo € melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo

todos os alunos [...]". As falas de P1 e P6 exemplificam essa constatacao:

(P1) A Educagdo Inclusiva é muito positiva, desde que o professor tenha
suporte para trabalhar.

(P6) Meu olhar da Educacdo Inclusiva é de uma construcdo significativa
para a humanidade, uma vez até pouco tempo atrds, algumas criancas
eram excluidas do convivio escolar e do saber institucionalizado... nesse
processo se faz necessario parcerias com a comunidade e o poder publico.

No entanto, as entrevistadas reconhecem que existem muitas dificuldades

para a construcao dessa escola inclusiva, conforme P4 e P5:

(P4) [...] € uma situacdo desafiadora, que requer muita reflexao, humildade
em transformar oportunidades de aprendizagem para o grupo... bom
humor...acompanhar os alunos no dia-a-dia.

(P5) Ela existe, porém, com dificuldades.

Uma professora, P3, demonstrou certa descrenca em relagdo a incluséo

escolar, pelo menos em relacdo a forma como o processo vem sendo construido,

quando diz:

(P3) [...] € muito lindo no papel, mas, na realidade ndo acontece como
deveria acontecer [..] tem alunos que necessitam sanar Vvarias
deficiéncias...a escola ndo conta com profissionais qualificados para atender
os alunos especiais.

As falas das professoras revelam que a escola inclusiva precisa ter apoio e

direcionamento, precisa ir além do discurso, conforme estéa registrado em documento

do Ministério da Educacao: “A inclusdo nao significa, simplesmente, matricular os
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educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua acao pedagogica” (BRASIL, 1998, p. 22).

Ao se buscar referéncias no campo da inclusdo, torna-se necessario
demarcar a que concepcao se toma por base. Neste trabalho, compreende-se a
inclusdo na concepcéo da diferenca, na compreensédo de que todos séo diferentes e
por este motivo possuem maneiras diferentes de aprender e interagir com o
conhecimento socialmente construido.

Em relagdo a formagdo docente, constatou-se que apenas uma das
professoras entrevistadas tem formacdo especifica em Educacdo Especial. Ao
serem questionadas sobre os fatores que dificultam o trabalho em turmas inclusivas,
P1, P3, P4 apontaram a auséncia de uma formacéo especifica para o trabalho em

turmas inclusivas.

(P1) Tenho dificuldade em trabalhar o que ele realmente necessita... falta
curso de capacitacgéo...

(P3) O que dificulta é a falta de preparacéo do professor...

(P4) Inseguranca em lidar com os alunos... ndo ter formacédo especifica.

A fala das professoras demonstra que a auséncia da qualificacdo para
trabalhar com a diversidade torna-se um sério problema, visto que o ensino numa
perspectiva inclusiva exige novas formas de atuagdo, enfim, novos saberes.
Observa-se assim a importancia da formagao docente inicial e em servigo neste
processo a fim de contribuir na acdo docente. Para Guijarro (2005), os docentes
precisam ter conhecimentos basicos teodrico-praticos em relacdo a atencdo a
diversidade, a adaptacdo do curriculo, e evolucdo diferenciada e as necessidades
educacionais mais relevantes, as quais podem estar associadas a diferentes tipos de
deficiéncia e a situacdes sociais ou culturais.

Nessa direcdo, a formacao do professor adquire uma dimensao ainda maior,
tendo em vista, a responsabilidade que reside sobre a tarefa deste docente, pois da
sua atuacao implica a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem. Assim,
tendo por base a fala dos professores acredita-se que a formacéo do professor deve
ser um processo continuo, que perpasse desde a construcdo de grupos de apoio,

até a possibilidade de espacgos que, possibilitem “processos de reflexdo que levem
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0S grupos a considerar qual é o discurso que produz na sua pratica”. (PAULON,
2005, p. 21).

Assim, estes espacos seriam construidos com o objetivo de reconhecendo a
relacdo entre o discurso e a pratica, construir mecanismos para que 0 grupo possa
discutir os elementos que envolvem a sua acdo docente. Para tanto, a autora
mencionada anteriormente no Documento Subsidiario a Politica de Inclusédo

reafirma:

[...] € necessario um processo continuo de interlocucdo entre educadores e
encontros sistematizados com a equipe interdisciplinar de apoio, na
perspectiva de manter um canal aberto de escuta para estes profissionais.
Assim, é possivel lidar com os impasses do cotidiano da sala de aula e do
ambiente escolar, trocando experiéncias e aprendendo novas formas de
ensinar.

Torna-se imprescindivel, portanto, buscar alternativas que proporcionem uma
oportunidade de formacao continuada para os professores através de um trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacgao, pois, muitas sdo as possibilidades
guando se estabelece um ambiente colaborativo entre o professor do ensino comum

e o professor da educacao especial (ZANATA, 2004).

4.2 Interacao entre os profissionais do Ensino Reg  ular e Educacéo Especial

As professoras entrevistadas reconhecem a necessidade de um trabalho
colaborativo entre os profissionais do ensino regular e especializado, principalmente
a construcdo do planejamento em parceria com o0s professores da Educacéo
Especial. Ressalta-se que todos os professores desta escola fazem o planejamento
semanal, com a supervisora, mas, mesmo assim, consideram que a parceria com 0S
profissionais especializados é fundamental para realizarem um bom trabalho com os
alunos com necessidades educacionais especiais, conforme observado em suas

falas:

(P1) Falta interac&o, planejamento coletivo, suporte, orientacéo.
(P2) Nao fazemos planejamento coletivo...
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(P3) Nao fago planejamento coletivo, o ideal seria que os profissionais de
apoio planejassem comigo ...pois os profissionais da UPAEL tem mais
conhecimentos de como atender esses alunos.

(P4) Nao fazemos planejamento coletivo...estamos no inicio o processo.
(P5) Nao fazemos planejamento coletivo junto com os profissionais de
apoio... necessita de um acompanhamento eficaz do profissional
competente.

(P6) N&o tem sido desenvolvido nenhum trabalho de interagdo com os
professores da educacao regular... ha um trabalho pedagogico pautado nas
diretrizes do Ministério da Educagdo (MEC).

Tendo como referencial essas falas, é possivel interpretar que o professor
especializado teria um importante papel a cumprir atuando de forma colaborativa
com o professor do ensino comum, jA que este conhece técnicas, recursos e
estratégias pedagogicas para estimular o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno nas areas em que este encontre maiores dificuldades. Essa necessidade
urgente que as professoras demonstraram em relacdo a formacgéo de parceria entre
as duas modalidades de ensino, revela a consciéncia do verdadeiro sentido da
inclusédo, onde todos séo parceiros e colaboradores. Segundo Mendes (2006), o co-
ensino, quando realizado de maneira eficaz, traz beneficios aos estudantes e
professores que se sentem renovados e entusiasmados.

As possibilidades de que seja desenvolvido um trabalho baseado na
colaboracdo na escola encontra respaldo ao se mencionar uma das atribuicées do

professor da Sala de Recursos Multifuncional, assim descrita:

[...] atuar de forma colaborativa com o professor da sala comum para a
definicao de estratégias pedagogicas que favoregcam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interacdo no
grupo (ALVES, 2006, p. 17).

Salienta-se assim, que tanto o professor da sala regular quanto o professor
gue realiza o AEE devem estar engajados no trabalho da escola, participando das
reunides pedagogicas, do planejamento coletivo, dos conselhos de classe, da
construgdo do projeto politico-pedagdgico da escola, e desenvolvendo agbes
conjuntas com toda a comunidade escolar a fim de favorecer o processo da

inclusao.
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4.3 Estratégias de trabalho e ensino

Quando investigada a necessidade de utilizacdo de estratégias de trabalho
gue possam ser facilitadoras dos processos de aprendizagem e ensino, todas as
professoras citaram que procuram trabalhar de forma diversificada. No entanto, P1 e
P3 fizeram uma ressalva, indicando que falta orientacdo pedagodgica e suporte da

Educacao Especial. Estes diferentes elementos podem ser evidenciados a seguir:

(P1) Utilizo atividades com niveis diferenciados... estou tentando atender os
diferentes niveis... falta orientacdo sobre o que trabalhar com eles que os
desenvolva satisfatoriamente.

(P2) ...trabalho com atividades diferenciadas... e uma vez por semana
trabalho com a intervencéo pedagdgica.

(P3) Tento diversificar ao maximo minhas aulas para atender melhor a
diversidade... trabalho de pesquisa em grupo, em dupla... o que dificulta é a
falta de orientacdo clara de como trabalhar com os alunos com
necessidades educacionais especiais.

(P4) ... reconstruindo e executando as atividades rotineiras “normais”...
atendendo a todos e individualmente os especiais...valorizando o trabalho
na diversidade como um recurso facilitador da aprendizagem.

(P6) ... o material didatico fornecido pelo MEC é o que facilita meu
trabalho... e também o planejamento semanal realizado pelas 4 pedagogas
e a Supervisora da escola.

Desse modo, fica evidente que a partir da proposicdo de estratégias de
ensino e aprendizagem diferenciadas abrem-se as oportunidades de trabalho com
estas criancas. No momento em que as professoras reconhecem essas
oportunidades elas vao em busca de novas alternativas. Nessa diregao, Melli (2001,
apud DAMIANI, 2008 p.19,) ressalta a necessidade iminente de que “os professores
voltem a estudar, pesquisar, refletir sobre suas praticas e a buscar metodologias
inovadoras de ensino para esse fim”.

Nessa dire¢cdo, observa-se que outro elemento indispensavel a construcéo de
estratégias de trabalho diferenciado refere-se a necessidade de se romper com a
idéia de que existe uma Unica maneira de aprender. Assim, a importancia de que o
professor esteja atento ao modo como cada aluno aprende, independente de sua
necessidade especial, a fim de construir praticas que potencializem o
desenvolvimento da participacao e da aprendizagem de todos os alunos.
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4.4 Trabalho colaborativo: parcerias ha comunidade escolar

Em relacdo as parcerias estabelecidas na escola, constatou-se que ha uma
relacdo de colaboracao entre familia, professores e alunos, conforme se verifica nas
falas de quatro professoras. No entanto, para P3 e P6, essa parceria ainda pode

melhorar muito. Isso pode ser observado nas seguintes falas:

(P1) [...] todos sao dispostos a ajudar caso necessite...

(P2) [...] todos déao as maos...

(P3) [...] a parceria € boa... poderia ser ainda melhor, ter mais unido e
colaboracéo.

(P4) Todos os envolvidos tem desempenhado com dedicacéo o seu

papel... sua funcéo... os colegas demonstram sentimentos de carinho,

respeito... auxiliam os colegas nas atividades...Chegaremos I&!

(P5) [...] todos se ajudam na medida do possivel.

Conforme verificado nas falas das professoras, “para que a incluséao
aconteca, a familia também precisa se sentir incluida no processo. E um trabalho
colaborativo entre todos: escola, familia e comunidade.” (FONTES, 2007, p. 123).

O comentario de P4 aborda a colaboracédo entre os colegas de classe, ou
seja, a tutoria de pares entre as proprias criancas, tdo importante no cotidiano
escolar. Colagco (2004 apud Damiani, 2008, p. 222), observa que as criangas ao
trabalharem juntas, “orientam, apdiam, dao respostas e inclusive avaliam e corrigem
a atividade do colega com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo
posturas e géneros discursivos semelhantes aos do professor” (VYGOTSKY, 1998).

Diante do que foi colocado observa-se em um contexto geral a grande
responsabilidade afirmada pelos professores em relacdo a construgdo de parcerias
entre 0s sujeitos envolvidos no processo educacional. Esse aspecto encontra
respaldo na Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2001(BRASIL, 2001, p. 3), em seu artigo

8 coloca que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns:

[...] &) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao
especial; [...] VII — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante
aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no processo
educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade;
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Conforme pode ser observado, acredita-se que através da efetivacdo dessa
parceria entre todo o contexto escolar e familia torna-se possivel a construgdo de
uma escola de fato inclusiva e que esteja fundamentada na atencéo a diversidade e

no direito de todas a educacao.

4.5 Fatores que interferem no processo de incluséo escolar

A partir dos depoimentos das professoras, foi possivel perceber quais fatores
facilitam ou dificultam o processo de inclusédo escolar. As professoras entrevistadas
relataram que existem fatores que facilitam o processo de inclusdo escolar, como
por exemplo, a aceitacdo plena da crianca com necessidades educacionais
especiais pela comunidade escolar. Esse € um aspecto positivo em relagdo a cultura
da escola, visto que a escola pesquisada € a Unica do municipio que conta com uma
equipe de Educacao Especial trabalhando em suas dependéncias e esta realidade é
muito recente. Assim, essa cultura inclusiva vem sendo construida gradualmente. As

professoras confirmam esse fato:

(P1) O que facilita o trabalho é a inclusdo social... a interagao... as trocas...

(P2) ... a crianga poder contar com o contato dos demais € muito positivo.

(P3) ... o0 que facilita é a interagdo ... os alunos aceitarem com
facilidade o aluno especial ... a socializacdo do mesmo com a turma.

(P4) ... o que facilita é o relacionamento afetivo com a familia e
alunos.

(P5) ...o contato com as demais criangas.

Conforme abordado pelas professoras, o sentimento de aceitacdo e o
reconhecimento das diferencas ja € um bom comeco para que as mudancas
acontecam. Para Fontes (2009, p.170), “um aspecto que pode ser considerado
positivo em relacdo a inclusdo diz respeito a cultura de acolhimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais”.

Nas falas, notou-se também o sentimento de soliddo e impoténcia que o
educador experimenta no cotidiano escolar, ao sentir-se despreparado para
trabalhar com a diversidade existente na sala de aula. No entanto, existe a
possibilidade de que essas dificuldades sejam minimizadas através de um trabalho
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colaborativo, mobilizando toda a comunidade escolar composta pelos profissionais,
alunos e pais, em prol de uma educacéo para todos.

Outro elemento presente nas falas das professoras refere-se ao papel da
familia no processo de inclusédo escolar, as professoras indicaram sua importancia,
mas, a0 mesmo tempo, algumas afirmaram que nem sempre os familiares estao
preparados para lidar com a crianga com necessidades educacionais especiais ou
até mesmo, aceitam essa crianca. Estes elementos podem ser observados nas

seguintes falas:

(P1) ...também se sentem despreparados para ajuda-los.

(P2) ..a familia tem um papel muito importante, mas, uma das
dificuldades é a aceitacéo por parte dos pais.

(P3) O papel da familia é essencial, mas, a maioria ndo aceita o especial

com tanta facilidade como deveria ser.

(P4) E fundamental a parceria entre escola e familia na busca do aprender

a lidar com esses alunos.

(P5) A familia tem o principal papel de se inteirar de como agir da melhor

forma com a crianca.

Observa-se aqui a importancia da parceria entre a escola e familia, uma vez
que esta relagcéo proporciona solidez e seguranca, tanto para os professores quanto
para alunos e pais. Esse comprometimento entre estas duas instancias € reafirmado
em (GLAT, 2003 apud FONTES, 2009, p 175) ao colocar que:

Independente do sistema de ensino, a integracdo da familia/escola é
fundamental para o sucesso do trabalho académico e o desenvolvimento
global de alunos com necessidades educacionais especiais. Torna-se,
portanto, imperativo assumir um comprometimento com a reciprocidade. Em
outras palavras, de um lado a familia se despe do papel de “culpada” para
funcionar com um elemento estratégico no processo de escolarizagdo, de
outro lado a escola que passa da posicdo de “cobradora” para a de
colaboradora, abrindo suas portas as familias, de forma a ampliar, cada vez
mais, 0 espac¢o de uma verdadeira participagao.

Diante do exposto, pode-se afirmar com consisténcia sobre a importancia das
parcerias em ambito escolar para a efetivagcdo da educacéao inclusiva. As falas das
professoras evidenciam que somente o trabalho pautado na colaboragdo entre
ensino regular, Educacdo Especial e comunidade escolar tornara possivel a

construcédo de uma escola para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Objetivou-se, através deste trabalho, argumentar a favor de um ensino
baseado na cooperacdo e colaboracédo entre os profissionais do ensino comum e
especializado, denominado ensino colaborativo. Tendo como base tedrica o
resultado de estudos realizados por pesquisadores como Capellini, Zanata, Fontes,
Glat, Mantoan, Mittler, sobre educacéao inclusiva, o presente trabalho buscou elucidar
quais contribuicdes esse modelo de ensino traria ao processo de inclusdo escolar.

Nessa pesquisa, fica evidente que o ensino colaborativo € o principal
elemento para a construgcdo de uma escola que atenda a todos os alunos, uma vez
que, nesse modelo, as trocas estabelecidas entre os professores do ensino comum
e especial, proporcionam uma pratica pedagadgica diversificada e eficaz.

Na pesquisa de campo, comprovou-se que o0s professores do ensino regular
necessitam do suporte da Educacédo Especial para que possam atingir seus
objetivos. Esse fato ressalta a importancia das parcerias, do planejamento
colaborativo, da cultura colaborativa representada pela cooperacéo e valorizagéo do
conhecimento em suas diferentes areas.

Assim, espera-se que o aprofundamento do tema em questdo e a reflexdo
sobre os aspectos tedricos e praticos indicados neste trabalho sobre inclusédo
escolar, possam servir de orientacdo para outros pesquisadores que também
almejam a efetivacdo da educacéo inclusiva.

Enfim, o desafio de construir uma escola para todos continua, pois, incluir é
mais que inserir: é garantir a acessibilidade, a permanéncia e a apropriagdo dos

bens culturais traduzidos como conhecimentos escolares a todas as criancas.
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APENDICES
APENDICE A — Roteiro das entrevistas

sederai,  UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
& 444 1 POLO: PLAED “Daniel Vinicius”
~ ESPECIALIZACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL — DEFICIT CO@TIVO
E £ E EDUCAGAO DE SURDOS/LAGAMAR/MG
“ ALUNA: MIRIAN MATOS ALVES FERREIRA DE CARVALHO
TEMA DA PESQUISA: ENSINO COLABORATIVO: PARCERIASO

PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

'-:_,.-

Roteiro de entrevista inicial’

PROFESSOR REGENTE DE CLASSE INCLUSIVA
Rede Municipal de Educacéo de Lagamar — MG

1) Qual é a sua formacdo? Ha quanto tempo vocé atoegisterio?
2) Qual é a sua experiéncia com Educacao Especial?
3) O que dificulta e o que facilita o trabalho em tasninclusivas?

4) Em sua opinido, quais os fatores que contribuipana que um trabalho pedagogico
com alunos com NEEs incluidos em turma regularresee satisfatoriamente?

5) Que problemas vocé identifica no processo de iBolde seus alunos e que solugdes
vocé tem buscado para resolvé-los?

6) Como vocé vé o papel da familia neste processo?

7) De que forma os suportes de apoio pedagogico edigadio oferecidos pela escola
contribuem para sua docéncia junto aos alunos cBEsR

8) Como vocé vé a Educacéo Inclusiva?
9) Como vocé vé o relacionamento da turma com est® @lom NEES?

10)Considerando a diversidade presente na escolasfiaégias de trabalho vocé tem
utilizado que possam ser facilitadoras dos prosede@prendizagem e ensino?

11) Como vocé avalia a colaboracéo (parceria) estygrofissionais da sua escola?

12) Vocé gostaria de colocar mais alguma questéméga tenha sido abordada

" ADAPTADO de FONTES, R. S.Ensino Colaborativo: uma proposta de educacdo inclusiva.
junqueira&marin,2009, p. 307.
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F’H.ﬁ.ﬁ.-l-q" ; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
ot % POLO: PLAED “Daniel Vinicius”
= ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECIAL — DEFICIT COGNITIVO E
. ; EDUCACAO DE SURDOS/LAGAMAR/MG
3 i < ALUNA: MIRIAN MATOS ALVES FERREIRA DE CARVALHO
o TEMA DA PESQUISA: ENSINO COLABORATIVO: PARCERIAS NO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR

Roteiro de entrevista inicial®

PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
Rede Municipal de Educacéo de Lagamar — MG

1) Qual é a sua formacao? H& quanto tempo vocé atoegistério?

2) Qual é o papel/funcdo do PROFESSOR DA SALA DE REGOR?

3) Quando e como surgiu essa funcédo na Rede? Quais séitérios de selecdo deste
profissional?

4) O gque dificulta e o que facilita esse trabalho?

5) Quais profissionais integram o grupo atuante no AEE

6) Como vocé vé o seu trabalho junto a escola, ao®sle aos professores? Que
trabalho tem sido desenvolvido com os professame=sidcacéao regular?

7) Como tem sido gerenciada a questéo do diagndésiicoacdo aluno com NEE?

8) Existe uma coordenacdo de Educacao Especial na EBd@ferece suportes ao seu
trabalho? De que forma?

9) Como vocé vé a Educacéao Especial Inclusiva?

10) Como vocé avalia a colaboracéo (parceria) estygrofissionais da educagao em sua
escola?

8 ADAPTADO de FONTES, R. S.Ensino Colaborativo: uma proposta de educacdo inclusiva.

junqueira&marin,2009, p. 307.
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APENDICE B — Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO A DISTANCIA EM EDUCACAO ESP ECIAL:
DEFICIT COGNITIVO E EDUCACAO DE SURDOS

Lagamar, marco de 2010.

Prezada Professora

Vocé esta colaborando, através de sua entrevista, para o projeto de pesquisa
intitulado: “Ensino Colaborativo: Parcerias no processo de incl usao escolar”,
da académica Mirian Matos Alves Ferreira de Carvalho, orientado pela Prof.2
Msc.Luciana Dalla Nora dos Santos. Assim, para que possamos utilizar os dados
coletados nas respostas de sua entrevista na pesquisa, com total sigilo de seus
dados pessoais, solicito seu nome completo, seu nimero do R.G (carteira de
identidade) e CPF, bem como sua assinatura neste termo de consentimento.

Sem mais para o momento, desde ja agradecemos.

Eu, ,
R.G. , CPF ,

concordo que as respostas de minha entrevista sejam usadas para o referido

projeto de pesquisa, sendo que meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo.

Assinatura:
Mirian Matos A. F. de Carvalho Profa. Msc. Luciana Dalla Nora dos Santos
Académica Orientadora
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