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RESUMO
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"OS SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TRABALHO NO DISCURSO DOS
ALUNOS DA EJA- (MODULO DAS LINGUAGENS) DE UMA
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Este trabalho se propfe, a partir dos estudos nas &reas da Educacéo e da Andlise do
Discurso, uma andlise do discurso dos alunos de Ensino de Jovens e Adultos sobre
trabalho. Para o desenvolvimento desta andlise é abordado o conceito de trabalho,
capitalismo, mais valia e lucro. Além disso, sdo mobilizadas no¢des de sujeito, discurso e
interdiscurso, entre outras, da Andlise do Discurso de filiacdo francesa, bem como as
nocdes de estudo de caso segundo propde Robert Yin (2006). O trabalho faz, por
primeiro, uma retomada da histéria da educacdo no Brasil, buscando dar énfase as
propostas de ensino profissionalizante ofertadas pelos governos no decorrer dos tempos.
Desse modo, aborda a proposta mais atual de ensino profissionalizante através do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos- PROEJA. O desenvolvimento do trabalho
deu-se a partir da aplicacdo de um questionario a um grupo de alunos de EJA de uma
escola da comunidade de Santa Maria, tendo por metodologia o Estudo de Caso e
levando em consideragéo as semelhancgas destes alunos com os jovens e adultos que se
inserem no ensino proposto pelo PROEJA. Assim, a analise do discurso dos alunos de
EJA sobre trabalho possibilitou consideracbes sobre o conceito que estes tém de
trabalho e sobre suas expectativas em relacdo ao ensino e sua aplicabilidade a

sociedade.
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The research proposes from the studies in the &reas of Education and Discourse
Analyse, na analyse of discurse from students of EJA concerning work. To the
development this analyse are approach the concept of work, capitalism, more value and
profit. Moreover, are mobilized conceptions of subject, discourse and interdiscurse,
among others, Discourse Analyse of French affiliation, as well the concepts of study case
according Robert Yin (2006). The research presents, at first a brief of Education history
in Brazil, emphasing the purposes the professional teaching offered by government in
the course of time until the recent propose of professional teaching, the research
occurred for the applying a questionmaire to the students group from EJA, taking into
consideration the similarities these students with the youngs and adults that are insertec
in the teaching proposed by PROEJA. Then, analyse of Discourse from students of EJA
concerning work, allows considerations as regard the concept that they have about work

also their expectatives relating to the teaching and the society.

Key words: Education, Work, Discourse, Subject, Teaching of young and adults.
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Introducéo

As discussfes sobre trabalho, bem como sobre educagdo atravessam o0s tempos e
seguem buscando alternativas para que o homem se aprimore, progrida e consiga conviver
satisfatoriamente em sociedade. Desde tempos remotos, estas duas questdes relacionam-se
e apresentam-se, hora interligadas, uma em func&o da outra, hora desconexas, mas sempre
estdo como parte de um todo, a sociedade.

Desse modo principiou-se um trabalho que visa a questionar o trabalho na vida de
alguns sujeitos, estando estes inseridos num contexto escolar. A pesquisa relaciona-se com
as questées do PROEJA, a medida que abrange um grupo de alunos de EJA, visto que, a
principio, compartilham das mesmas caracteristicas dos alunos, aos quais o PROEJA é
direcionado, por estarem em idade adulta e em busca de aprimoramento para melhor
ingressarem no mundo de trabalho. Assim, esta pesquisa busca investigar os sentidos
atribuidos ao trabalho pelos alunos da EJA, considerando uma determinada instituicao
estadual da comunidade de Santa Maria.

A primeira parte deste trabalho, ocupa-se em descrever os desenhos da pesquisa,
descrevendo as motivacdes que levaram a explorar o tema abordado e sua relagdo com as
experiéncias vivenciadas por mim como professora e académica do curso de Especializagédo
em PROEJA.

A medida que o propdsito da pesquisa é investigar os sentidos atribuidos ao trabalho
no discurso dos alunos da EJA, é preciso um embasamento tedrico que dé suporte a analise.
Dessa forma, fez-se uma abordagem sobre o conceito de trabalho e da evolucdo das
relagbes do homem com o trabalho e com a educagdo. Assim, esta pesquisa considera o
sujeito e sua histéria e, portanto, a Analise dol Discurso de filiagdo pecheutiana se apresenta
como a melhor opcéo para efetivar este trabalho, visto que, segundo Orlandi (2005), nao
trabalha a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo. Do mesmo
modo, o Estudo de Caso, também foi considerado como a melhor opcao para efetivar esta
pesquisa, pois segundo Yin (2006), aplica-se a casos em que se pretende investigar
situacdes empiricas.

O Capitulo Il tratou de revisitar a histéria da educacdo no Brasil, a fim de
compreender sua evolucao até os dias atuais, quando o pais disponibiliza aos seus cidadaos

uma nova proposta de ensino profissionalizante, o PROEJA. Assim, a
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pesquisa deteve-se, ainda neste capitulo em buscar os fatos historicos que marcaram a
educacdo no Brasil e suas consequéncias para a sociedade brasileira. Além disso, para
a realizagcdo desta pesquisa foi fundamental abordar as proposi¢cdes sobre trabalho e
educacao, bem como as suas relacbes através dos tempos. De tal modo, ainda no
segundo capitulo s&o revisitados autores como Kuenzer (2009), Saviane (2007), Tumolo
(s/d), dentre outros que deliberam sobre o assunto.

O Capitulo 1l detém-se na analise das sequéncias discursivas resultantes das
respostas obtidas através do questionario proposto aos alunos da EJA, fundamentando-
as através das teorias propostas como suporte para este trabalho. De tal modo,
resultaram algumas proposi¢des sobre os sentidos atribuidos ao trabalho pelos alunos
da EJA, as quais sdo expostas na analise e nas consideracfes provisorias desta

pesquisa.
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Capitulo |

1.1- Os desenhos da pesquisa

O interesse por esta pesquisa resulta dos estudos realizados durante o Curso de
Especializacdo em PROEJA da UFSM e de minha experiéncia docente no ensino de
jovens e adultos. Embasados pela experiéncia nesta modalidade no decorrer dos
tltimos quatro anos, percebe-se que a busca do desenvolvimento de algumas
habilidades e a certificagdo do mesmo apresenta-se como 0 objetivo da maioria dos
alunos da EJA, na intengcdo que estes tém de tornarem-se mais adequados as novas
exigéncias do mundo do trabalho.

O ensino com vistas apenas ao aprimoramento profissional, segundo nossos
estudos preliminares, ndo mais se apresenta como uma alternativa de formacdo que
assegurara efetivamente o ingresso no mundo do trabalho nem a permanéncia dos
alunos nos seus respectivos empregos dada as mudancgas sociais e econdmicas das
tltimas décadas.

A partir desta constatagéo, tem-se que tanto a EJA quanto o PROEJA propoem-
se a um desenvolvimento mais completo do sujeito, abrangendo suas habilidades e
competéncias e expandindo seus objetivos de aprimoramento de seus alunos. De tal
forma, é preciso que estes sejam preparados para uma inser¢cao na sociedade que nao
restrinja seu objetivo ao campo profissional, o que pode ser constatado no documento
base do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagéo

Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

A formacdo humana, que entre outros aspectos considera o mundo do trabalho,
implica também a compreensdo de elementos da macroeconomia - como a
estabilizacdo e a retomada do crescimento em curso - mediatizados pelos
indices de desenvolvimento humano alcancados e a alcancar. A formacgéo
humana aqui tratada imp8e produzir um arcabouco reflexivo que nado atrele
mecanicamente educagdo-economia, mas que expresse uma politica publica de
educagédo profissional integrada com a educacao basica para jovens e adultos
como direito, em um projeto nacional de desenvolvimento soberano, frente aos
desafios de inclusdo social e da globalizagdo econdmica. (p.14)



Muito embora esta pesquisa seja voltada para os alunos da EJA, entende-se que
a mesma tem uma ligacdo intrinseca com o PROEJA, & medida que a modalidade EJA
da instituicdo investigada apresenta uma proposta convergente ao PROEJA de incluséo
e aprimoramento do sujeito. Assim, a busca por investigar os sentidos atribuidos ao
trabalho no discurso dos alunos de EJA, diz respeito tanto a EJA como ao PROEJA,
possibilitando um paralelo entre estes e fornecendo subsidios para um aprimoramento
no processo de ensino de ambas as modalidades.

A escolha da escola de ensino médio na qual a pesquisa sera realizada devese
em parte por esta propor um ensino diferenciado dos demais ofertados por outras
escolas estaduais de Santa Maria, a medida que apresenta seu programa dividido em
Médulos, os quais reunem disciplinas de um mesmo campo do conhecimento na
tentativa de propiciar maior interdisciplinariamente. Além disso, o fato de os mddulos
orientarem seu trabalho embasados em um eixo temético, escolhido em conjunto por
alunos e professores nas primeiras semanas de aula e a promoc¢édo de atividades
ludicas representativa do aprendizado dos alunos, apresenta-se em consonancia com a
proposta do PROEJA enfocada no decorrer do curso de especializagéo.

Os alunos da EJA sédo, em geral, cidaddos que veem na conclusdo do Ensino
Médio ndo apenas uma forma de aquisicdo ou construgdo de conhecimento, mas um
recurso de aprimoramento de algumas habilidades a fim de tornarem-se mais facilmente
absorvidos pelo mercado de trabalho. Esta visdo, atribuida aos alunos, parte de um
conhecimento prévio sobre o assunto construido no decorrer das atividades
desenvolvidas em sala de aula como professora da modalidade desde 2007. Este
conhecimento elementar nos serve, portanto, de base para principiar o questionamento
da presente proposta.

Assim, tem-se o tema de trabalho e o questionamento gerado pelo mesmo como
fundamentais para que os professores possam se adaptar as novas tendéncias
educacionais. Acredita-se, portanto, que conhecer o discurso dos alunos sobre trabalho
proporcionara novas discussfes e ajudara na constituicdo de novas proposi¢cées mais
adaptadas a realidade escolar.

De tal forma, a partir de uma experiéncia na modalidade EJA, agora
complementada pelos estudos proporcionados pelo Curso de Especializagdo em

PROEJA, popde-se a realizacao de um trabalho que investigue os sentidos



atribuidos ao trabalho no discurso dos alunos da EJA, acreditando que este
conhecimento seja fundamental para que os professores possam se adaptar as novas

tendéncias educacionais.

1.2 Os fundamentos tedricos da pesquisa

1.2.1. Estudo de Caso

Para a realizacdo deste trabalho, optou-se pela Pesquisa de Campo, a medida
que esta é normalmente utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenébmenos ou
relacdes entre eles. H4 varios modos de desenvolver uma pesquisa de campo, porém
para esta pesquisa em especifico optamos pelo Estudo de Caso.

Do Estudo de Caso, pode-se dizer que € um estudo de natureza empirica que
investiga um determinado fendmeno, geralmente contemporéneo, dentro de um
contexto real de vida, quando as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto em que ele se
insere ndo sao claramente definidas. Trata-se de uma analise aprofundada de um ou

mais casos, para conhecé-los.

A pesquisa tera por procedimento a aplicagdo de um questionario para
entrevistar os alunos. Este serd composto por perguntas fechadas de multipla escolha.
Além disso, como suporte adicional serad feita uma entrevista, como forma de
amostragem, com parte dos alunos. Seréo utilizadas perguntas abertas, a fim de que os
alunos possam emitir suas opinides livremente. Através desta entrevista, busca-se obter
informacgfes mais especificas como forma de complementacéo do questionario aplicado,
pois este € um procedimento utilizado na investigacao social para coleta de dados que

visara obter respostas vélidas e informacdes pertinentes sobre o discurso dos alunos.

A escolha do Estudo de Caso nesta pesquisa deve-se por este, em geral, ser
utilizado quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos e o foco a

ser observado sdo fenbmenos contemporaneos inseridos em algum contexto
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da vida real. Este € um método utilizado em muitas situacdes para contribuir com
conhecimento sobre fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de
grupo, entre outros.

O estudo de caso serve a situacBes de compreensdo de fendmenos sociais
complexos, pois 0 mesmo permite uma investigacdo que preserva as caracteristicas
holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real. Podemos citar como exemplo

ciclos de vida individuais e os processos administrativos e organizacionais.

Segundo Yin (2006), o estudo de caso € a estratégia escolhida ao se
examinarem acontecimentos contemporaneos quando ndo se pode manipular
comportamentos relevantes. O autor explicita ainda que este tipo de estudo conta com
muitas técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas, mas a estas acrescentas outras
como a observacdo direta dos acontecimentos e entrevistas de pessoas neles

envolvidas.

O estudo de caso € definido pelo autor como um método que abrange tudo, ou
seja, légica de planejamento, técnicas de coletas de dados, e das abordagens
especificas a andlise dos mesmos, sendo considerado, portanto, uma técnica de
pesquisa abrangente e ndo apenas uma tatica para coleta de dados. Este apresenta

variantes, podendo ser proposto como estudo de caso unico ou de casos multiplos.

Pode-se acrescentar, ainda, que os estudos de caso tém lugar de destaque na
pesquisa de avaliagdo, com no minimo cinco aplicacfes diferentes: explicar os supostos
vinculos causais em intervencdes da vida real; descrever uma intervencao e contexto na
vida real em que ela ocorre; ilustrar certos tépicos dentro de uma avaliacdo de forma
descritiva; exploracfes situacdes nas quais a intervencdo avaliada ndo apresenta um
conjunto simples e claro de resultados; e pode ser ainda uma "mete-eveiie¢céo™- estudo
do estudo de uma avaliacdo. O estudo de caso, portanto, apresenta-se como uma
estratégia de pesquisa que representa uma maneira de investigar um topico empirico
seguindo-se um conjunto de procedimentos préespecificado e servindo, assim, ao

propdsito desta pesquisa.

1 Grifo do autor.
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De tal forma, esta pesquisa se propde, inicialmente, a aplicacdo de um
questionario para coleta de dados, que contemplard questbes sobre trabalho,
profissdes, familia, entre outras, a fim de dar a conhecer um pouco sobre 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa. Além disso, a materialidade linguistica que servira de corpus
para 0 nosso trabalho consiste em uma entrevista composta de cinco questbes. Os

sujeitos participantes sao alunos da EJA inseridos no mercado de trabalho.

1.2.2. As no¢des da Andlise do Discurso (AO) narea lizagdo da pesquisa

Ao propor a analise dos sentidos atribuidos ao discurso dos alunos da EJA,
tomou-se como categoria de analise para embasar esta pesquisa a Analise do Discurso
de inspiracdo francesa com base em Michael Pécheux, que visa a perceber como se
diz, quem diz e em que circunstancia diz e com a qual contribuem a concepcao de
ideologia e de sujeito com base na Psicanélise. Sobre a Analise do Discurso cabem,
portanto, algumas colocacdes.

Fundada nos anos 60 - século XX - a AO centra seus estudos, segundo Orlandi
(2005), no funcionamento da lingua e na sua produgcdo de sentidos. O Discurso,
portanto, € seu objetivo préprio. A autora ressalta que o Discurso pressupde a
observacdo do homem falando. E que, etimologicamente, a palavra tem ideia de
movimento, de percurso.

Orlandi (2005) complementa dizendo que o Discurso é efeito de sentido entre
locutores, jA que as relagBes de linguagem sado relagbes de sujeitos e de sentidos,
sendo seus efeitos multiplos e variados. De tal forma, o funcionamento da linguagem vai
além da transmissédo de informacdes, pois ha nele um processo de constituicdo de
sujeitos e de producéo de sentidos.

A Analise do Discurso, conforme Orlandi (2005), ndo trabalha com a lingua
enguanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo. A AO, portanto, considera
homem na sua historia, bem como os processos e as condi¢cdes de producdo da
linguagem. Relaciona, assim, a linguagem a sua exterioridade. Estas primeiras

consideracdes vém ao encontro desta proposta de trabalho, a medida que
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a mesma analisara o discurso dos alunos da EJA, alunos estes inseridos numa proposta
pedagodgica que visa a considerar suas historias de vida.

A proposta da AO coloca em confronto, segundo Orlandi (2005), o politico e o
simbdlico, de forma que os estudos discursivos visem a pensar o sentido dimensionado
das praticas do homem no tempo e no espacgo. Busca, assim, refletir sobre a maneira
como a linguagem esta materializada na ideologia e como esta se manifesta na lingua.
A AO, segundo a autora, trabalha a relacdo lingua-discursoideologia, embasada em
Pécheux (1975), que considera que ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia.

O sujeito, para os estudos linguisticos, anteriormente excluido pelo corte
Saussuriano, ganha espaco através da teoria subjetivista da linguagem de Benveniste,
definindo-o como aquele que se apropria da lingua e a atualiza. Apesar de inovar,
segundo este autor € nos pronomes pessoais € nos déiticos que a revelacdo da
subjetividade se apoia, através de uma concepcao de sujeito onipotente que vira a ser
questionada por futuros tedricos.

A AO busca suplantar as correntes linguisticas que se limitavam a anélise da
frase como unidade maxima, promovendo grandes mudanc¢as no modo de se pensar as
guestbes da lingua e da linguagem. Assim, a nocéo de sujeito para a AO remete a um
sujeito que ndo se d& conta da sua condicdo de assujeitado, um sujeito dotado de
inconsciente e atravessado pela ideologia de forma que ao crer ser a origem de seu
dizer passa a apresentar a nogao de esquecimento.

O discurso na AO, portanto, é a producao de um sujeito que deixa de ser o centro
e a origem do seu dizer, passando a uma categoria que funciona como efeito produzido
pela ideologia no discurso. O sentido, segundo Petri (2004), apresenta-se como
assujeitado da ideologia dominante afetada pela ideologia dos saberes propnos de uma
determinada Formacédo Discursiva, apesar disso, € responsabilizado juridicamente pelo
que diz. O sujeito é, portanto, segundo a autora, a0 mesmo tempo assujeitado a
elementos exteriores e individualizado pelo estado, de forma que a "liberdade" do
sujeito que é individualizada pelo estado é apenas efeito imaginario produzido pela

ideologia.

2 Grifo do autor.
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A Formacéo Discursiva, conforme Petri (2004), foi primeiramente proposta por
Michel Foucault e posteriormente foi deslocada e re-significada por Pécheux que
estabeleceu relagdo entre tal no¢do e a nocdo de formacédo ideoldgica. A autora nos
explicita que a Formacgdo Ideolégica funciona como determinante no ambito das
Formac0Oes Discursivas do que pode e deve ser dito e que estas representam na ordem
do discurso, as Fl que Ihes correspondem.

Segundo Orlandi (1997), as formagOes Discursivas sao diferentes regibes que
recortam o interdiscurso e que refletem as diferencas ideologicas, modo como as
posicdes de sujeito e seus lugares sociais constituem sentidos diferentes. As FDs
constituiriam, portanto, o dizivel e a memaria do dizer.

A AO é, portanto, um ponto de vista diferente, que, para Orlandi (1987), ao
trabalhar com a lingua, pode observar varios niveis. Além da especificidade do nivel
morfoldgico, sintatico, lexical, a AO tem, como seu constitutivo, a perspectiva discursiva.

Assim, olha-se através do texto, de forma que texto e discurso se equivalem em
niveis diferentes. A autora considera que o texto € o lugar mais adequado para observar
o fenbmeno da linguagem na sua totalidade. Além disso, para a AO, 0 que importa é
destacar o modo de funcionamento da linguagem, das unidades e categorias no
discurso, que ndo € apenas linguistico porque dele fazem parte as condicbes de

producdo. Pode-se, portanto, com a AO, analisar unidades de qualquer nivel.

Segundo Orlandi (1987), o linguistico e o discursivo séo distintos, mas ndo sao
estanques em sua diferenca. Eles mantém relacdo entre si e esta existe entre relacdes
materiais de base e processo, sendo, portanto, o funcionamento. A partir destas
consideracfes a autora expde que a lingua aparece como condi¢cdo de possibilidade do
discurso e cita Morandi (1979) para reiterar que a relacdo da lingua com a AO é de
aplicacéo.

Ao tomar parafrases como objeto de andlise, Orlandi (1987) considera que
diferentes tipos de construcdo tém sempre razdes que ndo a simples diferenca de
informacéo, mas sim de efeito de sentido. Utilizando como exemplo o caso da industria
cultural, a autora explica que estes efeitos podem ser a persuasao, o nivelamento de

opinido, a ideologia do sucesso, a homogeneizagao entre outros, ou
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ainda, no discurso pedagogico, a inculcagdo. Do ponto de vista da AO, uma repeticdo
significa diferente, pois introduz uma modificagdo no processo discursivo.

Orlandi (1987) nos diz que ndo apenas se considera a informac¢do, embora nao
se negue que esta seja importante. O que a AO busca é evitar uma simplificagéo
reducionista frente a natureza e ao funcionamento da linguagem. Desta forma, um
discurso ndo € apenas transmisséo de informacéao, mas efeito de sentido.

Os dizeres, em Orlandi (2005) nos sdo apresentados nao apenas como
mensagens a ser decodificadas, mas como efeitos de sentido produzidos em condi¢gbes
determinadas e que estes deixam vestigios no modo como se diz. Segundo a autora, a
AO procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado. Desta forma a
autora compreende que a AO produz conhecimento a partir do proprio texto, porque o
concebe em sua discursividade e ao considerar que a lingua ndo € transparente, coloca
em questao -"como este texto significa".

Observa-se, portanto, que nos estudos discursivos ndo se separam forma e
conteldo, e a lingua tende a ser vista como acontecimento. Tem-se, assim, que a lingua
é relativamente autbnoma e que a histéria tem seu real afetado pelo simbdlico. Desta
forma, o sujeito da linguagem é afetado pelo real da lingua e pelo real da historia, este
sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia.

Segundo Orlandi (2005), a linguagem é linguagem porque faz sentido e s faz
sentido porque se inscreve na histéria, pois sob a perspectiva discursiva a questdo do
sentido é fundamental. Para a autora, a AO visa a compreensdo de como um objeto
simbdlico de significancia e, para isso, analisa os préprios gestos simbdlicos, ja que
estes intervém no real do sentido.

Também é preciso considerar as condicfes de producédo ao trabalharmos com
um discurso sob a perspectiva da AO. De acordo com Orlandi (2005), as condigbes de
producdo compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacéo, além da memoria,
que na perspectiva da AO é tratada como interdiscurso. Num sentido estrito as
condi¢bes de producdo sdo as circunstancias da enunciacdo e num sentido amplo, o
contexto socio-historico e ideoldgico.

O interdiscurso, conforme Orlandi (2005), é aquilo que fala antes, em outro lugar,

independente. E a memodria discursiva, o saber discursivo que torna possivel



20

todo o dizer que retoma sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra.

De acordo com a AO, a nocdo de memodria estd vinculada a nocdo de
acontecimento, devendo a mesma ser entendida nos sentidos entrecruzados da
memoria mitica, social e da memaria construida do historiador. A memoria discursiva é o
gue estabelece implicitos, pré-construidos. Pécheux (1999, p.56) salienta que a
memoéria € "um espaco movel de divisbes, de disjuncbes, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos de regularizagdo." Dessa forma o discurso funciona numa
relacdo intrinseca com a memoria, conforme afirma Payer (2009), pois estd embasado
em discursos que nos antecedem na historia e na sociedade. Assim, 0 que é dito em
outro lugar também significa em outros discursos.

De acordo com Venturini (2008), a no¢do de memdria é trabalhada por Orlandi
(2007) através das paréafrases na repeticdo do ja-significado, considerando que ndo ha
somente uma retomada do sentido, mas também, "movimento, reformulacdo, negacéo
ou esquecimento.” (Ibid, 2008, p.84). De tal modo, todo discurso apresenta em si uma
memoria sob a forma do pré-construido, do ja-dito. A efetivacdo destes se da por meio
da memoaria discursiva, entendida como aquilo que fala antes, em outro lugar e, sob
essa perspectiva é tratada como interdiscurso. "As palavras ndo sO nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua." (ORLANDI, 2007, p.32). Assim, a memoria
restabelece o pré-construido pelo qual o enunciado faz sentido.

Conforme nos exp8e Venturini (2008), o sentido relaciona-se ao que € dito em
outro lugar e retoma pelo interdiscuro. Assim, a memobria discursiva, através do
interdiscurso, "disponibiliza dizeres que afetam o sujeito diferentemente em cada
situacao discursiva." (Ibid, p.84)

Além disso, Venturini (2009) apresenta as noc¢des de rememoracdo como
discurso de e de comemoragéao como discurso sobre. Ao tratar a nogao de discurso de,
a autora explicita a rememoracdo como interdiscurso que se realiza como memoria no
discurso como efeito do discurso transverso. De tal modo, a rememoragdo ocupa o
espaco do ja-dito e do significado antes. Segundo a autora, a rememora¢ao pode ainda

funcionar a partir do discurso fundante, por intermédio do
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qgual o dizer se sustenta na materialidade e constitui no intradiscurso efeitos de verdade
e de autoridade. (VENTURINI, 2009, p.75)

De acordo com Venturini (2009), a nocdo de discurso sobre se constitui pelo
discurso de e torna o nome, objeto ou evento sobre o que se fala o sujeito no discurso
por ter um tom altamente pedagogico. Segundo a autora, o discurso sobre sustenta a
memoria historica em razdo dos esquecimentos na ordem da enunciacéo e se funda em
outros discursos que constituem a sua memoria. O sujeito, neste discurso, esta
instituido de poder, embora nem sempre esse poder seja institucional. Para Venturini
(2009), o discurso sobre traz para o intradiscurso outros enunciados que atuam como
seus fundadores.

Assim, o interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como 0 sujeito
significa em determinada situacdo discursiva. De acordo com Orlandi (2005), os
sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros momentos, tém um efeito sobre
o que determinado discurso diz. Desta forma, para a autora, ha uma relacéo entre o ja-
dito e o interdiscurso, ou seja, entre a constituicdo do sentido e sua formulagéo.

Segundo Petri (2004), o interdiscurso foi concebido inicialmente por Pecheux
como o "todo complexo com dominante" das formacdes discursivas, estando, assim,
submetido a lei de desigualdade-contradicdo-subordinagdo, a qual caracteriza a
"Formacao Ideoldgica”. Os saberes discursivos emergem conforme determinagéo
ideoldgica especifica, porque o sentido ndo esta inscrito na FD. Conforme Petri (2004),
os sentidos estdo abrigados no ambito do interdiscurso, de forma que este se constitui
como um lugar onde todos os sentidos estdo la e significam quando convocados por
uma determinada FD.

A partir dessas colocacfes, tem-se que os dizeres, para Orlandi (2005), ndo sao
apenas mensagens a serem decodificadas, mas sim efeitos de sentido produzidos em
condicbes determinadas que se tornam presentes no modo como se diz. A busca,
portanto, destes sentidos e a sua relagdo com sua exterioridade e condigcbes de
producao consiste no objeto do analista do discurso.

A autora considera ainda, que além destes fatores, também o que é dito se

apresenta como parte do discurso. Assim, as margens do dizer, o que nédo é dito ou
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que poderia ser dito e ndo foi também fazem parte do discurso e produzem sentidos
juntamente com o que é dito nele.

Os modos pelos quais os efeitos de sentido se constituem no discurso, segundo
Orlandi (2005), estdo fora do alcance do sujeito, de forma que o dizer ndo é
propriamente particular, visto que as palavras significam pela palavra e pela lingua.
Todo dizer, no entendimento da autora, se encontra na confluéncia de dois eixos: o da
memoéria e o0 da atualidade. A memaria diz respeito ao interdiscurso, portanto trata-se da
constituicdo do discurso e a atualidade refere-se aformulacdo do mesmo.

E pelo funcionamento do interdiscurso que, segundo Orlandi (2005), a
exterioridade é suprimida e passa a estar no interior da textualidade. Desta forma, o que
foi dito por determinado sujeito em um momento particular se apaga na memobria e
pode, entéo, fazer sentido em outro discurso. E desta forma que o sujeito se filia a redes
de sentidos ao falar, sentidos estes que, segundo a autora, sao determinados pela
relacdo do sujeito com a lingua e com a historia. Para ela, a leitura discursiva busca
considerar o ndo-dito naquilo que é dito, pois 0 ndo dito significa nas palavras do sujeito.

Ao considerar-se 0 ndo-dito, considera-se a memoria afetada pelo esquecimento.
Orlnaid (2005) retoma Pécheux (1975) para explicar que h& dois tipos de esquecimento.
O primeiro seria 0 esquecimento ideolégico, que da ao sujeito a ilusdo de ser a origem
do que diz. No entanto, as palavras seriam determinadas pela maneira como 0 mesmo
se inscreve na lingua e na historia, significando por estas e ndo por sua vontade. Desta
forma, a autora explicita que os discursos ndo se originam no sujeito, mas que este
entra no processo do qual os discursos ja fazem parte, de maneira que a lingua e a
historia se realizem nele em sua materialidade.

A partir destas consideracfes, percebe-se que o0 esquecimento é estruturante,
posto que é parte da constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. Segundo Orlandi (2005),
as palavras adquirem sentidos a medida que os sujeitos esquecem o que ja foi dito, se
constituem como sujeito e se significam.

A outra forma de esquecimento mencionada pela autora seria da ordem da
enunciacdo, pois ao falar o sujeito o faz de uma maneira e ndo de outra. Este

esquecimento ocasiona uma iluséo referencial, pois produz no sujeito a impressao



w N

da realidade do pensamento, a qual faz com que este considere que seu dizer s6 pode
ser feito com determinadas palavras e ndao com outras. Para Orlandi (2005), este € um
esquecimento parcial, pois se pode recorrer as familias parafrasicas para melhor
especificar o que se diz.

Pode-se ainda acrescentar a essas nocoes iniciais sobre a AO, consideracdes
sobre o siléncio como forma de significacdo. Segundo Orlandi (1997), todo o dizer &
uma relacdo fundamental com o ndo-dizer. Para a autora, o siléncio € fundante, pois

atravessa as palavras, existe entre elas e indica que o sentido pode sempre ser outro.

Trata-se, portanto de siléncio significante, ndo apenas como complemento, mas
com significancia propria. Ele €, segundo Orlandi (1997), uma possibilidade do sujeito
trabalhar sua contradicdo constitutiva, de forma que o silencia ndo fala, ele €, ele
significa, ou "no siléncio o sentido é.,,3 (p.33)

Para finalizar esta retomada breve dos estudos da Analise do Discurso, ressalta-
se que, para a Pécheux, o discurso € efeito de sentidos entre locutores; sentido este
gue ndo estd em um lugar, mas que se produz nas relagdes dos sujeitos, dos sentidos,
j& que estes se constituem mutuamente. Desta constatacdo resultam as multiplas
formagOes discursivas nas quais estas relagdes estao inscritas.

Assim, a partir de algumas consideracbes sobre a AO, buscou-se o
embasamento necessario para realizar a observacéo e a analise do discurso dos alunos
da EJA sobre trabalho. Acredita-se, desse modo, que os estudos da AO nos fornecera
subsidios necessarios para uma apreciacdo dos discursos destes alunos e, portanto,

para a constituicdo de nossa pesquisa.

3 Grifo meu.
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Capitulo 11

2.1 A educacéo e sua relagédo com o trabalho

Atualmente, € comum os discursos vincularem educacao a trabalho, pois se vive
numa sociedade estruturada de tal maneira que a formacdo do ser humano como
cidaddo pré-supbe prepara-lo para exercer uma atividade produtiva e, desta forma,
corroborar com o sistema social e econdmico em gue 0s sujeitos inseridos.

De acordo com Saviani (2007), trabalho e educacédo séo atividades especificas
do ser humano. O autor explicita que a partir do pensamento de Henri Bergsone, que o
trabalho pode ser tido como a caracteristica essencial que define 0 homem em sua
totalidade, visto que o emprego de sua inteligéncia consiste na faculdade de fabricar
objetos artificiais.

Além disso, o0 homem se diferencia dos demais animais por sua capacidade de
modificar a natureza de acordo com sua necessidade, fazendo, assim, 0 processo
inverso, adaptando-se a natureza. Segundo Saviani (2007), o trabalho é o ato de agir
sobre a natureza, transformando-a em fungéao das necessidades humanas. De tal modo,
0 que o homem €, o é pelo trabalho, sendo, pois, a existéncia humana um produto do
trabalho. A partir desta perspectiva temos que ndo € possivel ao homem viver sem
trabalhar.

Para Saviani (2007), a origem da educacéo esta intrinsicamente relacionada com
o trabalho humano. Segundo o autor, o homem se forma homem, sendo, portanto um
produto do trabalho. Ele necessita aprender a produzir sua propria existéncia para ser
homem, de tal forma que a producdo do homem é ao mesmo tempo a formacdo do
homem, ou seja, um processo educativo.

Nas comunidades primitivas, o trabalho e a educagdo compunham um mesmo
processo, pois, a medida que os homens se apropriavam coletivamente dos meios de
producdo da existéncia, estes se educavam e educavam as novas geracdes. Nao havia
ainda a diviséo de classes que surgiria mais tarde a partir da diviséo de terras.

Saviani (2007) exp0Oe que a apropriacdo privada de terra gerou a divisdo dos
homens em classes, a classe dos proprietarios e a classe dos n&o-proprietarios. Assim,

o controle privado da terra oportunizou que uma parte dos homens pudesse
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viver sem trabalhar, vivendo, assim, do trabalho alheio. A educacé&o, portanto, antes
identificada plenamente com o processo de trabalho, a partir do escravismo antigo,
passou a ser dividida em modalidades distintas.

Uma das modalidades de educacado estava centrada nas atividades intelectuais,
na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar, que futuramente
deu origem a escola. A outra estava assimilada ao proprio processo de trabalho. Saviani
(2007) explicita, assim, que o processo de institucionalizagdo da educacéo esta ligado
ao surgimento da sociedade de classes. Desta forma, tem-se que o0 modo como se
organizou o processo de producéao foi responsavel pela organiza¢do da escola como um
espaco separado da educacéo.

Num primeiro momento, com a sociedade escravista, a educacao era papel do
Estado; futuramente, na Idade Média, as escolas passaram a ser fortemente marcadas
pela igreja catdlica. O protagonismo do Estado € retomado com o modo de producdo
capitalista, instituindo a ideia de escola publica, universal, leiga e obrigatoria.

A escola, desde suas origens, foi direcionada ao trabalho intelectual, por meio do
dominio da arte da palavra, dos fendbmenos naturais e das regras de convivéncia social.
Desta forma, a formagcdo dos trabalhadores acontecia concomitantemente com o
exercicio das funcdes a serem aprendidas.

De acordo com Saviani (2007), a relacdo educacgdo-trabalho € alterada
novamente com o surgimento do modo de producao capitalista. A partir do capitalismo,
contrariamente a sociedade feudal, € a troca que determina o consumo, deslocando o
eixo de consumo do campo para a cidade, da agricultura para a industria.

A estrutura da sociedade passa, portanto, a pautar-se por lacos sociais e nao
mais por lagos naturais, impondo o dominio de uma cultura intelectual como exigéncia a
todos os membros da sociedade. Assim, o trabalho torna-se simples e geral, sendo
organizado de acordo com principios cientificos. De tal forma que a maquina viabilizou a
materializacdo das funcdes intelectuais no processo produtivo e a escola generalizou as
funcdes intelectuais na sociedade.

Em adaptacdo as novas circunstancias, com tarefas que exigiam determinadas

qualificacbes especificas, surge um espago para 0S cursos



26

profissionais. Estes tinham como referéncia o padréo escolar, mas eram determinados
diretamente pelas necessidades do processo produtivo.

Conforme Saviani (2007), esta bifurcacdo gerou, sobre uma mesma base
comum, um sistema de ensino com escolas de formacédo geral e escolas profissionais.
As escolas profissionais seriam para os trabalhadores e as escolas de ciéncias e
humanidades para os futuros dirigentes, de forma que os educandos eram distribuidos
segundo as fungdes sociais para as quais eram destinados.

Para Saviani (2007), no Brasil, o trabalho orienta e determina o carater do
curriculo escolar em funcdo da incorporacdo de elementos fundamentais para a
insercao efetiva na sociedade. Assim, o ensino fundamental, ao privilegiar aprender a
ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das ciéncias sociais constitui-se dos
principios basicos para compreender o mundo em que se vive e a incorporacdo no
trabalho.

No ensino médio, é preciso explicitar como o0 conhecimento se converte em
poténcia material no processo de producdo. De tal forma, o ensino médio envolve os
processos basicos de producédo, propiciando aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas na producao.

Diferentemente, o ensino profissionalizante, segundo Saviani (2007) € entendido
como o adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade. O autor explicita, ainda, que a educac¢éo superior cabe a
tarefa de organizar a cultura superior, formando profissionais em nivel universitario e
possibilitando a populagdo a difusdo discussdo dos grandes problemas do homem
contemporaneo.

De acordo kuenzer (2009), o vinculo entre trabalho produtivo e educagéo é
contemporéneo da fase inicial do capitalismo, onde a escola se destaca como espaco
de producédo e reproducédo de ideologias e teorias que justifiguem o novo modo de
producdo. Com o passar dos anos, a visdo de ensino sofreu modificacbes, mas
continuou a formar distintamente os profissionais liberais, as classes dirigentes e a
classe trabalhadora.

Segundo a autora 0 acesso a escola que antigamente ficava restrito as classes
dominantes, aos poucos se estendeu as demais classes, mantendo, contudo, um

carater de "formacdo de mao de obra" como, por exemplo, através das
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escolas de aprendizes destinadas a filhos de operarios, que necessitam ingressar
precocemente no mercado de trabalho.

Na economia capitalista, de acordo com Tumolo (s/d) que pauta sua discussao a
partir de Marx, o trabalho concreto como valor de uso foi restringido pelo trabalho
abstrato, apenas como valor, por ser o capitalismo uma sociedade essencialmente
mercantil, que ndo busca somente a producado de valores de uso para a satisfacdo das
necessidades humanas. Assim, a producdo de capital é efetivada quando o capitalista
compra a forga de trabalho, transformando-a em mercadoria.

Para o autor, o sistema de producdo capitalista produziu mudancas nos
processos de trabalho ja que néo € apenas producdo de mercadoria, mas producao de
mais-valia, que se da através da producdo de valor excedente da forca de trabalho em
relacdo ao seu proprio valor. Portanto, s6 é produtivo o trabalhador que produz mais-
valia, de maneira que na sociedade capitalista o trabalho ndo pode ser principio
educativo de uma concepcédo de educacgéo que pretenda a emancipagcéo humana. De tal
forma, as mudancas operadas nos processos de trabalho e do controle exercido pelo
capital sobre eles possibilitaram a diminuicdo do valor da for¢a de trabalho, provocando
um circulo gradual e ascensional de degradacéo do trabalho.

De acordo com Dantas (s/d), quanto maior for a quantidade produzida em uma
mesma unidade de tempo, vendida na menor passagem de tempo, maior sera a
valorizacdo e a acumulagéo, intensificando a mais-valia e relegando o custo de
subsisténcia do trabalhador a um segundo plano. A esta explanacdo Rodrigues (s/d)
acrescenta que a exploracdo do saber fazer transformou artesdos em assalariados,
possibilitando o comando do processo coletivo de trabalho. Assim, o capitalismo
resultou em uma nova relagdo do homem com o seu trabalho.

Resulta, entdo, que a divisdo do trabalho vista como elemento técnico de
producdo ndo se apresenta apenas como forca produtiva e ndo considera as relagbes
sociais de produgéo. A necessidade de aumentar a producéo levou a modificagbes no

processo de divisdo do trabalho, tornando cada operagéo mais isolada e subdividida.
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Segundo Dantas (s/d), o processo produtivo se divide em dois espacos
socialmente distintos. Um das atividades de concepcédo e outro das atividades de
transformacg&o material direta. A primeira desempenhada por trabalhadores com elevada
formacédo técnica e a segunda delegada a sistemas mecanicos sofisticados, a exemplo
da indudstria automobilistica.

Retomando Kuenzer (2009, constata-se que foi a partir dos estudos de Frederick
Taylor que comegcou um novo sistema de producgdo através do qual se privilegiou um
trabalho extremamente especializado, que acentuava a distancia entre trabalho manual
e trabalho intelectual, entre o fazer e o pensar. Dessa forma, o modelo Taylorista de
producdo, primeiramente aplicado nas fabricas de automoéveis da Ford, foi
significativamente satisfatério aos interesses do capitalismo, a medida que retirava do
trabalhador qualquer possibilidade de intervir no processo de producéo.

Segundo Rodrigues (s/d), a ideologia fordista se expandiu para o conjunto da
sociedade, de forma que as empresas busquem também o controle através do mesmo
sistema Tayloriano, o0 que introduziu uma nova organizacdo hierarquizada e
sistematizada, intensificando as formas de monitoramento do tempo de execucéo das
tarefas e ocasionando um aumento na produtividade e um maior controle do processo
produtivo. Assim, o capitalismo e as teorias que este propiciou, como o Fordismo e o
Taylorismo, intervieram no processo educacional e pautaram muitas das decisdes sobre
0 ensino no Brasil.

Educacdo e trabalho, portanto, apresentam-se através de uma estreita relacao
em varios periodos politicos do Brasil. Além disso, ja ha algum tempo, a educacado esta
sendo vinculada a planejamentos econdmicos globais, visando ser mais uma forma de
contribuir para o desenvolvimento econdmico do pais. Kuenzer (2009) salienta que para
tanto, a educacdo foi, no decorrer do processo educativo do Brasil, adequada as
necessidades de qualificacdo de mao-de-obra para atender a demanda do mercado de
trabalho.

Para Saviani (1986), trabalhar é agir sobre a natureza, sobre a realidade,
transformando-a em fung&o dos objetivos e das necessidades humanas e a sociedade
se estrutura em funcdo da maneira pela qual se organiza o processo de trabalho. Desta

forma, todo o sistema educacional se estrutura a partir da questao
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do trabalho, j4 que ele é a base da existéncia humana. E preciso, portanto,
averiguarmos como se deu o processo de transformacdo do trabalho na sociedade
através do capitalismo que vigora até os dias de hoje.

Azevedo (s/d) vem corroborar com esta perspectiva ao dizer que recentes
pesquisas mostram que o empresariado atual busca um trabalhador bem educado,
sendo o adestramento colocado em segundo plano. De tal forma, o autor nos expde que
0s investimentos em mao-de-obra tém de ir muito além do mero treinamento,
comecgando com uma educacdo bésica de boa qualidade até chegar a formacéo
profissional.

Para o autor, quanto mais o sistema educativo nacional neutralizar e ignorar a
difusédo da diferenca, reduzindo as salas de aula a oficinas de producdo de titulos
escolares, menos estas pessoas Ihe servirdo. Assim, o ensino e a formagéo, segundo
Azevedo (1995), deverdo enriquecer a sua missao reordenando-a em torno do eixo
central do desenvolvimento humano de criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Encontra-se, portanto, um profundo enlace entre as propostas de EJA e
PROEJA, com as quais trabalhamos, com as necessidades econ6micas e sociais que
hoje se apresentam e que suscitam mudancas para a educacao. Necessita-se, portanto,
de uma investigacdo mais criteriosa dos varios componentes que envolvem este
processo de ensino, inclusive no que diz respeito ao publico a que este se direciona, a
fim de colaborar com a efetivagdo de um ensino mais adequado as necessidades
sociais, favorecendo o desenvolvimento humano acima de tudo.

A relacéo entre estudo e trabalho tédo evidente no PROEJA, também faz parte da
EJA, a medida que os alunos desta modalidade sdo também egressos do ensino regular
e, em geral, buscam formacdo para melhor poderem ser inseridos no mercado de
trabalho.

Pode-se perceber, assim, que o trabalho esta presente tanto nos objetivos dos
alunos da EJA quanto do PROEJA. Os alunos de EJA, no entanto, ndo dispdem de
formacao técnica, apenas da oportunidade de conclusdo do Ensino Médio em tempo e
horario diferenciados. Desta forma, uma grande variedade de expectativas em relacao

ao mercado de trabalho poderd permear o imaginario do aluno de EJA, o
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gue resulta numa proposta de pesquisa com 0os mesmos, a fim de investigar seus

dizeres sobre "Trabalho" e os sentidos a este atribuidos.

2.2 A educacéo profissional no Brasil

A educacao profissional, de acordo com Wittaczik (2008), acompanha as praticas
humanas desde os periodos mais remotos da historia, quando os saberes profissionais
eram transferidos por meio da observacéo, na préatica e na repeticdo. De tal modo, o ser
humano foi capaz de, por meio de sua cognicdo e tecnologia acumuladas produzir
solucdes para enfrentar os desafios impostos pelo meio em que estavam inseridos.

Ao se revisitar a histéria da educacéo no Brasil, encontra-se, segundo Kuenzer
(2009), um pais que inicialmente distanciava educacéo de trabalho, & medida que se
constituia como uma sociedade escravocrata. Este seguia na mesma trajetéria de
outros paises que mantinham uma continuidade das relacdes sociais das sociedades
antiga e medieval, nas quais o poder era supostamente predestinado e o cultivo do
conhecimento era privilégio das classes dominantes.

Nos séculos XVI e XVII, a educacdo no Brasil esteve a cargo dos jesuitas,
principalmente nas missdes. A medida que o governo temia por seu poder econémico e
politico, crescia a animosidade em relacdo a companhia de Jesus, repercutindo na
histéria da educacional brasileira. Com a expulsédo dos jesuitas, em 1759, 17 colégios e
seminarios foram fechados, além de seminarios menores e escolas de ler escrever.

A partir de 1772 deram-se as providéncias mais efetivas com a implementacao
do ensino publico oficial. Continuaram voltadas a educacéo outras ordens religiosas
como carmelitas, beneditinos e franciscanos. Além da educacdo doméstica, através de
preceptores, neste periodo, as criangas se reuniam em igrejas, salas de prefeituras e de
lojas magobnicas ou na casa dos professores nomeados pelo governo ou contratado de
particulares.

No século XVIII, o Brasil era constituido por uma aristocracia agraria escravista.

Nesta sociedade exclusivamente agraria nao se exigia especializacao e o
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trabalho manual estava a cargo dos escravos. Assim, deu-se a formacgéo de uma elite
intelectual voltada para o bacharelismo, burocracia e profissoes liberais.

A relacdo educacdo e trabalho coincidiu com o desenvolvimento capitalista, a
medida que o modo capitalista de producéao foi favoravel ao surgimento da necessidade
de formacéo do trabalhador, devido a necessidade de um adestramento minimo na linha
de producédo e de um quadro de geréncia e supervisdo bem preparado.

Segundo Manfredi (2002), os primeiros nucleos de educagdo profissional no
Brasil eram de responsabilidade dos jesuitas durante o periodo colonial, em escolas
oficinas para a formacéo de artesdos e demais oficios. Futuramente, segundo Kuenzer
(2009), a formacédo profissional ficou a cargo das universidades, responsavel pela
preparacao das classes dirigentes.

Kuenzer (2009) lembra que a vinculagdo entre educacédo e trabalho deu-se
tardiamente na sociedade brasileira, também devido ao pais manter uma economia
baseada na monocultura e pela exportacdo de produtos agricolas, sendo o sistema de
producdo dependente da m&o de obra escrava. Além disso, na sequéncia deste
processo deu-se a inser¢do da mao-de-obra imigrante que dispensava qualificacéo
profissional.

E somente a partir de 1906 até meados de 1910 que o preparo de operarios para
o exercicio profissional torna-se uma preocupacdo do governo, passando a ser uma
atribuicdo do Ministério de Industria e Comércio, que visava uma politica de incentivo ao
desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola. A partir da década de 20,
segundo Kuenzer (2009), foram promovidos uma série de debates pela Camara dos
Deputados, a fim de dar uma nova tonica a educagdo profissionalizante e propor a
extensdo do ensino profissional para todas as classes. Até o final da de 1930, a
educacao profissional era dedicada exclusivamente a atividades artesanais e
manufatureiras e, devido ao sistema escravocrata e de grandes latifandios, a educagéo
formal para a grande maioria da populacdo foi colocada de lado pelos grandes
produtores.

A partir da industrializacdo, o Brasil encontrou grandes dificuldades quanto a
mao-de-obra, pois apresentava uma grande parte da populacdo composta por cidadaos

analfabetos com pouquissima qualificacdo para o trabalho. A sociedade



escravocrata tinha deixado, além da questdo do analfabetismo, uma trajetéria que
resultou em grande preconceito para com a classe trabalhadora.

Para Castro, Machado & Vitorette (2010), a trajetoria da Educacdo Profissional
ora assume fei¢cdes assistencialistas e compensatérias, ora vincula-se ao treinamento e
gualificacdo de méo-de-obra para suprir as necessidades do mercado. Tem-se assim,
no primeiro caso, a educacao que se destina aos pobres, aos desvalidos da sorte. E, no
segundo caso, uma perspectiva voltada para os trabalhadores.

No entanto, segundo Castro, Machado & Vitorette (2010), o trabalhador acabou,
no decorrer da histéria, agregando o substantivo pobre. Além disso, também passou a
apresentar-se com diversas outras atribuicbes que o especificam em sua pobreza como,
por exemplo, trabalhador pobre-negro, indigena, mulher, entre outros.

De acordo com Azevedo (s/d), as sociedades modernas, principalmente no poés-

guerra, atribuiram ao sistema escolar a missédo de proporcionar as qualificagbes gerais e
especificas necessarias a ocupacdo dos empregos disponiveis. Desse modo, 0s
sistemas educacionais nacionais receberam a missdo social de formar recursos
humanos necessarios para o desenvolvimento da economia e atender a necessidade de
mao-de-obra do mercado, resultando na década de 30 na oferta de treinamento para os
filhos de operarios.

A partir de 1937, a Constituicdo passou a tratar das escolas vocacionais como
dever do Estado com a colaboracao das classes produtoras. Segundo Kuenzer (2009),
caberia ao Estado, juntamente com as industrias e os sindicatos econdmicos criar
escolas de aprendizes destinada aos filhos de operarios e associados. Esta década,
portanto, &€ um referencial na histéria da politica educacional no Brasil.

A partir de entdo, comegaram a ser criadas leis para a educagcédo. Em 1942 a lei
do Ensino Fundamental, em 1943 do Ensino Comercial e em 1946 do Ensino primario,
Normal e Agricola. Além disso, foram criados em 1942 o SENAI e em 1946 o SENAC

com vistas aformagao profissional para a indUstria e o comércio.

Mesmo assim, as décadas de 30 e 40 sdo um periodo representativo para o
desenvolvimento da educagdo nacional: € quando ela ganha organicidade e
oferece condicdes de expansdo de sua oferta. As medidas desse periodo,
contudo, ndo implicaram uma ruptura com a antiga forma dualista de
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conceber a educagdo, mantendo o carater assistencialista da educacao
profissional. (Kuenzer, 2009)

Entre 1950 e 1960, foram criadas uma série de leis, portarias e decretos que
podem ser vistos como um avango na tentativa de unificacdo do sistema educacional,
resultando a partir dos anos 60 uma flexibilizacdo e equiparacdo legal entre os
diferentes ramos do ensino profissional e ensino secundario, a pesar de isto ndo se
efetivar na pratica. Neste periodo historico do pais o analfabetismo era tido como a
causa da ignorancia, da pobreza, da falta de higiene e da baixa produtividade.

Alguns movimentos em prol de uma educacdo de melhor qualidade se
destacaram neste periodo como o 11 Congresso nacional de Educacédo de Adultos, em
1958, com a participacdo de Paulo Freire que deu inicio a uma grande campanha de
alfabetizacdo e a Il Conferéncia Internacional sobre Educag¢édo de Adultos, na qual foi
difundida a educacédo de base ou comunitaria, projeto brasileiro. Apos o golpe de 64
destaca-se na educacgéo brasileira a criagdo do MOBRAL como forma de erradicar o
analfabetismo, tendo sido substituido, em 1985, pela Fundacdo Nacional para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Futuramente, a necessidade de vincular a educacdo aos planejamentos
econdmicos globais promoveu a qualificacdo da méao-de-obra. Foram entédo realizadas
reformas no ensino superior atraves da Lei nO 5.540/68 e 5.692/71, além das reformas
no ensino de 1 ° e 2° graus, também por conta da lei 5.692/71, que atribui ao ensino
médio um carater profissionalizante.

Entretanto, segundo Kuenzer (2009) o ensino profissionalizante teria contribuido
para a desorganizacdo da escola publica de 2° grau, comprometendo seu carater
propedéutico, tenso sido a obrigatoriedade do ensino profissionalizante extinta em 1982
pela Lei nO 7.044. Além disso, a autora salienta que as reformas educacionais dos anos
70 tiveram inspiracao na teoria do capital humano.

Para a teoria do capital humano, a educacgao teria o poder de favorecer o
desenvolvimento das na¢Bes e a ascensdo social dos individuos. Esta teria sido
estruturada no ambito das teorias do desenvolvimento ou ideologia desenvolvimentista

do pos-guerra como parte da estratégia de hegemonia
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americana e teria dado ao trabalho escolar um carater tecnicista, restrita a uma
aprendizagem para o saber fazer. (Kuenzer, 2009)

Assim, as reformas educacionais deste periodo foram inspiradas na teoria do
capital humano, que outorgava a educacdo a capacidade de favorecer o
desenvolvimento das ag¢fes e a ascensdo social dos individuos. Kuenzer (2009)
comenta que tal teoria, foi sistematicamente criticada por educadores e economistas,
mas que apesar disso, influenciou a pratica educativa.

J& nos anos 80, o Brasil sofreu uma onda de democratizacdo das escolas,
comum, segundo Kuenzer (2009), aos demais paises do Terceiro Mundo e
acompanhada de uma crise mundial que resultou em impactos sobre o contetdo, a
divisdo, a quantidade do trabalho e a qualificacdo do trabalhador. Tal situacdo deveu-se
a uma economia ainda embasada em uma perspectiva fordista e na internacionalizacéo
produtiva e financeira da economia capitalista. Em tratando-se da realidade brasileira,
verifica-se que esta perspectiva conferiu a educacdo uma caracteristica de atendimento
das necessidades de mao-de-obra em corroboracdo com o sistema capitalista.

De acordo com Castro, Machado & Vitorette (2010), educacao profissional pode
ser corroborativa com a divisdo hierarquica do trabalho, que serviria para indicar o lugar
social dos sujeitos coletivos e individuais, bem como as fun¢des que devem cumprir na
sociedade, além de satisfazer as necessidades de qualificacdo da mercadoria, forca de
trabalho. Sendo assim, a educacéo serviria para a producéo e reprodugéo de um modo
de vida que se faz a partir da cisdo do homem com 0 outro e consigo mesmo.

Para Castro, Machado & Vitorette (2010), a educacao profissional apresentase
como uma forma de impedimento a realizagdo do individuo em sua humanidade por
meio de um trabalho que l|he confere identidade. Tem-se, dessa maneira, uma
sociedade com classes sociais claramente divididas e uma sociedade na qual a
educacdo se apresenta em parametros distintos, uma para a elite e outra destinada ao
trabalho, para os pobres e desvalidos e assumida legalmente por leis e propostas
educacionais tecnicistas.

A partir da década de 90 surge uma nova tendéncia nas politicas de educacgao

profissional com uma organizacéo curricular focada no desenvolvimento



de competéncias profissionais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
concebe a educacédo profissional como integrada as diferentes formas de educacao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Além disso, de acordo com Kuenzer (2009), a LDB
confirma os parémetros que orientam as ofertas educacionais na nova ordem da
economia mundial.

Para Pereira (s/d), a educacdo béasica tem grande importancia para o capital,
visto que se formalizou como categoria do pensamento liberal como direito formal dos
povos, passando a ser uma forma de socializar e preparar os individuos para atuar na
sociedade capitalista.

Com a Lei nO 9.394/96 determina-se que sejam dois 0s niveis da educacgao
nacional: a Educacdo Basica, que corresponde as oito séries do Ensino Fundamental
mais as trés séries do Ensino Médio, e a Educacao Superior. A educacéo profissional €
tratada em capitulo especial, tendo trés niveis de ensino: o Basico que se destina a
gualificacdo, a requalificacdo e a reprofissionalizacdo de trabalhadores
independentemente de escolarizacao prévia.

A elaboragao da Lei nO 9.394/96, segundo Wittaczik (2008), coincide com a
ascenséo do neoliberalismo e as reformas educacionais séo realizadas com orientagéo
e fiscalizacdo de organismos internacionais como BID, BIRD, UNESCO, OIT, de modo a
priorizar os investimentos na area da educacdo. Quanto a educacdo profissional, as
recomendacfes sdo para que esta seja repassada paulatinamente parra a esfera
privada, devido ao seu longo e dispendioso processo.

Assim, tem-se 0 ensino Técnico que se destina a proporcionar habilitacao
profissional de Técnico de Nivel Médio aos alunos do ensino meédio, podendo ser
oferecido concomitantemente com este. E o nivel tecnolégico, que corresponde a cursos
de nivel superior destinados a uma formacao vinculada a formacgéao técnicocientifica do
conhecimento. A estes podem ainda ser acrescentados 0s cursos complementares de
especializacdo, aperfeicoamento e atualizacao.

Kuenzer (2009) expbe que a organizacgao curricular da educacao profissional tem
como principio orientador a formacdo baseada em competéncia, entendida como
"capacidade de articular, mobilizar e colocar em acdo valores, conhecimentos e

habilidades necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades
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requeridas pela natureza do trabalho." A autora afirma ainda que como consequéncia a

qualificacéo profissional faz ressurgir a educacado como redentora da sociedade.

Paralelamente, o fascinio pela possibilidade de melhor qualificagédo do trabalho

e do trabalhador, embutida no conjunto das transformacdes econbémicas e
tecnolégicas da contemporaneidade, favoreceu a revitalizacdo da perspectiva
economicista de educacdo. Sob a constante afirmacdo de que vivemos hoje
uma sociedade do conhecimento, reafirmase, mais uma vez, o papel redentor
da educacdo, numa versdo atualizada da teoria do capital humano. (Kuenzer,
2009)

Desta forma, segue em 2001 o Plano Nacional de Educacéo, iniciado em 1997,
para que o pais se adequasse as exigéncias das agéncias internacionais, responsaveis
pela liberacdo de empréstimos e a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos, na Alemanha, e a Conferéncia Mundial de Educacéo, no Senegal, apontam a
EJA como sendo a chave para o século XXI. Com o impulso dado pelos movimentos
sociais, 0 governo brasileiro, em 2003, criou 0 Programa Brasil Alfabetizado e ainda
neste mesmo ano o MEC criou o fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para a
erradicagcao do analfabetismo em 10 anos.

Muito embora tais propostas aparentemente sejam promotoras de um resgate no
ensino brasileiro, elas ndo se efetivaram com total sucesso. Assim, em 2005 o decreto
5478 institui, no Ambito das Instituicdes federais de Educacdo Tecnoldgica, o Programa
de Integracéo da Educacéo profissional ao Ensino Médio na Modalidade EJA- PROEJA,
como politica publica que possa contemplar escolaridade e profissionalizacdo. Em 2006,
o governo federal efetivou o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
com a Educacéo Basica na Modalidade EJAPROEJA, buscando ampliar as instituicoes
com estas modalidades através da insercdo das redes estaduais e municipais. Segundo
Furtado & Lima (2010), a implementagdo do PROEJA surge como um desafio
contemporéaneo, pela sua abrangéncia e perspectiva formativa. Para os autores, a
perspectiva de uma formacéo integral, a fim de fazer com que o homem saia de sua
unilateralidade é destacada no PROEJA como forma de superar uma concep¢ao

estreita de formacao

4 Grifo do autor.
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para o mercado, constituindo-se como elemento potencializador de uma escola unitaria
e politécnica pautada nos principios da incluséo.

A partir do decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006, foi instituido o PROEJA em
ambito federal, a fim de dar uma formacdo inicial e continuada aos trabalhadores,
fornecendo a estes uma educacéo profissional de nivel médio com o objetivo de elevar
a formacéao do trabalhador. A proposta dispunha de duas modalidades, a integrada ou a
concomitante para implementacao até o ano de 2007.

As areas escolhidas para a estruturacdo dos cursos teriam de contemplar as
demandas de nivel local e regional, a fim de contribuir para o fortalecimento da
economia e da cultura. Para a implementacdo e acompanhamento do PROEJA foi
criado um comité nacional com funcéo consultiva.

De acordo como o documento base do PROEJA, os cursos oferecidos para a
formacao no ensino fundamental devem ser organizados através de arcos ocupacionais.
Estes sdo um conjunto de ocupacdes relacionadas, com uma base técnica em comum e
abrangendo esferas de produgdo como industria, comércio, prestacdo de servicos, entre
outras, a fim de garantir uma formagcdo mais ampla e aumentar a insergcdo ocupacional
do jovem trabalhador.

Em relacdo ao ensino médio, o PROEJA foi proposto para atender a demanda de
jovens e adultos que se encontram excluidos do ensino médio, bem como de cursos
profissionalizantes. O ensino de jovens e adultos, portanto, surge com vistas a trabalhar
com sujeitos marginais ao sistema devido a atributos como etnia, género, entre outros.
De tal modo, tem-se que a elevacdo da escolaridade com profissionalizagcdo contribui

pra a integracao sociolaboral de um grande contingente de cidadaos.

Os estudantes do PROEJA podem ter um papel central na reinvencao curricular
do ensino técnico que considere o trabalho como categoria estruturante. Os
estudantes adultos tém um saber produzido no contexto da contradicdo capital-
trabalho, mas que ndo lhes garante, a partir da vivéncia do drama da
inseguranca, a compreensao histdrica da sua existéncia social. Por outro lado,
espera-se que o professor e 0 aluno, a partir de seus posicionamentos SOCiaiS,
possam estabelecer uma relagdo de aprendizagem permeada por conflitos, por
diferencas e por negociagbes, que permita uma problematizacdo acerca do
trabalho humano e sobre a necessidade da elevacéo de escolaridade vinculada
com uma formagédo técnico-profissional frente a uma sociedade capitalista. (
Franzoi, Hypolito, Fischer,2010)



O PROEJA, segundo Franzoi, Hypolito, Fischer, 2010, constitui-se como um
programa inovador na politica educacional. Para os autores, sua peculiaridade seria a
busca do rompimento com a racionalidade econdmica das politicas educacionais
anteriores, surgindo como uma alternativa inovadora para a educacao profissional e
para a educacao de adultos.

Educacao e trabalho, portanto, apresentam-se através de uma estreita relacao
em Varios periodos politicos do Brasil. Além disso, ja ha algum tempo, a educacéo esta
sendo vinculada a planejamentos econdmicos globais, visando ser mais uma forma de
contribuir para o desenvolvimento econémico do pais. Kuenzer (2009) salienta que para
tanto, a educacao foi, no decorrer do processo educativo do Brasil, adequada as
necessidades de qualificacdo de mao-de-obra, a fim de atender a demanda do mercado

de trabalho.
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Capitulo 111

1.3. Analise

De acordo com o que foi exposto nos capitulos anteriores, este texto apresenta
uma reflexdo sobre os sentidos atribuidos ao trabalho, considerando como o sujeito €
atravessado por sentidos que se manifestam na lingua como constituinte do homem e
de sua histéria. Assim, a partir da Andlise do Discurso da escola francesa, tem-se, para
a analise, um lugar tedrico que leva em conta o homem na sua histéria.

De tal modo, considera-se que 0s sujeitos da pesquisa em questao fazem parte
de um sistema institucional, a escola, e se encontram em fase adulta, sendo que estes
fatores contribuem para as formacgdes ideologicas" a que tais sujeitos estdo submetidos.
Mobiliza-se, portanto, as noc¢des de sujeito e discurso ja& mencionadas, bem como as
nocdes de Formacéao Ideoldgica e Condi¢des de producéo.

Para tanto, toma-se anteriormente a perspectiva de trabalho e educacdo como
forma de manifestacdo humana, que caracteriza e configura o0 homem como tal, sendo
tanto trabalho como educacdo, segundo Saviani (2007), atividades especificas do ser
humano. Considera-se, ainda, que o trabalho no decorrer dos tempos foi proposto sob
diferentes perspectivas, de acordo com as necessidades de cada momento histaorico.

Conforme Saviani (2007), a relagdo educacéo-trabalho foi modificada a partir do
capitalismo, que alterou o0 modo de producéo e deslocou o eixo de consumo do campo
para a cidade. De tal modo, o homem est4, hoje, pautado por lacos sociais e hdo mais
por lagos naturais. Assim, o trabalho e a educagdo apresentam-se, por vezes
interligados, implicando em novas configuragbes que reclamam sentidos, os quais se

buscam interpretar, nesta pesquisa.

5 De acordo com Orlandi (1994), a ideologia € interpretacdo de sentidos em certa direcéo, determinada
pela relagdo da linguagem com a histéria, em seus mecanismos imaginarios. "O efeito ideoldgico
elementar é a constituicdo do sujeito. "Pela interpelacéo ideoldgica do individuo em sujeito inaugura-se a
discursividade. ( ... ) O trabalho ideoldgico € um trabalho da memoria e do esquecimento, pois € quando
passa para o anonimato que o dizer produz seu efeito de literalidade ... " (Orlandi, 2005, p.48, 49)
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O corpus deste trabalho configura-se por 5 questdes, as quais foram propostas a 7
alunos, do conjunto de trés turmas dos Moddulos das Linguagens, representando um
percentual de aproximadamente 15 do total de alunos destas turmas. Tais questionamentos
foram apresentados por escrito, bem como a resposta destes foram também registradas
pelos alunos de forma escrita.

Os alunos entrevistados serdo denominados como Aluno A, B, C, O, E, F, G e as
Sequéncias Discursivas serdo analisadas obedecendo a uma numeracgéo (SE1, SE2, SE3,
etc ... ) de acordo com a sequéncia das respostas dadas as questdes, que foram propostas
de forma a abranger as nocdes sobre trabalho e a relacdo educacéo-trabalho para tais

alunos, sendo elas:

Questao 1: O que é o trabalho para vocé?

Questao 2: Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencao de um
trabalho?

Questéo 3: Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencéo se outro
trabalho diferente do seu atual? Qual?

Qestéo 4: Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Questao 5: Para vocé, qual o pape da escola na formacao de um profissional?

As SDs analisadas correspondentes as respostas da questao 1.

SD 1: No momento esta sendo, a garantia do bem de minha familia. Sem ele ndo
sobreviveriamos.

SD 2: E onde tiro meu sustento.

SD 3: ..., liberdade para comprar um roupa ou calgado e sair, fazer balada.

SD 4: O meio de sobrevivéncia, uma necessidade, € ter um futuro para minha familia.

As SDs 1, 2, 3 e 4 apresentam o trabalho como forma de sobrevivéncia, como uma

forma de prover a familia e suas necessidades basicas como alimentacao, habitacao, ...
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Na SD 3, pode-se observar ainda uma ligacao direta entre trabalho e consumo.

SD 3: ..., liberdade para comprar um roupa ou calgado e sair, fazer balada.

Nesta sequéncia os sentidos que emergem propdem o trabalho como provedor
de liberdade, sendo que esta se configura apenas como capacidade de consumo. De tal
modo, na sociedade moderna, a liberdade de expressdo, de pensamento, de escolha,
gue dariam ao ser humano uma condicdo mais relevante no seu grupo de convivio,
desaparecem em favor da manutencdo de um sistema econdémico.

Na SD3, tem-se um sujeito que fala a partir de um lugar constitutivo de seu dizer,
conforme Orlandi (2005, p.39). Neste caso, fala de um lugar de sujeito consumidor,
dentro das relagbes oriundas da sociedade capitalista, a qual propde diferentes lugares,
sendo que 0s sujeitos ocupam determinadas posi¢des discursivas, que, por sua vez,
determinam as condi¢des de producao de seus discursos.

Ter liberdade significa, neste contexto, ter autonomia de consumo, reduzindo o
homem e o trabalho apenas a uma parte da engrenagem capitalista. O sentido atribuido
ao trabalho como gerador de capacidade de consumo revela um apagamento, uma
negacdo do trabalho como ato criativo de realizagdo humana. O que se apresenta,
portanto, na SD3 €& um esquecimento ideoldgico, da instancia do inconsciente e
resultante da ideologia pela qual o sujeito esta afetado.

Além disso, a relacdo apresentada entre trabalho e consumo revelam sentidos
gue descaracterizam o trabalho em sua esséncia, subtraindo a dignidade de sua
realizacdo. De tal modo, o sistema politico-econdbmico em que 0 sujeito esta inserido se
apresenta, no seu discurso, como originado no préprio sujeito, através de seu desejo
pessoal de autonomia econdmica. No entanto, seu discurso esta determinado pela
maneira como este se inscreve na lingua e na historia, conforme nos expde Orlandi
(2005).

Para a AO ndo é o sujeito que se apropria da linguagem, mas ha uma forma
social de apropriacdo desta, na qual esta refletida a ilusdo do sujeito. (Orlandi, 1987)

Assim, ao expressar sua necessidade de consumo e o trabalho como meio de suprir
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tal necessidade, o0 sujeito se apresenta interpelado por uma ideologia que o insere em
uma determinada formacédo discursiva, a qual o configura como parte da sociedade

capitalista.

Do ponto de vista discursivo, as palavras, os textos, sdo partes de formacgbes
discursivas que, por sua vez, sdo partes de formacgdo ideoldégica. Como as
formacgdes discursivas determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma
posicdo dada em uma conjuntura dada, assim € que se considera o discurso como
fendbmeno social. (ORLANDI, 1987, P. 158)

A 803, portanto, apresenta 0 sujeito como parte da sociedade capitalista
hierarquizada, na qual temos produtores e consumidores, constituintes de lugares
sociais 0os quais refletem relacbes de forca que, conforme Orlandi (2005), séo
sustentadas no poder desses diferentes lugares.

A partir da 804, tem-se que 0s sujeitos consideram o trabalho como meio de

suprir as necessidades béasicas do ser humano.

80 4: O meio de sobrevivéncia, uma necessidade, € ter um futuro para minha familia.

A sociedade atual, capitalista, requer a disponibilizacdo de recursos financeiros
para que 0s sujeitos garantam a supressdo de suas necessidades bésicas de
sobrevivéncia. Trata-se de um sujeito para o qual o sentido de trabalho € diferenciado
do que nos prop6e Baviani (2007), o qual explicita "trabalho” como o ato de agir sobre a
natureza, transformando-o de acordo com suas necessidades.

Na materialidade linguistica da 804 e nas demais 80s relativas a questdo 1,
encontra-se o trabalho pautado a partir do capitalismo de Marx, quando se tem a
compra da forga de trabalho, transformando-a em mercadoria. Desse modo, o trabalho
ndo visa apenas a satisfacdo das necessidades humanas, mas a producdo da mais-
valia, demonstrando o que, de acordo com Rodrigues (s/d), € uma nova relacdo do
homem com o seu trabalho, a partir da exploracdo do saber fazer pelo capitalismo.
Assim, tem-se em tais 80s, que o trabalho produtivo € o que valoriza o capital, ou seja, a
producao de mais-valia.

Desse modo, nas 80s 1, 2, 3 e 4, conforme Orlandi (1987), tem-se o discurso

como um processo discursivo, um espaco das representagdes sociais, de tal modo
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gue o sujeito € aquele que produz linguagem, mas que também esta reproduzido nela,
retomando no seu discurso um discurso preexistente. De tal modo, 0s sujeitos constituem o
sentido de trabalho a partir de uma necessidade financeira, econdmica, de sobrevivéncia, de
acordo com os moldes da sociedade capitalista.

A consideracdo do trabalho sob uma perspectiva capitalista apresenta, portanto, o
aluno como sujeito, ser social inscrito em um determinado momento historico e interpelado
por uma ideologia. Bem como, um apagamento do conceito de trabalho como acdo de
transformacdo do homem sobre a natureza, da forma que nos propbe Saviani (2007),
considerando a existéncia humana como um produto do trabalho.

Outro aspecto relevante do discurso dos alunos entrevistados aparece em algumas

respostas da questéo 2.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencdo de um trabalho?

SD 5: Pode. Pela formacéo para entrar numa faculdade.
SD 6: Sim. Porque forma no Ensino Médio, que hoje em dia todo mundo ta pedindo 2°

grau completo. E uma forma de n&o ficar trés anos na escola.

SD 7: Acredito sim, porque os estudos sempre abrem portas para um crescimento
profissional € também um crescimento pessoal garantido.

SD 8: Sim, eu acredito que para mim abrira portas para o futuro

SD 9: Sim. Pois ajuda a terminar o ensino médio e chegar mais rapido numa faculdade.

Através da andlise do conjunto de SDs de 5 a 9, pode-se perceber que a conclusao
do ensino médio apresenta uma perspectiva de melhoria na condicdo do cidaddo enquanto
sujeito inserido no mercado de trabalhado. A escolaridade apresenta-se, portanto, como

uma promessa de obtencdo de um emprego.

SD 6: Sim. Porque forma no Ensino Médio, que hoje em dia todo mundo ta pedindo 2°

grau completo. (. . .)



Neste recorte da SD 6, a educacdo € proposta como garantia de emprego. No
entanto, em uma sociedade capitalista, que se mantém através de um sistema de exclusao,
esta garantia ndo constitui uma realidade, pois ndo ha como o mercado de trabalho

absorver toda a demanda de postos de trabalho.

SD 7: Acredito sim, porque os estudos sempre abrem portas para um crescimento
profissional e também um crescimento pessoal garantido.

SD 8: Sim, eu acredito que para mim abrira portas para o futuro

Também as SD 7 e 8, produzem sentidos que atribuem aEJAea
escolaridade uma garantia de empregabilidade, a qual os alunos buscam por meio da
formacdo e da certificacdo que Ihe garantiriam um lugar no mundo do trabalho. Estes
sujeitos entendem que o mundo do trabalho exige uma melhor formacdo dos novos
profissionais e atribuem a escola essa tarefa. Assim, apds terem cursado o ensino médio
por meio da EJA, julgam-se aptos a competir por um espago produtivo na sociedade.

De acordo com Frigotto, Ciavatta & Ramos (1985), tem-se no ensino médio uma
aproximacdao com o mundo do trabalho por ser este 0 momento em que 0s jovens estdo
configurando seus horizontes em termos de cidadania e de uma vida economicamente ativa.
Além disso, a aproximacao entre educacao e mundo do trabalho ocorre nesta etapa por ser
possivel compreender o processo historico de formacao da ciéncia em forga produtiva.

No entanto, € preciso considerar que a EJA constitui-se como uma modalidade
diferenciada de ensino médio. Por tratar-se de um ensino voltado para jovens e adultos, a
relacdo com o trabalho, segundo Frigotto, Ciavatta & Ramos (1985), se da de forma mais
imediata, sendo a busca da escolaridade, muitas vezes, motivada por dificuldades no
acesso ao mundo de trabalho.

As SD 6, 7 e 8 apresentam, portanto, um discurso que produz sentidos, 0s quais
revelam um sujeito interpelado pela concepc¢do de uma educacgédo voltada para atender as
necessidades do mercado de trabalho. A educacdo é proposta apenas como parte da
engrenagem do sistema capitalista, a medida que tem por funcdo preparar mao-de-obra

capacitada.
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Nas SDs 6, 7 e , tem-se explicitadas as condi¢cdes de producédo do discurso, a
medida que estas sdo, para a AO, entendidas como tudo o que envolve o contexto
socio-historico-ideologico e os sujeitos ocupam lugares na sociedade que equivalem a
um determinado espaco de representacdo social. O lugar ocupado pelos sujeitos,
enguanto alunos da EJA, representa uma ideologia na qual a educacéo estaria reduzida
a preparagdo para competir por postos de trabalho, fomentando a individualidade e
convertendo o processo de ensino em um processo de instrumentalizacdo de saberes
necessarios para a manutencgao do sistema capitalista.

Os sentidos que emergem no discurso dos alunos da EJA nas SD 6, 7 e 8
revelam um papel secundario para a educacgao, desconfigurando-a como formadora de
cidadania e como mediadora entre conhecimentos gerais e especificos. Segundo
Frigotto, Ciavatta & Ramos (1985), ndo se pode ignorar a importancia da educacéo para
adentrar ao mundo do trabalho, porém ndo se pode reduzi-la a instrumentalidade de
formacgé&o para o trabalho.

Desta forma, para os autores, é preciso que a EJA inclua o trabalho como
realidade concreta da vida dos alunos, a fim de que estes sejam considerados como
sujeitos. Contudo, apenas esta dimensdo econdmica atribui a educacédo um papel de
redentora das dificuldades que o mundo do trabalho apresenta.

Encontra-se, portanto, sentidos nas SDs de 5 a 9, os quais atribuem a instituicdo
educacional uma visao deturpada e redutora, convertendo-a apenas em parte do
sistema capitalista, pois esta passa a ser uma fornecedora de méo-de-obra para o
sistema. Assim, a escola passa a ser também uma disseminadora da ideologia
capitalista.

Pode, ainda, considerar-se, a partir das condi¢cdes de producéo, visto que 0s
sujeitos estdo cursando a EJA, estando, portanto, inseridos na instituicdo educacional, e
a medida que seus discursos revelam sentidos que atribuem uma fungdo especifica a
escola, que esta visdo seja compartilhada ou difundida pela propria instituicdo. De tal
modo, a EJA como colaboradora na preparacdo de sujeitos aptos a ingressarem no
mercado de trabalho pode ser constituinte do discurso pedagdgico da escola, que,
segundo Orlandi (1987), é um dizer institucionalizado sobre as coisas. Ao ofertar aos

jovens e adultos a oportunidade escolarizacao, a
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instituicdo escolar apresenta-se como mediadora entre seus alunos e o mundo do
trabalho, qualificando a forca de trabalho, a medida que fornece condi¢cdes para que
estes sejam capacitados ao trabalho produtivo e, assim, a producdo de valor e ao

acumulo de capital.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obteng&o de outro trabalho

diferente do seu atual?

A questdo 3 segue fazendo um questionamento complementar a questéo 2, visto
gue indaga sobre as possibilidades de uma atividade profissional distinta da qual o
aluno se dedica no momento em que esta cursando a EJA. Para este questionamento,
apresentam-se respostas que revelam um consenso entre os alunos, conforme

demonstram as SDs abaixo expostas.

SD 10: Sim. Atualmente ndo penso em nem um, mas com tantos recursos, opsao nao
falta.

SD 11: Pode. Porque aonde eu tod trabalhando exige 1° grau e tem outros que tem que
ter o 2° grau completo, trabalhar com radio-técnico, concertos de aparelhos eletrénicos.
SD 12: Sim. Fazer faculdade e se tornar professor, médico, varias outras profissdes.

SD 13: Bom, vérios trabalhos porque a chave que abre portas € o estudo.

SD 14: Acredito sim como por exemplo ajudar através de incentivo pessoal. A outras
pessoas voltarem a estudarem. Na &rea da musica também ou teatro ...

SD 15: Sim, para comegcar promotor de vendas

SD 16: Sim, eu quero fazer faculdade de comunicagéo social.

Da SD10 até a SD 16, que constituem as respostas do questionamento 3,
apresentam sentidos que atribuem a escolaridade uma condicdo impar em relacdo ao
mercado de trabalho. Os sujeitos assumem um lugar social e histérico de forma que
estrutura seu discurso com vistas ao que se apresenta a seu redor. Neste caso, trata-se

de um sujeito interpelado pela no¢éo de que a formacéo e a certificacdo que



esta propicia sdo uma garantia, ndo somente de trabalho, mas também de
melhoramento das condi¢des de trabalho em que se encontram.

Mais uma vez, as SDs analisadas, bem como as anteriores, produzem efeitos de
sentidos que demonstram um discurso interpelado por outros discursos, a medida que
faz prevalecer a nocao de que estudo resulta em melhores condi¢des de trabalho.

Segundo Frigotto, Ciavatta & Ramos (1985), é preciso desconstruir a ideologia
gque apresenta a escola como redentora das classes menos favorecidas

economicamente e com meio de ascensao social.

... um dos primeiros aspectos que os educadores necessitam enfrentar é o de
ajudar os jovens e adultos trabalhadores a desconstruir a ideologia que
apresenta a escola como uma espécie de "galinha dos ovos de ouro",
responsavel pela correcdo das mazelas da sociedade ou garantia para o
trabalho e ascensdao social. (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 1985)

O autor salienta, no entanto, que a escolaridade e a educacdo tém sua
importancia, porém considera que um bom emprego ndo depende exclusivamente da
escolaridade. De acordo com Frigotto, Ciavatta & Ramos (1985), este tipo de ideologia
mascara as relacdes sociais geradoras do desemprego estrutural, do subemprego, das
atividades precarizadas e da desregulamentacdo das relacbes de trabalho. A escola
seria a mediacdo imprescindivel entre o comec¢o do processo educacional e seu fim,

sendo que este comecga e termina na sociedade.

A escola concebeu-se como "uma agéncia de socializagdo numa sociedade que
ndo separava a cidadania da educacdo" (Touraine, 1997:366). Quando se
acentuou a definicdo do individuo, ndo ja como cidaddo de uma sociedade
politica, mas como trabalhador, a educagao escolar perdeu relevancia social e
educacional, subordinando-se a preparacgéo dos individuos para a "vida activa",
para a atividade produtiva e para o desenvolvimento cientifico-técnico.

Para Honneth (2008), grande parte da populacdo sofre com a
desprofissionalizagao e a terceirizacao de seus postos de trabalho, que hoje em dia ndo
estdo mais assegurados. Desse modo, os cidadaos lutam para ter acesso a uma
ocupacdo e, assim, assegurarem sua subsisténcia enquanto outros sofrem com a

desregulamentacédo de suas atividades.
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De acordo com Gentili (2001), a escola é uma instancia da integracdo dos
individuos ao mercado. Porém, para o autor, nem todos que saem dela, preparados ou
ndo, poderdo gozar os beneficios dessa integracéo, porque no mercado competitivo ndo
ha espaco para todos.

O discurso dos alunos da EJA, a partir das SDs de 5 a 16, relativas as respostas
das questbes 2 e 3, produzem sentidos que revelam expectativas, as quais segundo as
consideragfes de Honneth (2008) e Gentili (2001) se apresentam arbitrarias a realidade
do mercado de trabalho atual. Para estes autores, ha um profundo abismo entre a
realidade social e as expectativas utopicas relativas ao trabalho.

Desse modo, tais SDs sustentam uma memoria e se filiam a uma formacéo
discursiva na qual a escolarizacdo garante empregabilidade, a qual comeca a ser
constituida a partir das escolas de Artes e oficios principiadas na década de 30. Esta
proposicao, remete a Orlandi (2005), para a qual, todo dizer se encontra na confluéncia
de dois eixos, o da memdéria e o da atualidade, da qual resultam os sentidos.

O discurso dos alunos da EJA, portanto, apresenta sentidos que remetem as
proposi¢cdes de autores que abordam o tema da educacdo de jovens e adultos e sua
relacdo com o trabalho. De tal modo, emergem neste discurso, sentidos de discursos
gue o precederam e que para este sujeitos estao esquecidos.

O Interdiscurso apresenta-se, portanto, no discurso dos alunos da EJA como um
conjunto de formulagBes que, por estarem esquecidas, determinam o que € dito no
discurso por meio de uma memoria afetada pelo esquecimento. Segundo Orlandi
(2005), cada texto traz em si vestigios da forma como a politica do dizer inscreveu a
memoria no interior de sua formulagéo.

Dessa forma temos que o discurso funciona numa relacdo intrinseca com a
memodria, visto que estd embasado em discursos que nos antecedem na histéria e na
sociedade. Assim, conforme afirma Payer (2009), o que € dito em outro lugar também

significa em outros discursos.

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

SO 17: Competéncia, sabedoria, educacao, honestidade e acima de tudo respeito.
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SO 18: Que siga as normas da empresa.
SO 19: Competéncia, educacéo escolar e educacgédo, capacidade, bom humor e ser

colega, coleguismo, trabalhos em grupo.

SO 20: O mercado de trabalho espera um profissional capacitado para trabalhar na
funcéo especifica qual esta sendo solicitado. uma pessoa que sabe o que quer

SO 21: Nos dias de hoje o mercado de trabalho esta mais exigente quanto ao grau de
ensino, a grande capacitacdo para determinada funcdo, como também experiéncias
posteriores.

SO 22: Ter conhecimento no que exerce, ter um grau de estudo mais elevado e
interesse em trabalhar.

SO 23:Que ele esteja preparado para as exigéncias, e saiba corresponder ao que é

esperado dele.

A questdo 4 busca investigar as no¢gdes que os alunos demonstram ter sobre as
exigéncias do mercado de trabalho em relacdo a um profissional. No discurso dos
alunos da EJA, as 80s 17 até 23, correspondentes as respostas da questdo 4,
produzem efeitos de sentidos mais evidentes que revelam um sujeito preocupado com a
sua capacitacdo para o mercado de trabalho. Muito embora, de maneiras distintas,
utilizando-se de variadas expressdes, em todas as 80s, de alguma forma, sao
mencionados 0 preparo e a capacitacdo necessarios para 0 ingresso no mundo do

trabalho.

SO 17:Competéncia, sabedoria, educacao, honestidade e acima de tudo respeito. SO
22:Ter conhecimento no que exerce, ter um grau de estudo mais elevado e interesse

em trabalhar.

Mais especificamente nas 8d 17 e 22, tanto competéncia quanto conhecimento
sdo mencionados como parte das expectativas que o mundo do trabalho tem de um
profissional. Os sujeitos da pesquisa, portanto, demonstram algum conhecimento das
exigéncias a que estdo submetidos enquanto trabalhadores.

Nas 80s 17 a 23, evidencia-se um sujeito que fala a partir do seu lugar de

trabalhador, o qual tem consciéncia da sua necessidade de capacitagéo. Neste



caso, no entanto, este lugar resulta também na condi¢cdo de aluno, pois € na EJA que o
trabalhador vislumbra a possibilidade de adquirir parte da capacitagdo de que necessita.

E sob o ponto de vista do aluno, em busca de capacitacdo para inserir-se ou
manter-se no mercado de trabalho, que a competéncia, a capacidade, o preparo, o
conhecimento sdo mencionados como requisitos exigidos de um profissional. E preciso,
portanto, para entender melhor esta perspectiva que o aluno tem do mundo do trabalho,
lancar m&o do conceito de competéncias e sua relagdo com a realidade escolar.

kuenzer (s/d), rememora que a certificacdo de as competéncias no contexto do
trabalho j4 se apresentava desde a década de 70. Neste periodo, no entanto, tais
competéncias assumem o significado de um saber fazer de natureza psicofisica,
derivado mais de experiéncias do que atividades intelectuais. Neste caso, as
competéncias referem-se a um saber tacito, ou seja, um saber implicito provindo das
praticas laborais e que ndo se sistematizam, ndo se ensinam e ndo identificam possiveis
relacdes com o conhecimento teorico.

De acordo com a autora, as novas formas de organizacdo do trabalho,
influenciadas pelo Toyotismo, resultam em um novo conceito de competéncia. Neste
caso, a competéncia passa a supor o dominio do conhecimento cientifico tecnolégico e
sécio-histdrico, devido a complexidade dos processos de trabalhos.

Segundo Kuenzer (s/d), a partir do Toyotismo, o trabalho passa a exigir o
dominio de diferentes linguagens e o desenvolvimento de capacidades cognitivas
complexas. Estas competéncias sdo, de acordo com a autora, desenvolvidas através de
ralacbes sistematizadas com o conhecimento por meio de processos especificamente
pedagogicos disponibilizados por escolas ou por uma educacéao profissional.

Desse modo, evidencia-se que as SDs, referentes a questdo 3, estdo em
consonancia com as SDs 17 a 23, a medida que nestas ficam evidenciados sentidos
que atribuem a escola uma funcéo primordial na formacéo do trabalhador e, portanto, na
sua ascensdao social por meio dela. O sujeito trabalhador esta ciente das exigéncias do
mundo do trabalho e, por isso, busca estar preparado para atendé-las através da

escola, da EJA.



Os efeitos de sentidos, mais uma vez, revelam a escola, no discurso dos alunos da
EJA, como um meio de preparar-se para o0 mercado de trabalho. Estes sentidos, que
emergem destas 80s, corroboram com a ideologia da escola redentora, conforme Frigotto,

Ciavatta & Ramos (1985).

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacéao de um profissional?

A gquestdo 5 propde-se a investigar qual o papel que o aluno atribui aescola na

sua formacdao profissional.

SO 24:Competéncia, sabedoria, educacao, honestidade e acima de tudo respeito. SO
25: E muito importante, demais até. Eu desisti e me arrependi. Ela me ajuda através dos
professores.

SO 26: E muito importante. Sem os professores n&o teriamos a sabedoria e
conhecimento que eles passam pra nos.

SO 27:para mim o papel € importante, porque funciona como uma segunda familia, nos
mostrando como viver avida de um modo geral

SO 28: Opapel da escola é esclarecer aos seus alunos que o estudo continua e
continuara sendo primordial para se ter uma boa formacao profissional.

SO 29:E o lugar mais importante na vida de uma pessoa é porta para o futuro

SO 30: Tem um papel fundamental, pois todas S profissées passam primeiramente

pelas maos de um professor.

A andlise da 80s 24 a 30 evidencia que o discurso dos sujeitos alunos da EJA produz
sentidos o0s quais revelam um sujeito tomado por um lugar de dizer que vislumbra na
instituicdo escolar um local de concentracdo de saber e no professor, 0 seu representante
maior, detentor do conhecimento. Tal discurso apresenta um sujeito interpelado por uma
ideologia na qual a escola assume relevancia extrema em relagdo a formacdo do
trabalhador. Como, por exemplo, nos recortes das 80 25,26 e 27 em que € ressaltada a

importancia da escola.

SO 25: E muito importante, demais até. (. . .)
SO 26: E muito importante. (. . .)
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SO 27:para mim o papel € importante, (. . .)

Tal importancia Sesobressai na 80 29, na qual a escola Sesobrepdem as demais

instituicdes sociais.

SO 29: E o lugar mais importante na vida de uma pessoa € porta para o futuro

Na 8029, o uso de um intensificador, "mais", produz um efeito de sentido que
evidencia que o0 sujeito confere a escola ndo somente um papel de relevancia ou
importancia, mas o principal papel dentre as demais instituicdes. A 80 29, bem como as
demais relativas a questéo 5, produz efeitos de sentidos que apresentam a escola como
o centro do conhecimento, atribuindo-lhe, dessa forma, atribuicdes que sé ela poderia

cumprir.

SO 24: Competéncia, sabedoria, educacao, honestidade e acima de tudo respeito.

Além do prestigio que a escola apresenta nas sequéncias anteriormente citadas,
na 80 24 ela é apresentada como um lugar de convergéncia da sabedoria e do
conhecimento necessarios para a formacao do ser humano. Na 8024, o papel da escola
vai além da transmissdo de conhecimentos e do preparo para o trabalho, assumindo
fungbes que contribuiriam para a formacéo do cidadao.

Esta perspectiva, no entanto, € contraditoria ao papel que a sociedade capitalista
confere a escola nos dias de hoje. Azevedo (s/d), expde que a escola, na atualidade, é
como "uma agéncia de sociafizacao™, de modo que para este autor, a educacao escolar
perdeu relevancia social e educacional e passou a assumir a funcdo de preparar para a
"vida activa."Assim, a 8029 demonstra um sujeito aluno que ainda considera a escola o
centro do conhecimento, enquanto, na modernidade, a escola é dada a missdo de
proporcionar qualificacdo aos sujeitos pra que estes possam ocupar 0S empregos
disponiveis, ou seja, caberia a ela formar recursos humanos necessérios ao

desenvolvimento da economia.

6 Grifo do autor.
7 Grifo do autor.



As SD referentes a questédo 4 produzem sentidos que demonstram a valorizagéo
da escola e 0 seu prestigio perante os alunos de EJA. Neste caso, o discurso em
guestdo vai ao encontro das proposicbes das novas propostas para educacéo
elencadas no documento base do PROEJA para o Ensino Médio, as quais consideram

gue o ensino pode ir além da preparacgéo para o trabalho.

Nesse sentido, o que realmente se pretende € a formag¢do humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnolégicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacéao profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no
mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢cbes de vida e da
construcao de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do
mercado ou para ele. (PROEJA, 2007)

Tem-se, desse modo, segundo a perspectiva do sujeito aluno de EJA, a
instituicdo escolar vista como um local de extrema importancia, com um papel
fundamental para a sociedade e para o cidadéo, capaz de ampliar a formacéo do aluno
para além da questdo profissionalizante,. Esta perspectiva se apresenta em
consonancia com a proposta do PROEJA que ressalta a necessidade de o ensino
preparar para a vida. Ao mesmo tempo tal proposi¢cao é contraditéria as consideracdes
de Azevedo (s/d), o qual considera que a escola ndo desempenha um papel além do
preparo de méo-de-obra para a sociedade capitalista e de Frigotto, Ciavatta & Ramos
(1985), que ponderam que a escola ndo pode ser vista como uma instituicdo capaz de
ser a redentora das classes menos favorecidas econom icamente.

Considerando a producéo de sentidos das SD 24 a 30, tem-se um discurso em
gue a escola aparece como capaz de preparar o aluno, devido a sua grande capacidade
de formacdo que abrangeria fatores que envolvem as habilidades e as competéncias do
educando. Sendo assim, esta instituicdo estaria apta a preparar o sujeito para o trabalho

e para vida na sociedade na qual ele se insere.



CONSIDERACOES PROVISORIAS

A proposta de refletir sobre o discurso dos alunos da EJA, considerando os
sentidos que estes atribuem ao trabalho, levou-nos a rememorar um pouco da historia
da educacao no Brasil, com mais atencéo sobre a proposta de ensino profissionalizante,
o PROEJA. Buscou-se ainda, fazer uma retomada de dizeres diversos sobre educacgao
e sua relacado com o trabalho, por ser este o foco desta pesquisa. Desse modo, tratou-se
do conceito de trabalho e das mudancas que ocorreram na compreensdo e na funcao
deste, verificando-se que o advento do capitalismo foi crucial para a forma como o
trabalho é visto hoje em dia na sociedade.

Além disso, fez-se necessario uma abordagem de nocdes sobre as teorias da
Andlise do Discurso de filiacdo francesa, que possibilitou uma apreciacdo do discurso
dos alunos da EJA, considerando as condi¢des histéricas, bem como as condi¢des de
producdo do mesmo. Assim, ao relacionar a linguagem a sua exterioridade, buscou-se
refletir sobre os dizeres dos alunos da EJA e os efeitos que as ideologias que
perpassam tal discurso produzem. Também se fez necessério a abordagem das noc¢bes
sobre o Estudo de Caso, segundo Yin (2005), que expde este como um estudo de
natureza empirica, de abordagem qualitativa, usado para dar a conhecer sobre
determinada realidade. A partir desta primeira etapa, procedeu-se a aplicacdo de um
questionario a uma parte dos alunos da EJA do mdédulo das Linguagens de uma
instituicdo da comunidade de Santa Maria e a andlise do discurso destes.

Ao analisar os sentidos que se produzem no discurso dos alunos da EJA
atribuidos ao trabalho, encontrou-se um sujeito distinto do jovem a que o PROEJA se
propde a atender inicialmente. Para Franzoi, Hypolito, Fischer (2010), o sujeito da EJA
ndo compde o modelo moderno de aluno que se pretende para o PROEJA, pois tal
sujeito trabalha ou est4 em busca de trabalho. De tal modo, o sujeito do discurso que se
toma para analise ndo compde o perfil de aluno idealizado da educacéo profissional.
Neste caso, tem-se o0 jovem estudante substituido pelo trabalhador concreto que almeja

uma formacéao técnica para melhorar sua condi¢éo de vida.



As primeiras questdes propostas tratavam diretamente sobre o conceito que 0s
alunos tinham sobre trabalho. De que maneira o trabalho era entendido pelos alunos, sua
funcdo e a importancia do mesmo em suas vidas. Através das respostas do questionario foi
possivel observar um discurso que apresentou diferentes proposi¢cdes para o trabalho. Os
efeitos de sentido produzidos pelo discurso em questdo apresentam o trabalho sobre uma
perspectiva capitalista, ou seja, como realizacdo de uma atividade laboral com fins de obter
0s recursos financeiros para que o cidadao possa manter sua subsisténcia. Além disso, a
relacdo entre trabalho e capitalismo mostrou-se ndo s6 na proposta de manutencdo das
necessidades bésicas, mas também na possibilidade de inser¢cdo nos mecanismos de
consumo promovidos pela sociedade capitalista.

Ao analisar as SD referentes as primeiras questdes observou-se a compreensao do
trabalho sob um ponto de vista claramente capitalista. Emergiram sentidos que revelaram
um apagamento do trabalho como fonte de criacdo do homem, descaracterizando a sua
condicdo de ato criativo de realizacdo humana.

Relacionada ao trabalho apresentou-se a escola, como fator fundamental na
formacdo de um bom profissional. O aluno de EJA vislumbra na escola uma instituicdo
capaz de prepard-lo para o mundo do trabalho, ainda que o curso de EJA ndo seja
profissionalizante. A escola, portanto, apresenta-se, primeiramente como uma fornecedora
de mao-de-obra, colaborando com o processo de manutencdo do sistema capitalista,
outorgando, dessa maneira, uma funcao reducionista para a educacéo escolar.

Assim, a escola adquire uma relagdo direta com o mundo trabalho, sendo
considerada a responsavel pela possibilidade de inser¢do dos alunos no mercado de
trabalho, bem como sua permanéncia e ascensdo neste. A medida que o aluno espera
através da EJA adquirir conhecimentos, habilidades, a fim de capacitar-se para o trabalho,
reforca a proposicdo da escola como formadora de méao-de-obra, a qual corrobora com o
sistema capitalista.

A escola, portanto é vista como uma instituicdo de extrema importancia para a
formacéo do cidaddo e para que este tenha uma condicdo social através de seu trabalho.
Desse modo, tem-se que e escola e trabalho estdo ligados como parte de um mesmo

sistema. No entanto, apesar do discurso dos alunos da EJA produzirem



sentidos que propdem a escola como um meio de fornecimento de maéao-de-obra,
considera, ainda, que esta seja capaz de ampliar os conhecimentos dos alunos através
de uma formacao mais completa.

A partir desta pesquisa, tem-se que, a principio, os sentidos atribuidos ao
trabalho pelos alunos da EJA estdo diretamente relacionados & manutencdo de
necessidades basicas e secundarias, reforcando o efeito de negacédo do trabalho como
fonte de criacdo humana, amedida que o mesmo esta sempre proposto como ocupacao
laboral e remunerada do capitalismo. Além disso, apreende-se que escola e trabalho
sdo, para este grupo de alunos, parte de um mesmo sistema, estando interligados e
mantendo entre si uma relacdo de dependéncia. A escola seria, assim, uma das etapas

da preparacao para a inser¢do no mundo do trabalho.
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APENDICE I: ENTREVISTAS COM OS ALUNOS

ALUNO A:

1. O que é o trabalho para vocé?

No momento esta sendo, a garantia do bem e minha familia. Sem ele néao

sobreviveriamos.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencdo de um trabalho?

Por enquanto ndo, esta sendo um aperfeicoamento para minha aprendizagem.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obteng&o de outro trabalho

diferente do seu atual?

Sim. Atualmente ndo penso em nem um, mas com tantos recursos, opséo

nao falta.

4. Na sua opinidao, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Competéncia, sabedoria, educacgao, honestidade e acima de tudo respeito.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacéo de um profissional?

Encinar e informar, algumas coisas que os alunos precisam no futuro.

ALUNO B:

1. O que é o trabalho para vocé?



E onde tiro meu sustento.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencédo de um trabalho?

Pode. Pela formacao para entrar numa faculdade.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencdo de outro
trabalho diferente do seu atual?

Pode. Porque aonde eu td trabalhando exige 1° grau e tem outros que tem que ter

02° grau completo, trabalhar com radio-técnico, concertos de aparelhos eletrdnicos.

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Que siga as normas da empresa.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacédo de um profissional?

E muito importante, demais até. Eu desisti e me arrependi. Ela me ajuda através

dos professores.

ALUNO C:

1. O que é o trabalho para vocé?

E uma forma de conquistar independéncia, ou seja, liberdade para comprar uma

roupa ou calcado e sair fazer balada.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencédo de um trabalho?



Sim. Porque forma no Ensino Médio, que hoje em dia todo mundo t& pedindo 2°

grau completo. E uma forma de n&o ficar trés anos na escola.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtenc&o de outro trabalho

diferente do seu atual?

Sim. Fazer faculdade e se tornar professor, médico, varias outras profissdes.

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Competéncia, educacao escolar e educacéo, capacidade, bom humor e ser

colega, coleguismo, trabalhos em grupo.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacédo de um profissional?

E muito importante. Sem os professores no teriamos a sabedoria e

conhecimento que eles passam pra nos.

ALUNO O:

1. O que é o trabalho para vocé?

Uma maneira de ocupar meu espaco na sociedade d maneira util e satisfatoria

para todos.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtengéo de um trabalho?

Acredito sim, porque os estudos sempre abrem portas para um crescimento

profissional e também um crescimento pessoal garantido.



3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtengéo de outro

trabalho diferente do seu atual?

Bom, vérios trabalhos porque a chave que abre portas € o estudo.

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

O mercado de trabalho espera um profissional capacitado para trabalhar na

funcéo especifica qual esta sendo solicitado. uma pessoa que sabe o que quer

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacgéo de um profissional?
para mim o papel é importante, porque funciona como uma segunda familia, nos
mostrando como viver a vida de um modo geral

ALUNO E:

1. O que é o trabalho para vocé?
E a esséncia que move a vida e que enobrece o ser humano fazendo-o digno
cidad&o contexto social o qual vivemos. E o que move e torna uma sociedade.
2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencédo de um trabalho?
Acredito pois que o EJA talvez esteja contribuindo hoje para um novo método

ou sistema de aprendizado aonde teremos consciéncia de se estar a adquirir

intelecto para uma melhora de vida.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencédo de outro trabalho

diferente do seu atual?
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Acredito sim como por exemplo ajudar através de incentivo pessoal. A outras

pessoas voltarem a estudarem. Na area da masica também ou teatro ...

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Nos dias de hoje o mercado de trabalho est4d mais exigente quanto ao grau de

ensino, a grande capacitacdo para determinada fungdo, como também experiéncias

posteriores.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacéao de um profissional?

O papel da escola é esclarecer aos seus alunos que o estudo continua e continuara

sendo primordial para se ter uma boa formacéao profissional.

ALUNO F:

1. O que é o trabalho para vocé?

O meio de sobrivivencia, uma nescecidade, é ter um futuro para mim e minha

familia.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obten¢édo de um trabalho?

Sim, eu acredito que para mim abrira portas para o futuro

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencéo de outro trabalho

diferente do seu atual?

Sim, para comegar promotor de vendas

4. Na sua opinido, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?



Ter conhecimento no que exerce, ter um grau de estudo mais elevado e

interesse em trabalhar.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacédo de um profissional?

E o lugar mais importante na vida de uma pessoa € porta para o futuro

ALUNO G:

1. O que é o trabalho para vocé?

E a possibilidade de conquistar liberdade, de me sentir Gtil produtiva, me

relacionar com outras pessoas e crescer cComo pessoa.

2. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtencdo de um trabalho?

Sim. Pois ajuda a terminar o ensino médio e chegar mais rapido numa faculdade.

3. Vocé acredita que o curso da EJA pode ajuda-lo na obtenc&o de outro trabalho

diferente do seu atual?

Sim, eu quero fazer faculdade de comunicagao social.

4. Na sua opinidao, o que o mercado de trabalho espera de um profissional?

Que ele esteja preparado para s exigéncias, e saiba corresponder ao que &

esperado dele.

5. Para vocé, qual o papel da escola na formacao de um profissional?



Tem um papel fundamental, pois todas s profissdes passam primeiramente pelas

maos de um professor.
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APENDICE 11: QUESTIONARIO DA PESQUISA

|. PERFIL DOS ENTREVISTADOS
1. Qual sua faixa etaria (idade)?

() De 18 a 25 anos () De 26 a 35 anos () De 36 a 45 anos () Acima de 45 anos
2. Qual seu estado civil?

() casado () solteiro () separado () viavo
3. Como vocé se considera quanto a etnia?

() indigena () negro () pardo () amarelo () mulato () branco
4. Qual sua religiao?

() protestante () espirita () umbandista () evangélico () catdlico () outra
5. Qual sua condi¢cdo como trabalhador no momento?

() esta trabalhando () esta a procura de trabalho () néo trabalha
6. H& quanto tempo trabalha?

() menos de 6 meses () entre 6 meses e 1 ano () mais de 1 ano () mais de 2 anos ()
mais de trés anos mais () mais de 5 anos () entre 5 e 10 anos () mais de 10 anos

7. H& quanto tempo trabalha na empresa?

() menos de 6 meses () entre 6 meses e 1 ano () entre 1 e 2 anos ()mais de dois anos

11. VIDA PROFISSIONAL
8. Em relacdo ao seu trabalho, como vocé se sente?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

9. Em relacao as perspectivas de carreira, como Vocé se sente?



() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

10.Vocé recomendaria a empresa onde trabalha como de indicacdo de emprego para
seus amigos e parentes?

() sim () nédo
11.Como vocé percebe o seu futuro profissional?

() Péssimo () Ruim () Regular () Bom () Otimo

111. CHEFIA
12.Quanto ao seu chefe imediato, como vocé se sente?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

13.Quanto ao reconhecimento e valorizacdo do seu trabalho pela chefia, como vocé se
sente?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

IV.  AUTONOMIA

14.Vocé tem liberdade para fazer o seu trabalho da forma como considera melhor?
() Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca () N&o tenho opiniao

15.A empresa exige um procedimento rigido para execucao das atividades pertinentes
as suas fungdes?
() Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca () N&o tenho opiniao

16.Vocé que organiza sua rotina de trabalho para melhor aproveitamento de suas
atividades?
() Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca () N&o tenho opiniao

17.Vocé toma decisdes pela empresa?
() Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca () N&o tenho opiniao



() Raramente () Nunca () Nao tenho opiniéao

V. REMUNERACAO
18.Quanto ao seu salario atual, como vocé se sente?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

19.0 seu salario € compativel com os esfor¢cos que faz pela empresa, como vocé se
sente?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito

20. Qual sua remuneragéao atual?
() 1 salario minimo () entre 1 e 2 salarios minimos () entre 2 e 3 salarios
minimos () entre 3 e 4 salarios minimos () mais de 4 salarios minimos.
VI.  SEGURANCA PROFISSIONAL

21.Quanto a seguranca em seu emprego, considerando o risco de ser demitido sem
motivo?

() Muito Insatisfeito () Insatisfeito () Mais ou Menos Satisfeito () Satisfeito () Muito
Satisfeito
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APENDICE 111: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA CENTRO DE
EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Os sentidos atribuidos ao trabalho no discurso dos alunos da EJA-
(Modulo das Linguagens) de uma instituicdo estadual da comunidade de Santa Maria.
Pesquisador responsavel:  Prof" Nédila Espindola Chagas

Instituicdol Departamento:  Universidade federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 91321653

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac

Prezado senhor (a), vocé esta sendo convidado(a) a ser entrevistado(a) de forma total
mente voluntéria, assim:

. Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informagdes e instru¢des contidas neste documento.

. As pesquisadoras deverdo responder todas as suas duvidas antes que de se
decidir a participar.

. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento,

sem nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo: Investigar quais os sentidos atribuidos ao trabalho no discurso dos
alunos da EJNMédulo das Linguagens durante o 1° semestre de 2011 em uma

Instituicdo estadual de ensino na comunidade de santa Maria.

Justificativa: O interesse por esta pesquisa resulta dos estudos realizados durante o
curso de Especializacdo em PROEJA da UFSM e de minha experiéncia docente no
ensino de jovens e adultos. Embasados pela experiéncia nesta modalidade no decorrer

dos ultimos quatro anos, percebemos que a busca do desenvolvimento de



algumas habilidades e a certificacdo do mesmo apresenta-se como 0 objetivo da
maioria dos alunos da EJA, na busca de tornarem-se mais adequados as novas
exigéncias do mercado de trabalho. No entanto, o ensino com vistas ao aprimoramento
profissional, segundo estudos preliminares, a principio, ndo mais se apresenta como
uma alternativa de formacdo que assegurara efetivamente o ingresso no mercado de
trabalho e a permanéncia de nossos alunos nos seus respectivos empregos dada as
mudancas sociais e econdmicas das Ultimas décadas. A partir desta constatagcéo, temos
gue a tanto EJA quanto o PROEJA propbem-se a um desenvolvimento mais completo
do sujeito, abrangendo suas habilidades e competéncias e expandindo seus objetivos
ao campo profissional, a qual podemos constatar no documento base do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a educagdo Bésica na

Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder um
questionario e algumas perguntas numa entrevista semiestruturada; a entrevista sera

registrada por escrito.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé. Porém trara beneficio para os futuros estudantes de EJA e
PROEJA, & medida que estes cursos poderdo ser melhor estruturados a partir das
constatacfes feitas pela pesquisa, assim como para a universidade por meio das
informacfes e conhecimentos que ficardo para posteriores estudos, contribuindo para

uma melhor compreensao do tema.

Riscos: a sua participagdo nesta pesquisa ndo representara qualquer risco fisico e

moral, porém existe a possibilidade de desconforto psicolégico durante a entrevista.

Sigilo: as informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelas
pesquisadoras responsaveis. Os nomes dos sujeitos da pesquisa ndo serao
identificados em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem

divulgados em qualquer forma. Além disso, os participantes terdo o direito de



se manterem atualizados sobre os resultados obtidos a partir da pesquisa, podendo

buscar informacdes desta com a professora encarregada da pesquisa.

E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante deste
estudo. Também ndo ha compensacdo financeira relacionada a sua participacdo. Se
existir qualquer despesa adicional em materiais e outros, ela serd absorvida pelo
orcamento da pesquisa.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em participar
desta pesquisa, sendo entrevistado.

Assino este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Assinatura do sujeito da pesquisa N° Identidade

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste

estudo.

Santa Matria, ......... e oo de ...ccoeeeienn.. .

D Prof® Nédila Espindola Chaqgas"

Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas.
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