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O homem estd continuamente aprendendo e se desenvolvendo. Desde muito pequenas, as
criancas aprendem sobre o mundo fazendo perguntas e procurando respostas as suas
indagacdes e questdes. A gestdo escolar deve considerar que um bom planejamento das
atividades educativas favorece a formacao de competéncias para a crianca aprender a cuidar
de si. A forma como aprendem ¢ fundamental para que pais e professores possam
proporcionar e aproveitar as oportunidades para a aprendizagem, desde a escola de educacao
infantil até o ensino fundamental. Esse processo se inicia antes do nascimento e s6 acaba com
a morte. O uso que fazemos do nosso corpo, a habilidade de usa-lo para diferentes fins, ¢
bastante aperfeicoada com as aprendizagens que vao acontecendo pela vida afora. Como
estamos nos referindo aos diversos aspectos do desenvolvimento, ¢ bom esclarecer quais sao
eles e em que eles consistem. De um modo geral, fala-se em trés aspectos: afetivo, psicomotor
e cognitivo. O tema ASPECTOS DO TRABALHO PEDAGOGICO EM CRECHES E PRE-
ESCOLAS COMO FERRAMENTA DE GESTAO EDUCACIONAL - UMA VISAO
CONSTRUTIVISTA de acordo com a legislagdo em vigor oferece uma analogia quanto a
responsabilidade de relacionar esse ideario ao projeto pedagodgico da SME. O objetivo
principal da pesquisa sobre a proposta pedagdgica da educagao infantil, foi o de relacionar um
conceito de qualidade do atendimento nas instituicdes que atendem criancas até 6 anos de
idade, em Fortaleza, através da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza, através das
creches, bem como, oferecer um programa estrutural educacional que assegure o
desenvolvimento, aprendizagem e bem-estar das criangas atendidas. Seguindo essa
consonancia, com a Politica Municipal de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacgao de Fortaleza, a Proposta Pedagogica de Educagao Infantil, o presente trabalho busca
estruturar uma metodologia baseada na abordagem qualitativa de carater bibliografico que
pudesse contribuir para explicitar o trabalho pedagdgico nas creches e pré-creches (0 a 6
anos). Coerente com essa concepcao de crianca, o texto adotou os principios da abordagem
construtivista de desenvolvimento humano, segundo a qual o conhecimento ¢ construido pelo
sujeito através das interagdes que este estabelece com o seu meio fisico e social. Tal acepcao ¢
contraria as idéias defensoras de que o conhecimento ¢ inato (inatismo) ou transmitido pelo
outro (empirismo), ja que ambas delegam um papel passivo ao sujeito em relacdo ao seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil, Gestao, Educacao construtivista
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The man is continually learning and growing. Since very young children learn about the world
asking questions and seeking answers to their questions and issues. The school management
should consider that a good planning of educational activities favors the formation of skills
for the child to learn to take care of themselves. The way to learn is crucial for parents and
teachers can provide and the opportunities for learning, from primary school, elementary
school. This process begins before birth and ends only with death. Our use of our body, the
ability to use it for different purposes, is much improved with the learning that may occur
throughout life. As we are referring to different aspects of development, we wish to clarify
what they are and what they consist. In general, speaking on three aspects: affective,
psychomotor and cognitive. The theme ASPECTS OF THE PEDAGOGIC WORK IN
DAYCARE AND PRE SCHOOLS AS A TOOL OF MANAGEMENT EDUCATION - A
CONSTRUCTIVIST PERSPECTIVE, according to the legislation offers an analogy as a
responsibility to relate these ideas to the project's pedagogical EMS. The main objective of
the research on the pedagogical model of early childhood education was to relate the concept
of quality of care in institutions that serve children under 6 years of age in Fortaleza, through
the Municipal Education Fortaleza, through day care centers, and offer a structural
educational program to ensure the development, learning and well-being of children served.
Following this line with the Municipal Education Policy Children's Municipal Education of
Fortaleza, the Pedagogical Plan Early Childhood Education, this paper seeks to design a
methodology that could contribute to explain the pedagogical work in childcare and pre-
nursery (0 to 6 years). Consistent with this conception of the child, the text adopted the
principles of the constructivist approach to human development, according to which
knowledge is constructed by the subject through the interactions it establishes with its
physical and social environment. This meaning is contrary to the ideas of advocates that
knowledge is innate (inactive) or forwarded by another (empiricism), as both a delegate to the
subject passive role in relation to their development and learning.

Key-words: Childish development, Management, Constructivist education
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INTRODUCAO

Este trabalho partiu de uma leitura da proposta pedagdgica da Educacao Infantil
considerando conceito de Qualidade no Atendimento nas institui¢des mantidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza. Sendo necesséaria a presenca de gestores que atuem
como lideres, capazes de implementar agdes direcionadas para esse foco.

O objetivo ¢ o de entender a gestdo como um processo que busca valorizar a maneira
como a Escola Infantil deve conduzir o processo de ensino e de aprendizagem. Relacionar
esse conceito educacional dentro de uma visdo construtivista onde se privilegia o fator
necessario e usual da linguagem escrita e linguagem expressiva segundo modificagdes da
9394/96, que propdem um conceito de educacdo infantil dentro de uma realidade
constitucional. E fato de direito em conformidade ao artigo 30 e 211 da Constituicio Federal,
e artigo 232 da Constituicdo Federal que, segundo a lei 9617/72, modificada pela lei
10.752/82, municipaliza o ensino publico, referente ao ensino fundamental regular.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza (SME) em sua “Proposta
Pedagogica de Educagdo Infantil” do municipio de Fortaleza, através de documentagcdo em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96) que
estabelece a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educagdo Bésica, seguindo
atribui¢des expressas na Resolucdo N° 01/199 de abril de 1999, da Camara de Educagdo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Infantil.

O objetivo da proposta pedagdgica da educagao infantil da SME, foi o de relacionar
um conceito de qualidade do atendimento nas instituicdes que atendem criangas até 6 anos de
idade, em Fortaleza, através da Secretaria Municipal de Educa¢do de Fortaleza, através das
creches, bem como, oferecer um programa estrutural educacional que assegure o
desenvolvimento, aprendizagem e bem-estar das criangas atendidas.

A justificativa foi de propor de forma contributiva para melhora da qualidade do
atendimento nas instituicdes que atendem criangas nessa faixa etdria em Fortaleza. Sem
esquecer que existe uma politica municipal que atua dentro de propostas proprias, em
conformidade ao MEC e com apoio de Universidades que formam profissionais nessa area de
atuacao.

O tema ASPECTOS DO TRABALHO PEDAGOGICO EM CRECHES E PRE-
ESCOLAS COMO FERRAMENTA DE GESTAO EDUCACIONAL - UMA VISAO
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CONSTRUTIVISTA, de acordo com a legislacdo em vigor oferece uma analogia quanto a
responsabilidade de relacionar esse idedrio ao projeto pedagodgico da SME. Neste sentido, o
Artigo 206, da Constituicao Federal, que trata dos principios que devem nortear o ensino,
ressalta em seu inciso VII a “garantia de padrao de qualidade”, definido no Artigo 4 da LDB,
como “a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensdveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”.

E relevante lembrar que o conceito de educagdo no Brasil e no mundo passa a ser
equiparado a um aspecto valorativo, subjetivo, dinamico que implica qualidade no aspecto da
aprendizagem. Os procedimentos, no entanto deverao se fundamentar num processo que possa
operacionalizar os conteudos especificos e regulares as necessidades do educando, e as
circunstancias de ambiéncia.

Dessa forma, o aspecto curricular proposto pela Secretaria Municipal de Educagao,
desenvolve pressupostos tedricos que envolvem a:

e O conceito dindmico de qualidade (BONDIOLI, 1998; PASCAL E BERTRAM,

1999; DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2003);

e Concepgao de crianga como ser humano histérico e culturalmente atuante,
completo, competente e que aprende e se desenvolve prioritariamente através das
interagdes que estabelece no e com o meio social no qual esta inserido (PIAGET,
1974, 1977, 1986; VYGOTSKY, 1989, 1996, 2001; WALLON, 1981, 1986,
1989);

e Fungdo da Educacdo Infantil de proporcionar inimeras e variadas oportunidades
para que as criancas se desenvolvam integralmente e aprendam. (Plano SME,

2008, p.68)

Seguindo essa consonancia, com a Politica Municipal de Educac¢dao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza, a Proposta Pedagdgica de Educagdo Infantil,
o presente trabalho busca estruturar uma metodologia de pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, sendo considerados os seus principais referenciais tedricos: A. Teberosky, E.
Ferreiro, Heloisa Luck,Jean Piaget, Referencial Curricular para a Educagao Infantil, Vygotsky
e Zabalza. Com isso contribuir para explicitar o trabalho pedagdgico nas creches e pré-
escolas.

A proposta elaborativa seguiu aspectos de uma diretriz educacional com orientagao
didatica especifica dos autores: ARRIBAS (2004), BARBOSA & HORN (2008),
BASSEDAS (1999), ZABALZA (1996), FERREIRO & TEBEROSK (1991), GALVAO
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(1995), HOFFMANN (1996), LUCKESI (1997), OLIVEIRA (1997), OSTETTO (2000),
SILVA (2000), VYGOTSKY (1998).

A 1déia ¢ favorecer apropriacao e ampliacao pelos profissionais em educagdo infantil
que atuam aspectos tedricos sobre uma proposta socio-interacionista, sem esquecer de
embasar esse trabalho dentro de uma realidade vinculada a praxis das creches municipais.

Coerente com essa concepgao de crianga, o texto adotou os principios da abordagem
construtivista de desenvolvimento humano, segundo a qual o conhecimento ¢ construido pelo
sujeito através das interagdes que este estabelece com o seu meio fisico e social. Tal acepgao ¢
contraria as idéias defensoras de que o conhecimento ¢ inato (inatismo) ou transmitido pelo
outro (empirismo), ja que ambas delegam um papel passivo ao sujeito em relacdo ao seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, de forma a construir um cidaddo e uma

sociedade melhor.



1. DELIMITANDO UMA EPISTEMOLOGIA EDUCACIONAL

1.1 Elaborando uma linguagem e escrita

Para que se compreenda o processo de elaboracdo da linguagem oral e escrita, ¢
importante primeiro estudar se esta habilidade no ambito da linguagem, enquanto meio pelo
qual a crianga representa 0 mundo em que vive. De fato, ainda recém-nascida, os pais - 0s
primeiros alfabetizadores conversam, brincam e envolvem a crianga no mundo da linguagem,
e logo esta se torna falante.

Da mesma maneira que aprende a falar espontaneamente, a cada dia, a crianga
alfabetiza-se, buscando significados e respostas as suas curiosidades, nesse processo que se
prolonga por toda a vida e ndo s6 nos primeiros anos escolares. Percebe-se que os pais e as
pessoas que lidam com criangas pequenas proporcionam-lhes as bases estruturais para pensar
e observar o mundo a sua volta.

E na interacio social que as criangas sdo inseridas na linguagem, partilhando
significados e sendo significadas pelo outro. Cada lingua carrega, em sua estrutura, um jeito
proprio de ver e compreender o mundo, o qual se relaciona a caracteristica de culturas e
grupos sociais singulares. Ao aprender a lingua materna, a crianga toma contato com esses
conteudos e concepgdes, construindo um sentido de pertinéncia social.

Por meio da linguagem, o ser humano pode ter acesso a outras realidades sem passar,
necessariamente, pela experiéncia concreta; através de relatos de viajantes, ou em livros. Com
esse recurso tem acesso a mundos distantes e imaginarios. As historias que compdem o
repertorio infantil sdo inesgotavel fonte de informagdes culturais, as quais somam-se a sua
vivéncia concreta.

Para Ferreiro (1991, p.21) “4 alfabetizag¢do come¢a no ventre da mde, quando os pais
nomeiam e conversam com o filho ou a filha ainda em gestag¢do, colocando palavras e letras
nesses dialogos informais e afetivos”.

Para Vygotsky apud Ferreiro & Teberosky (1991, p.134), “a aquisi¢do da linguagem
escrita é a aquisi¢do de um sistema simbolico de representacdo da realidade.” Portanto, €
imprescindivel que o professor/alfabetizador tenha no¢do da natureza do conhecimento
infantil e como ele se processa, ja que as criancas constroem sua inteligéncia a partir de suas

possibilidades de representar.
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Piaget, em seus estudos, deixa claro a importancia das formas de representagdo que as
criangas utilizam nas suas interacdes com o mundo. Por isso, estas devem ser respeitadas nos

seus modos de falar, brincar e, simbolicamente, imaginar.

1.2 O papel do jogo simbolico na alfabetizaciao

O jogo simbolico ¢ o modo de representar situagcdes ausentes através da utilizagcao do
corpo. A ludicidade propicia a crianca o desenvolvimento das estruturas cognitivas, a
construcdo da personalidade, o intercambio do cognitivo e do afetivo, o avango nas relagdes
interpessoais, o conhecimento logico-matematico, a representagdo do mundo e o
desenvolvimento da linguagem, leitura e escrita.

Quando brincam, as criangas operam com significados e significante, como objetos
substitutos. Para Vygotsky apud FERREIRO & Teberosky (1991, p.110) ¢ nessa brincadeira
simbolica que a crianga vai penetrando nos espacos da alfabetizacdo. Nas interagdes sociais, a
crianca necessita da escrita e da linguagem para a realizagdo dos jogos de interlocugdes e,
pouco a pouco, percebe a fungdo social da escrita.

No entanto, a ludicidade ndo se limita a uma forma especial (Gogo), nem a um objeto
especifico (brinquedo). Trata-se de uma interacdo subjetiva com o mundo e com as pessoas.
Por isso, faz-se necessario que as atividades ludicas invadam as praticas docentes nas salas de
aula, aproveitando todos os momentos para propiciar aos alunos o acesso ao desenvolvimento

e ao conhecimento, uma vez que ler e escrever sdo acdes mentais decorrentes da fungdo

simbolica.

1.3 O papel do desenho no desenvolvimento da escrita infantil

O desenho desempenha um importante papel no desenvolvimento e na aquisi¢cdo da
linguagem pelas criancgas, sendo através dele que estas mostram a sua visdo de mundo e como
percebem os objetos e pessoas ao seu redor e, principalmente, a si mesmas.

Considera Vygotsky apud Ferreiro & Teberosky (1991, p.121) que: “os gestos sdo
escritas feitas no ar, e os sinais escritos, freqiientemente, sao simplesmente gestos que foram
fixados no papel”. Dessa forma, os desenhos ou tentativas de escritas sdo uma conseqiiéncia
de atos infantis. A principio, a crianga utiliza-se de uma visdo animista como defesa e
protecio contra o mundo que desconhece. A medida que se desenvolve cognitiva e

graficamente, este mundo, antes ilusorio, passa a ser dominado através de palavras magicas,
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de gestos, de sinais graficos evocativos, enfim, de representagdes. Desenvolve-se sua

seguranga € a crianca passa a acreditar e agir concretamente em relagdo as pessoas € a0 meio.

1.4 A evolucao da escrita infantil na concepcio de Ferreiro & Teberosky

De acordo com Ferreiro & Teberosky (1991), a aprendizagem da lingua escrita ¢ a
construgdo de um sistema de representagao. Nesse enfoque, a aprendizagem converte-se na
apropriacao de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual.

Do ponto de vista da escrita, as pesquisas das autoras indicam que cada sujeito, nesse
processo, parece refazer o caminho percorrido pela humanidade, qual seja:

e Escrita pictografica - Forma de escrita mais antiga que permitia representar s6 0s
objetos que podiam ser desenhados: desenho do proprio objeto para representar a
palavra solicitada.

e Escrita ideografica - Consistia no uso de um simples sinal ou marca para
representar uma palavra ou conceito: uso de simbolos diferentes para representar
palavras diferentes.

e Escrita logografica - Escrita constituida por desenhos, referentes ao nome dos

objetos e ndo ao objeto em si.

Segundo Ferreiro & Teberosky (1991), a crianga, na fase icOnica, utiliza-se da escrita
como ocorria nas primeiras civilizagdes, ou seja, a crianca acha que escrever ¢ desenhar o
objeto, as pessoas € as coisas.

Nessa fase, a crianga necessita ser estimulada e desafiada para que reveja as hipdteses
construidas e as abandone por hipoteses mais generalizantes.

Como todo processo de elaboracao de conhecimento, compreendido na sua dimensao
dialética, ¢ importante perceber que, ao transformar o objeto de conhecimento, a crianca
também se transforma e, quando este processo se da de forma significativa, ela possui a seu
dispor novos esquemas mentais que utilizara nos proéximos desafios. Porém, vale ressaltar que
cada crianga possui um ritmo proprio para essa elaboracao.

Como subsidio fundamental para a compreensao desses processos internos Ferreiro &
Teberosky (1991) desenvolveram uma investigacdo com criangas, na qual explicitam as
constru¢des e niveis conceituais pelos quais elas passam para compreender o sistema de

escrita.
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Para Ferreiro & Teberosky (1991, p.82): “A crianga adquire o conhecimento da lingua
escrita porque ela interage e infere, ao objeto de conhecimento, esquemas sucessivos mais
complexos, proveniente do seu desenvolvimento cognitivo”.

As referidas autoras estruturaram esse desenvolvimento do conhecimento em
diferentes momentos de aquisi¢do, constituindo um momento de aquisicdo em niveis
sucessivos. Esses niveis descrevem a evolugdo conceitual lingiiistica que a crianga apresenta a
respeito da linguagem e escrita que, geralmente, se inicia, por volta dos 2 anos, ou seja,
periodo em que a crianga ainda nao ingressou na escola. Vale ressaltar que caso essa
progressdo nao aconte¢a na familia, cabe a escola introduzi-la nesse processo.

Cumpre verificar os niveis de conceitualizagdo da escrita apontados por Ferreiro &

Teberosky (1991).

. Nivel pré-silabico

No pré-sildbico, a crianga comeca a diferenciar letra de nimero, desenhos ou
simbolos, reconhecendo que as letras servem para escrever.

A crianca apresenta a falta de consciéncia da correspondéncia entre pensamento e
palavra escrita; entre fonema e grafema; e ndo reconhece o valor sonoro convencional da
relacdo existente entre o som e a letra; ndo percebe a importancia da ordem e das letras e tem
a idéia de que a leitura e a escrita de - palavras somente sdo possiveis se houver muitas letras,
demonstrando também uma ligacao difusa entre prontncia e escrita.

Nesse processo de troca de informagdes, através de variadas estratégias, a crianga se
apropria do conjunto de signos convencionados historicamente para representacdo escrita da
lingua. Comeca a se estabelecer, entdo, o conflito da relacdo entre a pronuncia e a escrita. A

descoberta deste vinculo representa para a crianga uma complicagao dificil de ser resolvida.

. Nivel da hipotese-silabica

Surge, entdo, o que as autoras chamam de hipdtese-silabica:

Este nivel é caracterizado pela tentativa de dar valor sonoro a cada uma das letras
que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa por um periodo da maior
importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba [...]. A crianga da um salto
qualitativo com respeito aos niveis precedentes. Ferreiro & Teberosky (1991, p.193).
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Embora necessaria esta hipotese ¢ falsa, porque se refere a concepg¢do de que cada
letra representa uma silaba. Nesse momento, a crianca comeg¢a a buscar uma relacao
sistematica entre fonologia e grafia. Acontece o conflito na contradigdo entre o controle
silabico e a quantidade minima de letra X a escrita dos adultos.

Nesse nivel, as categorias lingiiisticas ainda ndo estdo definidas, pois ao escrever uma
frase, a crianga pode colocar uma letra para cada silaba. Dizem Ferreiro & Teberosky (1991,
p-196) que... “a hipotese silabica é uma construgdo original da crian¢a, que ndo pode ser
atribuida a uma transmissdo por parte do adulto”.

A seguir, aparece 0 momento em que a crianga abandona a hipotese silabica e

descobre a necessidade de fazer uma analise que vai além da silaba.

° Nivel silabico-alfabético

Nesse nivel, a crianga supera a hipdtese silabica e encontra-se no caminho da hipdtese
alfabética, buscando alcancar a fonetizagdo da silaba, ou seja, a constituicdo alfabética. Essa
fonetizacdo da silaba ndo ¢ instantdnea e definitiva. O aluno comeca a escrever
alfabeticamente algumas silabas, enquanto escreve outras na hipdtese silabica. Estabelece-se,
entdo, uma exigéncia no sentido de tornar a escrita progressivamente mais sociavel.

Na descoberta da escrita alfabética, Ferreiro & Teberosky (1991, p. 213) identificam o

final desta evolucgao:

Ao chegar a este nivel, a crianga ja franqueou a 'barreira do c6digo’; compreendeu
que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba, e realiza sistematicamente uma analise dos fonemas das palavras que vai
escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a
partir desse momento a crianca se defronta com as dificuldades proprias da
ortografia, mas ndo tera problemas de escrita, no sentido estrito.

Para Grossi (1990), no nivel alfabético a crianca enfrenta quatro problemas:

O primeiro, refere-se aos tipos de silabas. As criangas, de modo geral, generalizam que
todas as silabas t€ém sempre duas letras e dificilmente concluem, automaticamente, que
existem silabas de uma, duas, trés, quatro ou cinco letras.

O segundo problema que as criancas vivenciam, nessa etapa de construgdo, ¢ a
separacao das palavras na producdo de textos. Durante a escrita de textos, as criangas ora
emendam palavras, ora dividem em duas ou trés partes. Isso acontece porque, quando a

crianga escreve, concentra-se na silaba; assim, as palavras tendem a desaparecer como um
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todo. Aparecem o que a autora chama de junturas (palavras emendadas) e segmentacdes
(separacdo indevida das palavras). Dai a necessidade de se trabalhar, nesse nivel, a construgdo
da base ortografica.

O terceiro problema diz respeito a énfase sobre a escrita fonética. A crianca descobre
que uma mesma letra pode ter som de outras letras.

Por ultimo, crianca enfrenta dificuldades na escrita e na leitura de silabas complexas.
A compreensao de grupos consonantais ¢ fruto de muito esfor¢o 1dgico de raciocinio e nao de
memoriza¢ao ou fixacdo mecanica.

E importante, nesse periodo, que o professor/alfabetizador compreenda a lingua escrita
como um sistema da representacdo e ndo um cddigo de transcricdo grafica (Ferreiro &
Teberosky, 1991), pois o que a crianga, em processo de alfabetizagdo, tenta compreender as
leis e normas desse sistema complexo. Portanto, faz-se necessario que tenha acesso as
diversas formas por meio das quais esses sistema se materializa.

Assim, a aquisi¢do da leitura e da escrita deve ocorrer respeitando os niveis e
hipoteses da crianca progressivamente, de forma que o conhecimento sobre a lingua materna
chegue a ela, ou melhor, seja reconstruida, contextualizando os meios que viabilizaram essa
aquisicao.

Nessa constru¢do, a crianga passa por etapas importantes consideradas, muitas vezes,
erradas do ponto de vista convencional, mas certas para ela, porquanto sdo logicas e,
sobretudo, necessarias - erros construtivos.

Relacionando os estudos de Vygotsky, Piaget e Ferreiro & Teberosky, pode-se
considerar a questdo da escrita e leitura como indiscutivel. A crianca inicia seu
questionamento acerca da escrita desde que interage com objetos de leitura pela primeira vez,
a partir de suas interagdes com o mundo e, principalmente, desde suas primeiras construcdes
representativas, a partir do ludico.

Partindo dessas concepgdes, o fazer pedagogico deve estar voltado para os interesses
da crianca. A aprendizagem deve ocorrer naturalmente e o professor/alfabetizador, mediador e
organizador do processo de construcao e reconstrucao do conhecimento, deve estar preparado
para conviver com 0 QUANDO e COMO intervir.

A escrita ¢ a representacdo da palavra, através dos signos de codificacdo que possuem
um significado e reproduzem todos os sons da linguagem falada. A funcdo essencial da escrita
¢ transmitir a linguagem oral, sendo necessario ndo observa-la apenas como uma mera copia
de sinais graficos, que implicaria num processo sensério motor. A funcdo da escrita ¢ bem

mais ampla, ¢ dizer alguma coisa com o auxilio de sinais graficos.
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Para tanto, ¢ preciso a presen¢a de condi¢cdes necessdrias ao seu desenvolvimento.
Perturbacdes nestas condi¢des acarretam prejuizos na aquisicao grafica, devido a estes fatores
estarem estritamente ligados a propria fun¢do da escrita.

Segundo Ajuriaguerra (1988), o desenvolvimento da escrita passa por quatro grandes
estagios: o da motricidade, o mental em seu aspecto global, da linguagem e o sécio-afetivo.
Estas quatro categorias sdo indispensaveis para que exista um desenrolar do processo da
escrita. Sem a analise das mesmas seria infundado dissertar acerca da escrita, porque através
dela, a um aproximar da motricidade, linguagem e desenvolvimento socio-afetivo.

Onde, o desenvolvimento da motricidade tem peso consideravel sobre as perturbagdes
da disgrafia e sobre o desenvolvimento da escrita de um modo geral. Sendo a escrita uma
atividade motora fina bastante complexa e diferenciada, que tem o seu aprendizado e
desenvolvimento durante a pré-escola e o ensino fundamental, faz-se necessario uma atengao
especial na sua construgao.

O desenvolvimento psicomotor da crianca estd fundado na maturagio geral do sistema
nervoso, este desenvolvimento possui dois niveis segundo Ajuriaguerra (1988).

O primeiro nivel € o geral, onde estd o conjunto das regulagdes tonico-posturais e das
coordenacdes cinéticas. Para a escrita, ¢ necessaria uma imobilizagdo e uma sustentacao
tonica geral. Quanto mais a motricidade geral estiver evoluida, mais adaptado e comodo
devera ser o objetivo da atividade exigida.

O segundo nivel esta reservado ao desenvolvimento das atividades digitais finas, tao
necessarias na pratica da escrita e durante os exercicios preparatdrios do pré-escolar. Os
famosos exercicios de prontidao.

Para que a crianga execute o ato grafico ¢ indispensavel que ela utilize uma certa
forca. Essa forga segue um desenvolvimento progressivo na crianga. E importante ressaltar
que a utilizagao da for¢a nao depende unicamente do potencial qualitativo de um musculo ou
de um grupo de musculos.

Nos primeiros anos de vida, o mecanismo da apreensdo segue uma evolugdo
extremamente precisa, que ¢ fator dependente na posicao do ato de escrever, ao mesmo tempo
do desenvolvimento da forca e de uma diminuicdo dos eventos parasitas. Determinados

autores quando tratam deste componente da motricidade dizem:

Hé4 uma lei de economia implicando em que até um certo ponto, a fadiga e a
crispacao evoluem em sentido inverso a forga. Isto aparece nitidamente na evolucao
do grau de flexibilidade, rigidez ao nivel das diferentes articulagdes do brago que
escreve. Aos 07 anos a maioria das criangas se apresentam crispados, aos 11- 12 e
14 anos, a maioria das criangas sdo ageis. (Ajuriaguerra, 1988, p.225)



20

Outros estudiosos também concordam e chegam a conclusdo de que dentro desta
perspectiva pode-se pensar que a evolucdo da forga se processa desta maneira e intervém
também na melhoria de pegar o instrumento. Isto fica constatado na observagao dos dedos que
sdo mais dobrados na crianca de 05 a 07 anos, mais estendidos e mais flexiveis por volta dos
11 e 12 anos, e somente aos 14 anos a forca ¢ usada de maneira adequada, sem se fadigar, ndo
tendo necessidade de aumentar sua tensdo muscular na sua tarefa escolar.

Num trabalho de reeducacao, ¢ importante observar que a crianga pode melhorar a
execucdo da escrita, quando aprende uma melhor forma de utilizagdo de sua forga e pela
modificacdo das reagdes tonicas desfavoraveis.

Na pratica, a crianca deve ter a possibilidade de aprender a pegar a caneta, a qual deve
estar entre a extremidade do polegar e do indicador e a face lateral interna da terceira falange
e do dedo médio, enquanto os outros servem somente de leve apoio.

Atualmente, muitas criangas seguram mal o 1apis, esta ocorréncia se da devido: ao fato
de que ninguém as ensinou o modo exato de segura-lo, ao uso de instrumentos graficos com
dimensdes variadas, exigindo diferente apreensdo; a solicitagdo para que as criangas
aprendam a escrita precocemente ou executem muito velozmente. A modalidade de pegar ¢
variada, mas se, inicialmente, isso ndo for enfatizado para a crianga, enquanto ela aprende a
escrever, mais tarde a dificuldade se evidenciara frente a exigéncia do cursivo e da execugao
veloz e prolongada.

Os estudos sobre a localizagdo dos movimentos dizem que: “E importante o papel da
localizagdo dos movimentos em uma melhor utilizacdo da forca. Ela é um sinal de processo
quando aparece conforme modalidades, nos movimentos distais € nos movimentos de
progressao”. (Ajuriaguerra, 1988, p.105)

A crianga de 05 anos, antes de executar um modelo de escrita, tem necessidade de
examinar por muito tempo antes de fazé-lo, isso vai acontecer por algum tempo ainda, devido
a rapidez dos movimentos estar relacionada com os fatores de maturacdo. Porém, a evolucao
da rapidez da escrita acontece nao somente por influéncia de um fator isolado, mas também,
depende do nivel ortografico e até afetivo da crianca.

A aprendizagem da leitura e da ortografia influi como facilitador do movimento,
economizando pausas. A crianca de 05 anos ndo possui essas habilidades para examinar o
modelo, como ja foi dito antes contrario das criangas maiores que, diante de letras e palavras

aprendidas, ndo hesitam tanto neste ato mental combinado com o ato manual.



21

A automatizacdo ndo ¢ s6 importante para a supressao do tempo da parada, acelerando
a escrita, ela é responsavel pelo ritmo e pelas ligagdes que transformam as letras em formulas
pessoais.

O desenvolvimento mental ¢ um dos fatores imprescindiveis na escrita. No entanto, ¢
dificil determinar isoladamente sua influéncia, sem a participagdo do desenvolvimento
psicomotor e perceptivo motor.

Porém, analisando o nivel grafico da crianca portadora de alguma deficiéncia mental, ¢
notavel a sua influéncia e importancia para esta aquisicao.

No desenvolvimento mental, a inteligéncia, segundo posi¢des (Piaget apud,
Condemarim & Schadwck), constitui a mais elevada e flexivel forma de adaptacdo de
organismo ao ambiente. O processo de adaptacdo se realiza por meio da assimilagdo e da
acomodacao, que sao dois processos, por sua vez, opostos € complementares. A assimilagdo,
sob o ponto de vista de Piaget ¢ o processo pelo qual cada novo dado da experiéncia se
incorpora a "esquemas mentais" que j& existem na crian¢a. Enquanto a acomodag¢do consiste
na transformagao dos meios, ou seja, novas experiéncias fazem com que surjam um novo
esquema. A adaptagao inteligente s6 ¢ alcancado, quando h4a um equilibrio entre os processos
de assimilacdo e de acomodacao.

Para Jean Piaget a maturag¢do do sistema nervoso, o ambiente fisico, o ambiente social
e a equilibragdo progressiva, tem como fundamento o desenvolvimento do raciocinio.
Convém propiciar a crianga um ambiente fisico da melhor qualidade estimular a interagdo
social e observar o mecanismo da equilibragdo. Segundo Piaget o conhecimento se d& por
meio em que vive. O conhecimento sedimenta-se sobre conteudos ja adquiridos por processos
de assimila¢ao e acomodacao.

e Conhecimento fisico: A crianga age e coordena agdes sobre os objetos, e por meio

de experiéncias, realiza descobertas e invengdes.

e Conhecimento l6gico-matematico: As agdes, coordenadas por seu pensamento,

estabelece relagdes com objetivos.

e Conhecimento social: Apds ter desenvolvido os conhecimentos prévios

necessarios, a crianga passa agir sobre tais informacodes, transformando-as e

principalmente transformando-se para incorpora-los a seu dia-a-dia.

O desenvolvimento mental se modifica progressivamente, devido ao fato de o

equilibrio ndo ser estatico, mas ativo para atingir outra forma de compensagao.
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A maturidade e a aprendizagem sdo responsaveis também pelo desenvolvimento
cognitivo, porém, a importancia de cada um destes fatores, em particular, ¢ dificil de medir,
porque eles operam de forma isolada. A idade mental como algumas pessoas chamam, ou o
desenvolvimento mental, ¢ um fator de controvérsia quanto ao ingresso na escola. O que
considerar mais importante, a idade mental ou a idade cronoldgica? A idade cronoldgica serve
como base para nortear os educandos e ndo deve ser elevada. A idade mental estd mais
relacionada ao éxito nas tarefas de aprendizagem.

Existem certos tipos de habilidades e rendimentos que variam com base na idade
cronoldgica e no grau escolar. Para essa teoria, a prontiddo, no uso da linguagem escrita e da
aritmética, depende ndo s6 da capacidade mental, como também, da maturacdo fisica de
aprendizagem escolar prévia. A relacao entre idade mental e maturidade, por sua vez, deve ter
um consenso, nao determinando que s6 um critério constitua o ponto inicial para determinar a
aprendizagem, subestimando a importancia de outros tdo essenciais, como o ambiente sdcio-
cultural de onde provém a crianga.

A atitude passiva em relacao a espera do fator tempo para que a maturagao escolar se
instale € outro risco, devido nao haver oportunidade da crianca seguir seu percurso com
motivagdo, nesse sentido uma acomodagdo nao ird constituir etapas que serdo importantes
para aquisicao da aprendizagem e da escrita.

O uso de testes, para medir o nivel de inteligéncia como o QI. (quociente intelectual)
constitui uma medida bem empregada, que proporciona uma boa orientacdo sobre o nivel
intelectual e o seu funcionamento, podendo compor progndsticos de rendimento satisfatorio.

Para finalizé-lo, segundo as pesquisas realizadas, inteligéncia ¢ o conjunto de
capacidades globais que o individuo tem, para agir com propdsito de pensar racionalmente e
interagir, efetivamente, com seu meio ambiente. Dai, a importincia de se observar o
comportamento da crianga em situagdes comuns da vida, tanto na escola, quanto de uma

forma geral levando-se em conta sua idade e sexo.

1.5 Desenvolvimento e linguagem

Por meio da linguagem, as pessoas se expressam, compreendem e sdo compreendidas.
Os gestos, os sons ¢ os desenhos, através do tempo, num processo lento e evolutivo,
compdem a linguagem oral e escrita, possibilitando a comunicagao entre os seres humanos.

Como ja lembramos, o homem estd continuamente aprendendo e se desenvolvendo.

Esse processo se inicia antes do nascimento e s6 acaba com a morte. Na verdade, o
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desenvolvimento do nosso corpo se completa ao final da adolescéncia, mas o uso que fazemos
do nosso corpo, a habilidade de usa-lo para diferentes fins, ¢ bastante aperfeicoada com as
aprendizagens que vao acontecendo pela vida afora. E ¢ claro que os demais aspectos do
desenvolvimento também continuam acontecendo. Como estamos nos referindo aos diversos
aspectos do desenvolvimento, ¢ bom esclarecer quais sdo eles e em que eles consistem. De um
modo geral, fala-se em trés aspectos:

Afetivo: refere-se as relagdes da pessoa consigo mesma e com as outras pessoas; suas
reagoes, motivagoes, necessidades, formas de se relacionar etc. mais comuns. Deve abranger
tanto as conquistas como as dificuldades tipicas de cada faixa etaria considerada. E preciso
lembrar que em todas as idades a pessoa precisa desenvolver ligagdes afetivas fortes e
estaveis;

Psicomotor: inclui o desenvolvimento das possibilidades de usar o corpo, tanto
realizando movimentos e a¢cdes como permanecendo parado. Também nos reporta a maneira
como a pessoa se relaciona com o seu corpo. Assim, tem uma estreita relagdo com o aspecto
cognitivo e, especialmente, com o aspecto afetivo/emocional/social. Cuidados com a satde da
crianga, aten¢do, carinho e confianca nas suas possibilidades, ambiente seguro e estimulante
sdo essenciais para um bom desenvolvimento psicomotor;

Cognitivo: diz respeito as conquistas e limitagdes na forma como a crianga percebe e
se relaciona com o ambiente e com as pessoas, compreende o que acontece, estabelece
relagdes, tira conclusdes aprende coisas novas. As pessoas aprendem muitas coisas no inicio
da vida, embora esses progressos sejam mais visiveis a partir de meados do primeiro ano; mas
para que isso aconteca precisamos dar-lhes muito carinho, incentiva-las (sem pressa nem
ansiedade para que progridam rapido, pois as criangas tém seu proprio ritmo) e fornecer-lhe
variadas oportunidades de ver, ouvir, cheirar, manipular etc. o ambiente ao seu redor.

Quando nos comparamos com uma crianca, ficamos admirados pelas diferengas que
encontramos. Hoje ¢ inquestiondvel que a crianga ndo ¢ um adulto em miniatura, mas tem
caracteristicas proprias. De fato, mesmo entre diferentes faixas etdrias de criancas vamos
encontrar diferencas marcantes nas suas estratégias e possibilidades de aprendizagem, nas
suas necessidades e interesses e na sua relagio com o mundo. E por isso que estudiosos do
desenvolvimento humano nao se contentaram com a divisdo nos grandes periodos conhecidos
como infancia, adolescéncia, maturidade e velhice. Esses estudiosos, como Sigmund Freud,
Jean Piaget e Henri Wallon dividiram a infancia em etapas menores, geralmente chamadas de

fase ou estagio de desenvolvimento.
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Mas apesar de haver diferencgas entre os grandes periodos da vida e mesmo entre as
fases ou estagios do desenvolvimento, ha semelhangas muito importantes que unem todos
eles. E sobre essas semelhangas no processo de desenvolvimento humano que vamos nos
deter agora.

O desenvolvimento do ser humano ¢ um processo complexo e integrado, abragendo
todos os aspectos (psicomotor, afetivo e cognitivo). Desde o inicio da vida os progressos de
um aspecto influenciam os outros: por exemplo, quando um bebé desenvolve bem a sua
capacidade de manipular objetos (aspectos psicomotor), pode conhecer melhor sobre as
propriedades desses objetos, identificando-os como bom de mastigar, de rolar ou de fazer
barulho, mole duro etc. (aspecto cognitivo); quando uma menina passa a identificar-se mais
com a mae (aspecto afetivo), se esforca para desenvolver habilidades que ela possui,
aprendendo, por exemplo, a lavar a louga (aspecto psicomotor), quando uma crianga comeca
argumentar contrarios aos seus (aspecto afetivo).

Mesmo autores que se dedicaram mais ao estudo do aspecto cognitivo, chamam a
atencdo para essa grande relacdo entre diferentes aspectos. Piaget (1974), por exemplo, €
categorico:

Nao existe nenhuma conduta, por mais intelectual que seja que ndo comporte, na
qualidade de moéveis (quer dizer lhe fornecendo o movimento, lhe dando os motivos), fatores
afetivos; mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a intervengdo de
percepgdes ou compreensao, que constituem a sua estrutura cognitiva.

Ja Vygotsky (1988) adverte que ndo podemos pensar o processo do pensamento
dissociado da plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinacdes e
dos impulsos daquele que pensa, e afirma que cada idéia contém uma atitude afetiva
transmutada (transformada) com relacao ao fragmento de realidade ao qual se refere.

E interessante assinalar que nem sempre as coisas caminham para o mesmo lado:
Wallon nos ensina que quanto mais a nossa racionalidade se desenvolve, mais diminui a forga
e a expressdo das nossas emogdes - 0 que € uma pena, num certo sentido, pois embotamos a
capacidade de expressarmos nossas alegrias e afetos que tinhamos quando criangas, mas € 1til
em outros (ja pensou o que aconteceria se nao pudéssemos controlar, por exemplo, as raivas
que tivéssemos e agredissemos quem as provocasse?).

Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem estdo muito interligados. As
aprendizagens que realizamos interferem no processo de desenvolvimento; podemos até dizer

que quanto mais aprendemos mais desenvolvidos nos tornamos.
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Vygotsky (1988) ¢ o autor que melhor compreendeu isso: A caracteristica essencial da
aprendizagem ¢ que ela engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz
nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no
ambito das inter-relagdes com os outros, que na continuagdo, sao absorvidos pelo curso
interior de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianca.

Por outro lado, o fato de termos atingido um certo grau de desenvolvimento torna
possivel ou mais facil adquirir alguns conhecimentos, habilidades, percepcdes etc. Vejamos
um exemplo; quanto mais alguém exercita a sua habilidade em tocar violdo, mais
desenvolvera essa habilidade; no entanto, ndo seria capaz de aprender essa habilidade quando
ainda era bebé.

Cada etapa de desenvolvimento prepara e serve de base indispensavel pra a etapa
seguinte: tudo que o bebé aprende e exercita ¢ importante para o que ele vai poder adquirir
crianga; tudo que a crianga aprende e exercita ¢ importante para o que ela vai poder adquirir
quando adolescente e assim por diante (como vocé deve estar concluindo, 0 mesmo pode se
dizer de um estagio de desenvolvimento para outro).

O desenvolvimento se d& pela conjugagdo de caracteristicas (da propria pessoa) e
caracteristicas externas (do meio em que a pessoa estd se desenvolvendo). Talvez o aspecto
em que essa influéncia mutua seja mais facil de ser percebida ¢ no desenvolvimento
psicomotor; mesmo que um bebé tenha possibilidade de sentar-se por volta dos sete meses,
1ss0 ndo acontecera se ele for mantido constantemente deitado numa rede. Em outras palavras,
dizemos que hd uma interagdo entre fatores organicos e fatores sociais. Essa interagdo
acontece em todos os aspectos do desenvolvimento humano.

No inicio da vida, os fatores organicos tém um peso maior. Gradativamente, esses
fatores mais ligados a nossa constitui¢ao bioldgica vao sendo superados pelos fatores sociais.

Assim, a nossa evolucao intelectual ndo ¢ garantia pelo simples amadurecimento do
nosso sistema nervoso: o aparecimento da nossa linguagem, por exemplo, s6 acontece com a
interferéncia de outras pessoas. Todas as nossas condutas psicologicas superiores sao
adquiridas no contato com outros homens.

O papel do meio onde a pessoa se desenvolve €, portanto, cada vez mais importante.
As habilidades, os conhecimentos, os valores etc. da cultura sdo decisivos para o processo de
desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas. Muitas das estratégias de acgdo, dos
comportamentos, das formas de interacdo sdo profundamente influenciados (ndo dizemos
determinados porque, como ja nos referimos, as caracteristicas individuais também estao

presentes) pela cultura. Fazem parte da cultura e constituem o contexto de desenvolvimento:
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Os aspectos fisicos do espago, os objetos, as pessoas mais proximas, a linguagem, os
costumes, as artes, o folclore, os conhecimentos etc. Em cada estagio do desenvolvimento a
pessoa vai interagir mais intensamente com certos componentes desse contexto.

Como o nosso desenvolvimento se da na interagdo com um determinado contexto
cultural, o ritmo do desenvolvimento pode variar bastante. A ordem em que os estdgios ou os
periodos de desenvolvimento pode variar bastante. A ordem em que os estagios ou periodos
de desenvolvimento ocorrem nao muda, mas a sua duragdo pode variar de acordo com
diversos fatores: por exemplo, atualmente, nas grandes cidades, um jovem de classe média
permanece muito mais tempo na condicdo de adolescente (dedica-se mais aos estudos e
continua muito tempo dependente dos pais até comegcar a trabalhar), ao passo que um jovem
trabalhador do campo logo precisa comecar a trabalhar, se emancipa de seus pais e constitui
familia.

E sempre bom lembrar que, como parte dessa cultura, sio apenas consumidores de
conhecimentos, habilidades e valores, mas temos um papel ativo, também somos produtores
de cultura. Nos contribuimos para ampliara os conhecimentos, aprimorar as habilidades e
mudar os valores do grupo social ao qual pertencemos.

O importante ¢ que nds aprendemos com os outros € os outros também aprendem
conosco. Portanto, as pessoas se constituem na interagdo com outras pessoas, através de
processos multiplos de interagcdo com o meio sociocultural.

Assim, ¢ no grupo social que as pessoas adquirem a sua identidade cultural, que
permite a sua integracdo nesse grupo. Por outro lado, a0 mesmo tempo que isso acontece,

constroi a sua personalidade, que a diferenca dos demais integrantes do grupo.

1.6 Linguagem oral

A linguagem oral ndo pode ser considerada uma atividade dissociada do processo de
desenvolvimento da escrita. A aquisicdo desse processo grafico necessita da evolucdo da
linguagem oral, que tem inicio logo nos primeiros dias de vida da crianga.

E comum observar que retardos simples na linguagem, transtornos da fala com
alteracdes fonéticas e transtornos na compreensdo de texto perturbam a aprendizagem da
leitura. Consequentemente, as criangas, que ndo podem ler, ou mostram dificuldades para
fazé-lo, terdo problemas para escrever. Tal fato se revela quando a crianga ¢ capaz de copiar,

mas, nem sempre, sabe utilizar adequadamente os simbolos escritos para comunicar-se, ou
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tem dificuldades para executar os padrdes motores necessarios ao tragado das letras ou
palavras, apesar de ter um bom nivel de linguagem oral e ser um bom leitor.

O funcionamento verbal da primeira etapa ¢ da aquisi¢do do significado. A aquisi¢ao
pela crianca da nogdo e da funcdo dos objetos que a cercam vai construir uma atribuicao do
significado social de cada coisa. A crian¢a ndo tem nogdo dos objetos, no que diz respeito ao
principio da sua interagdo com o meio ambiente, nem os objetos despertam nela qualquer tipo
de reagdo emocional ou comportamental, devido nao existir significado.

Com a observacao constante de uso de um objeto e sua funcdo, ela comega o
relacionamento com este, e surge a no¢do dentro de seu universo, passando a ter significado.
Na seqiiéncia de suas colocagdes, Morais, afirma que, mais tarde, na segunda etapa, os objetos
que adquiriram significados para a crianca, ¢ associado aos seus nomes, estando desta forma
iniciando a palavra falada. Cada vez que o nome do objeto for dito, evocara a imagem que se
encontra armazenada na sua memoria.

Dessa forma, desenvolver a afetividade representa a base que a crianca alcanga sobre a
aprendizagem da escrita, e gera uma modalidade de linguagem expressiva. A maturidade
emocional ¢ precisa para todo aprendizado inicial, dando sustentacdo para as frustragdes, €
ndo permitindo o aprendiz a desanimar ante obstaculos, empregando esforcos para alcancar os
automatismos correspondentes as primeiras etapas.

A atividade de escrever ¢ bastante complexa. O professor necessita de sensibilidade
para compreender que a sua realizacdo nao se d4 de forma opressiva, ¢ preciso estar atento
para que a sua conduta ndo venha inibir a criatividade do aluno. A correcdo € outro ponto
importante nesta relacdo, ¢ recomendavel ndo corrigir demais, porém incentivar a auto-
corre¢do. Despertar a autocritica talvez seja o melhor caminho, para que as idéias possam
gerar, com fluéncia, a maturidade, num tracado grafico razoavel.

O desenvolvimento do estado emocional da crianca tem uma relagdo muito estreita
com o desenvolvimento da disgrafia. E comum, criangas, que possuem pouca motivagio para
escrever, encararem este ato como uma atividade desagradéavel e sem objetivo.

Sdo varios os fatores emocionais existentes e relacionados as dificuldades para
escrever, ou apontados como causa do fracasso escolar. Dentre eles, pode-se destacar a
superprotecdo, que origina uma relacdo de dependéncia da criangca com os adultos,
transformando a aprendizagem numa tarefa impossivel de ser realizada sozinha, diante da
inseguranca de conviver com fatos desconhecidos, onde a presenca dos pais ¢ por ela

imprescindivel.
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Crianga com dificuldade em aceitar limites também apresenta problemas para se
adaptar ao sistema educacional, onde regras e padrdes fixos de conduta existem, para que
sejam cumpridas as tarefas escolares.

A escrita ¢ uma atividade especifica e fundamental da escola e, portanto, a sua correta
evolucdo tem repercussdes diretas sobre o rendimento escolar, independente das capacidades
cognitivas da crianca. Ela ¢ significativa, antes mesmo dela freqlientar uma escola. Esse
conhecimento ¢ construindo através de sua participagdo em praticas sociais, onde a escrita
tem um significado na sua vida ou no grupo familiar a que ela pertence.

As criangas de classes menos favorecidas também trazem consigo esse anseio de
realizar a aprendizagem da escrita. E comum perguntar aos pais ou a elas proprias o que vém
aprendendo na escola e, como proposta, escutar: aprender a ler e a escrever. Esse sentido €
essencial para que a leitura e a escrita se processem como uma aquisi¢ao pessoal € ndo como
algo que pertenca a escola.

Segundo Ferreiro (1991), a escola, muitas vezes, busca na crianca um meio de
trabalhar a escrita s6 dentro da sua utilidade, para os exercicios escolares, ficando a expressao
espontanea, desta forma de linguagem, encolhida por pretensdes de s6 corrigir a ortografia, ou
exigir boa caligrafia, com prejuizo da reflexdo pessoal do aluno.

E necessario que o professor fique atento ao conhecimento ou aos anseios trazidos
pelo aluno sobre a fungdo da escrita, relacionando-a com seus usos sociais, ndo transformando
a funcionalidade desta, numa pratica ou tarefa meramente escolar, onde a crianga escreve € o
professor corrige.

Diante disso, o professor precisa considerar a funcionalidade desse ensino, visando a
possibilidade de trabalhar com diferentes textos e situagdes, onde os alunos identifiquem a
escrita como necessidade de expressao. O livro didatico e cartilhas, por si s6, ndo preenchem
essa exigéncia. Deverdo ser completados com materiais de exploragdo, a partir de seu
cotidiano, como: as caixas de embalagem, bulas de remédios, listas de compras, revistas em
quadrinhos, jogos, jornais. Assim, pode-se concluir que a escrita ndo ¢ especificamente
trabalhada sé na escola, mas conquistada em cada etapa do desenvolvimento mental.

Nas leituras mecanicas, nas copias e nos ditados, a atengdo se dirige para a forma
escrita, ¢ ndo para o seu significado, associando que, nos acessos primarios, a visao de
utilidade de aprendizagem da escrita, para um contexto mais amplo, ndo se da de forma direta,
mas sim, mediante a relagdo entre o professor e o aluno.

“Quando nao estd ensinando a ler e a escrever, os alunos t€m maior possibilidade e

participar e assim produzir melhores resultados espontaneamente”. (Ferreiro, 1991, p.21)
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Os alunos participam de todas essas atividades cotidianas, e ficam muitos atentos
quando ¢ uma coleguinha que vai para o quadro ou, ainda, quando participam de outras
atividades escritas, nao solicitada pelo professor, como: ler revistinhas escondidas, trocar
bilhetinhos, examinar cartazes afixados nos murais, ficar rabiscando o quadro ou levar giz
para a hora do recreio. Tudo isso ¢ um processo social de apropriagdo da escrita, que da
acesso a outros conhecimentos ndo limitados pelo professor.

Todas essas concepgdes reafirmam a proposta onde a iniciagdo da escrita nao se
processa somente na relagdo direta professor e aluno, dentro de quatro paredes, mas no
contato com a realidade familiar, grupal, comunitaria e de sociedade.

A aprendizagem, como parte social do ser humano acontece de forma gradual,
constante e continua. Cada individuo tem seu ritmo bioldgico de aprendizagem, aliado ao seu
esquema particular de acdo e que constitui sua individualidade tais diferencas individuais
levam alguns a serem mais rapidos, ou lentos dentro de um padrdo de aprendizagem.

A aprendizagem ¢, portanto, um processo pessoal, isto é, tem fundo genético,
psicolégico, processual, individual. E do seu esforco e interesse, aliado aos esquemas de acao
inatos, aprendemos por nds mesmos ¢ jamais pelos outros. As novas aprendizagens dependem
das anteriores. As primeiras sdo pré-requisitos para as subseqiientes, dai, a aprendizagem ser
um processo cumulativo, ou, cada aprendizagem vai se juntar ao repertorio de conhecimentos
e de experiéncias que o individuo possui, para construir sua bagagem cultural de forma
integrativa e dindmica.

Mas, esse processo dialético da aprendizagem estd embutido na ordem historico e
socio-cultural do individuo, além das ag¢des institucionais sociais e politicas-ideoldgicas.
Aprender ¢ um somatorio psicomotor, intelectivo, afetivo, critico e relacional.

O conhecimento, como resultado interativo de aprendizagens da civilizagdo humana
torna a escola representante do saber. Mas, ela também ¢ um local de confronto entre as
diversidades, a variedade das possibilidades. Se a escola publica carece de estrutura
patrimonial e profissionais qualificados, existem casos de criangas que precisam desenvolver
certos aspectos cognitivos com ritmos diferenciados e aprendizagem diversas, maiores
dificuldades nos aspectos socio-culturais referentes a escola e ao seu patrimonio fisico,

cultural, e didatico-operacional para se adequar a essa nova realidade.



2. ESTRUTURANDO ENSINO E APRENDIZAGEM

Segundo Zacharias (2008), podemos estruturar as seguintes implicagcdes desta teoria

para o processo de ensino e aprendizagem:

Os objetivos pedagdgicos necessitam estar centrados na crianca e partir de suas
atividades;

Os contetidos ndao sdo concebidos como fins em si mesmos, mas como
instrumentos que servem ao desenvolvimento evolutivo natural;

As situacdes didaticas devem incentivar as criangas a construir conhecimentos ao
invés de recebé-los passivamente do professor;

As experiéncias de aprendizagem necessitam estruturar-se de modo a
privilegiarem a colaboracdo, a cooperacao e intercambio de pontos de vista na
busca conjunta do conhecimento;

A interacgdo social favorece a aprendizagem;

A aprendizagem ¢ um processo construido internamente;

A aprendizagem ¢ um processo de reorganizacdo cognitiva;

Os conflitos cognitivos sdo importantes para o desenvolvimento e a

aprendizagem. (ZACHARIAS, 2008, p.43)

Dentro dessa contextualiza¢do de teorias de aprendizagem o desejo de conceituar o

processo de aprendizagem como uma relacdo construtiva e interativa entre grupos ¢ fator de

unificagdo entre os pesquisadores.

De acordo com Vygotsky, a aprendizagem pressupde o envolvimento de grupo de

individuos numa interacdo social, e na pratica comunicativa. Esse funcionamento

interpsicologico daria origem ao funcionamento intrapsicoldgico, resultante da internalizardo,

ou seja, certos aspectos da atividade realizada num plano externo passam a se realizar num

plano interno.

Vygotsky nos mostra que:

“A palavra segue uma trajetoria em dire¢do ao conceito, onde o significado, ou
seja, a relagdo do conceito, com o objeto passa por varias transformagoes. E tal
processo de generalizagdo é guiado pela linguagem do ambiente da crianga, a
partir do significado que a palavra ja possui na linguagem dos adultos”.
(VYGOTSKY, 1988, p. 57).
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A aprendizagem escolar ¢ uma das mais importantes fontes de conceitos para as

criangas, principalmente a partir da introdu¢do do conceito cientifico. Dessa forma, a boa

aprendizagem ¢ aquela que promove e se distancia (adianta) ao desenvolvimento.

Segundo Kato (1993, p. 102) explana:

O caminho que percorrem as criangas para compreender as caracteristicas, valor e
fungdo deste objeto cultural, que € a escrita, desde que esta passa a ser objeto de sua
atengdo, deve merecer estudos sistematicos, para ser conhecido por todos aqueles

que pretendam trabalhar no processo de alfabetizagao.

No processo de conhecimento construtivista-interacionista importa as experiéncias e

os fatores afetivos. Fatores estes que envolvem a intersubjetividade e a interdisciplinaridade.

Assim, temos um estado de efetiva comunicagdo em que cada interlocutor esta consciente do

outro e com ele focaliza um mesmo aspecto de um evento, uma agdo ou uma situacao.

Terzi (1995, p.22) complementa:

A intersubjetividade na interagdo pressupde, entdo, um compromisso mutuo dos
interlocutores para com a mesma realidade sobre a qual de fala, e esse compromisso
tem como base uma cren¢a na existéncia de um mundo comum. E essa crenca
pressuposta num mundo compartilhado que permite algum grau de
intersubjetividade nas interagdes iniciais entre mae e crianga, proporcionando,
assim, condi¢des para um avango em dire¢do a um partilhar real.

No entanto, no contexto escolar e até mesmo social, o espago destinado ao processo de

leitura ¢ totalmente escasso. Muitos autores que se dedicam ao processamento da leitura

constatam a vontade de ler, nos estudantes, torna-se uma atividade pouco comum.

Do ponto de vista de Calkins (1989, p.65).

A medida que os estudantes crescem, menos gostam de ler. Oitenta por cento dos
garotos de nove de anos de idade dizem que gostam de ler, mas somente a metade
desses alunos, de dezessete anos, gosta de ler. Somente trinta por cento dos jovens
escolheria ler em vez de olhar televisdo ou ir a um cinema. Se os estudantes 1éem,
raramente o fazem por prazer. Eles valorizam a leitura mais por sua apresentagdo de
informagdes, ndo para o crescimento pessoal ou por prazer.

Ja se tornou antoldgica e obrigatoria, quando se trata de leitura, citar-se Paulo Freire,

para quem a leitura do mundo precede a leitura da palavra, contudo, torna-se necessario,

seguindo o raciocinio do trabalho. Ou seja, segundo Freire (1984, p.08).
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(...) refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquela. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer
dizer de transforma-lo através de nossa pratica consciente.

Nos curriculos usuais da nossa realidade, ndo encontramos uma resposta a essa
indagacdo. Para qué, e como ler? — essa falta de explicitacdo da funcionalidade da leitura
obscurece sua importancia e sua vitalidade para a formacao do cidaddo. Dai o papel da escola
em relacdo a leitura ¢ o de oferecer aos alunos situagdes que eles aprendem a ler e leiam para
aprender algo. Mas, essa produgdo de sentido, por sua vez, ¢ determinada pelas condi¢des
socio-culturais do educando. Os seus objetivos, os seus conhecimentos de mundo e de lingua
que possibilitam a leitura. Cabe a escola harmonizar as heterogeneidades de esteredtipos
sociais, cultivando peculiaridades, buscando a valorizacdo ¢ a compreensdo do universo
pessoal do educando.

Utilizando préaticas na sala de aula que propiciem a todos um contato significativo com
a leitura e a escrita no cotidiano. Este contato fortalece o conhecimento das normas
lingiiisticas e das aplicagdes da lingua enriquecida pelas regras e demais instrumentos
adquiridos pela leitura e escrita. Uma das responsabilidades do educador ¢ proporcionar ao
educando novas capacidades de aquisicdo da leitura, de maneira que ele compreenda esta
aprendizagem como de extrema necessidade em sua vida.

O papel da escola ¢ o de fortalecer essa responsabilidade dotando-o de ferramentas
necessarias para que o seu trabalho docente aconteca e tenha repercussao na vida do
educando.

Conforme atribuem os PCN’s (1997, p.16).

A escola, na perspectiva de construcao da cidadania, precisa assumir a valorizacao
da cultura de sua propria comunidade e, a0 mesmo, tempo, buscar ultrapassar seus
limites, propiciando as criancas pertencentes aos diferentes grupos sociais o acesso
ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da
cultura brasileira no &mbito nacional e regional como no que faz parte do patrimonio
universal da humanidade.

A tarefa escolar baseia-se no fato de que nao deve o conhecimento limitar-se ao
conteudo de sala de aula, mas transpor os seus muros, de sorte a favorecer um conhecimento

mais socializado.
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3. A ESCRITA SOBRE UM ENFOQUE PSICANALITICO

Do ponto de vista pedagogico, ficam claras, mesmo que de forma implicita, as
diferentes necessidades a serem atendidas ao longo do desenvolvimento, para que as
aprendizagens acontegam de forma eficaz. Entre elas estdo segundo Dantas (1990), a
satisfacdo das necessidades organicas e afetivas, a oportunidade para a manipulagdo da
realidade, a estimulacao da fungdo simbolica e depois a constitui¢ao de si mesmo, o que exige
espaco para todo tipo de manifestacdo expressiva.

Cruz (2000) propde um roteiro para acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianga de 0 a 6 anos de idade. Em relacdo a faixa etaria de 1 a 2 anos, a autora destaca que

a crianga apresenta as seguintes capacidades:
Aspecto psicomotor:

e Aproximadamente aos 12 meses, a crianga consegue receber e dar coisas e ja
comega a se envolver em brincadeiras de esconder, atirar pequenos objetos etc;

e A partir dos 15 meses, geralmente as criangas ja estdo andando, mas algumas
podem precisar de mais tempo para desenvolver essa habilidade;

e Outras habilidades relacionadas com a coordenagdao motora ampla (correr, subir
em moveis, descer e subir pequenas escadas) se desenvolvem neste periodo;

e As habilidades relacionadas com a coordenacao motora fina (preensdo) também
estdo se desenvolvendo;

e Por volta dos 16 meses, as brincadeiras se diversificam incluindo encaixar,

empilhar, amassar, enroscar etc; (CRUZ, 2000,p.27)
Aspecto cognitivo:

e Entre os 12 e 15 meses a crianga comeca a falar algumas palavras soltas;

e Por volta dessa idade ja ¢ capaz de compreender e executar pequenas ordens;

e A partir dos 15 meses comeca a desenvolver novos meios para atingir seus
objetivos, através da experimentagdo ativa. Precisa ter varios tipos de objetos a
mao para que possa manipulé-los e experimentar as suas possibilidades;

e J4 ¢ capaz de identificar algumas partes do seu corpo;
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e Entre os 18 e 20 meses inicia a construcao de pequenas frases;
e Entre os 18 e 24 meses passa a ter a possibilidade de representar mentalmente
algo; dessa forma ¢ capaz de imitar alguma ac¢do que ja viu antes sem estar vendo-

a no momento e realizar uma ag¢do tendo como base a antecipa¢do do que ird

acontecer. (CRUZ, 2000, p.35)

Aspecto afetivo:

Com 12 meses a crianca ja dispde de inumeras maneiras para expressar suas

alegrias, zangas, fome, excitacdo, medo etc.;

e Desde os 7-8 meses ja reconhece as pessoas ¢ pode desenvolver medo de
estranhos;

e Nessa fase as ligagdes afetivas tornam-se muito mais sélidas e a crianga
demonstra alegria de rever as pessoas que cuidam dela e lhe ddo apoio emocional;

e Por volta dos 20-24 meses ha um maior interesse e curiosidade pelo corpo dos

outros e pela apropriagdo da propria imagem (principalmente em fotos e

espelhos); (CRUZ, 2000, p.34).

Na visdo psicanalista, a escrita se torna um instrumento representativo da linguagem
oral. Esta passa por fases que variam e coincidem com o desenvolvimento geral da crianga e,
na sua evolucdo essas fases de execugdo de atividade grafica se confunde com a evolugao
genética.

A incapacidade motriz, ou seja, a falta de um perfeito dominio motor para a realizagao
dos tracados graficos ¢ um dos indicios que determinara as caracteristicas principais que a
crianga apresenta em um determinado estagio.

Os exercicios escolares, na época em que a crianga principia o processo de
alfabetizacdo, sdao, na maioria das vezes, voltados para o ato grafico das letras e palavras.
Esses exercicios buscam propor que se alcance um determinado tipo de caligrafia, mais ou
menos dentro de um ideal. Essa aquisicdo parte da copia da imagem do modelo da letra do
professor e do caderno de exercicio com os modelos impressos. O tipo de letra varia entre as
escolas, da script a cursiva, sendo esta tltima a mais usual.

A crianca com condi¢des normais, que ¢ trabalhada corretamente na pré-escola,

alcanga o ideal caligrafico sem embarago, o que também ocorre com outras criangas que nao
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freqiientaram a pré-escola, porém, um pouco mais demorado, e de forma mais desordenada.
Essa analise ¢ valida devido a pressao escolar que vai impondo um certo ritmo na evolugdo da
escrita, o que nao acontece com as criancas que aprendem a escrever fora da escola.

As quatro fases aqui identificadas se definem em relagdo as modificagdes devido a
idade e a evolucdo do ideal caligrafico. Este parte de um estudo onde uma escola para
avaliagdes pudesse nortear os educadores em suas observagdes, ndo ficando restrita a

julgamentos infundados.

3.1 Discrimina¢ao auditiva

A discriminagdo auditiva ¢ de fundamental importancia na alfabetizacdo, pois o ritmo
existe na fala e na escrita.

O sistema auditivo ¢ de suma importancia no processo de aprendizagem. Tal como a
visdo, é um contato entre o sistema nervoso central e o meio ambiente. E através destes dois
sistemas, que as informagdes graficas sdo recebidas e conduzidas ao cérebro para - serem
analisadas, comparadas com outras informacdes € armazenadas na memoria.

O bom funcionamento do sistema auditivo ¢ necessario para que a aprendizagem
ocorra com facilidade. E preciso que haja a estimulagdo em nivel de discriminagio dos sons,
de figura de fundo e memoria auditiva.

A discriminagdo de sons se refere a uma acuidade auditiva e integra para a percepgao
de todos os sons diferentes existentes, com habilidade de discrimind-los, para que ocorra a
possibilidade de reproduzi-los com exatiddo na leitura e na escrita. O que se tornaria
impossivel associar um som percebido erroneamente com a grafia correta. Os sons
acusticamente proximos, onde ocorrem as trocas auditivas mais freqilientes sdo: f-v, t-d, p-b, s-
z, ch-j.

Os estimulos ambientais podem interferir na discriminagdo auditiva, prejudicando a
criangca no processo da escrita, onde necessita de uma aten¢do dirigida. Se a crianga nao
consegue fazer corretamente esta discriminagdo, as atividades como ditado ou explicacdes
dadas apresentardo falhas na execucao.

A memoria auditiva, que ¢ a retencdo e a recordacdo das informagdes captadas
auditivamente, proporciona a crianga capacidade de fixar e reproduzir oralmente ou por
escrita as informagdes recebidas auditivamente, e, lembrar qual som corresponde a um

simbolo grafico visualizado.
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3.2 Discriminacao visual

Discriminagdo visual (Ajuriaguerra, 1988, p.37), ¢ “a capacidade de comparar e
diferenciar objetos identificando semelhancas e diferencas de detalhes”. Prepara para
posterior fase da discriminag¢do de simbolos abstratos: diferencas entre letras, palavras etc.

O funcionamento perfeito do sistema visual ¢ um dos pré-requisitos mais importantes
para a aprendizagem da escrita. E relevante que na fase pré-escolar seja trabalhada a
percepcao visual para discriminacao de semelhancas e diferencas, como: forma, tamanho e
figura fundo; tendo a finalidade de reconhecer corretamente estimulos que apresentam
variagdes em detalhes sutis, como ¢ o caso das letras e das palavras.

O exercicio de percep¢dao e discriminacdo de semelhangas e diferencas devera
desenvolver as habilidades de perceber a forma, tamanho, cor, posicao e detalhes internos
entre os estimulos apresentados.

Ao aprender a escrever, a crianga tem de prestar atencdo e assimilar tanto os detalhes
internos das palavras (letras); como a configuracao geral da palavra; como as relagdes das
partes com o todo (relagdo das letras e silabas com as palavras). A crianga percebe os detalhes
das letras e a configuracdo geral das palavras, geralmente ndo apresenta trocas durante a
leitura e a escrita.

Na escrita, os problemas de movimento ocular incidem diretamente na realizagdo
motora de letras, palavras ou figuras, devido a falta de coordenacao entre os movimentos dos
olhos e os movimentos das maos.

Como ja dissemos, as percepgdes sdo os instrumentos que o ser humano tem para
comunicar-se com o mundo exterior. Sdo, portanto, necessarias e imprescindiveis. Dentre elas
a visdo ¢ a que tem o papel mais destacado. O maior progresso da crianga em termos de visao
¢ entre 3 anos ¢ meio e 7 anos e meio de idade. As vezes os orgdos da visio sdo
anatomicamente normais, porém a crianga apresenta retardo no desenvolvimento da
percepcao visual. Outras vezes sdo perturbacdes visuais causadas por doengas dos olhos.

O atraso do desenvolvimento visual da crianca com dislexia ou com deficiéncia
cerebral minima podera estar relacionado com a sua reduzida capacidade de atengdo. Porém,
um outro componente importante ¢ a memdoria, porque nas percepgdes o desenvolvimento se
d4 com base nas experiéncias anteriores do individuo, que devem ser guardadas no centro
nervoso da memoria. Se a crianga nao tem a capacidade de fixar a atencdo, nem de reter na
memoria essas experiéncias, ela acabara por prejudicar o desenvolvimento geral de sua

capacidade visual.
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A crianca que tem desordens na percepcao visual pode ter cinco tipos de distirbios
que atuam de maneira isolada ou combinada e que se constituem em problemas de
aprendizagem. Ela poderd apresentar distirbios de: coordenacdo visomotora; percepgao
figura-fundo; percepcdo da constincia; percepcdo da posi¢do no espago e percepgao das
relacdes espaciais.

Coordenagdo visomotora — E a coordenagdo dos movimentos das méos e do corpo em
conjunto com os olhos. Quando tragamos uma linha, os olhos seguem a a¢ao da mao até
atingir o alvo. Isso implica em atengdo. Os alunos que tém problema de coordenacdo motora
ndo conseguem tracar linhas com trajetorias pré-determinadas, nem que se esforcem. Nao
conseguem também seguir um objeto com os olhos, quando ele se desloca na sua frente.
Como na aprendizagem da leitura e da escrita esses movimentos sdo indispensaveis, a
criancas que nao consegue fazé-los tera problemas na aprendizagem da linguagem. A destreza
manual depende dessa coordenagdo olho-mao.

Percepgio figura-fundo — E a capacidade de destacar de um conjunto de elementos
uma figura, sem deixar que os outros elementos interfiram. A figura, portanto, ganha destaque
dentro de um fundo. Essa percep¢ao também depende das experiéncias anteriores, dos objetos
que a crianga ja conhece e que por isso destaca com mais facilidade. Por exemplo, descobrir
em uma gravura animais escondidos entre a folhagem de uma arvore.

Percepcio da constincia — E a capacidade de identificar um mesmo objeto em
situagdes diferentes, ou seja, independentemente de suas caracteristicas de forma, cor e
tamanho. Apesar de as condi¢gdes de percepcao serem diferentes, os objetos permanecem o0s
mesmos. As criangas que tém problemas de percepcdo da constancia tém dificuldade de
reconhecer as letras quando elas mudam de forma, tamanho ou cor. Também em relacdo as

formas geométricas, sofrem esse mesmo problema.



4. PRESSUPOSTOS TEORICOS DE UMA TEORIA CONSTRUTIVISTA
APLICADO

A intengdo deste topico nao € detalhar e discutir a teoria piagetiana em profundidade,
mas abordar a contribui¢do de Piaget no processo de construcao do conhecimento.

De formagdo inicial em Biologia, Piaget teve preocupacdes epistemoldgicas, tendo
dedicado os seus estudos as formas de como o ser humano constrdi o conhecimento. Embora
sua teoria propicie respostas, Piaget nunca se preocupou com o como fazer, isto €, ndo se
poderia pensar num método ou numa técnica piagetiana.

Sua teoria ¢ conhecida como Teoria Construtivista Interacionista - o estudo do modo
como o ser humano constrdi conhecimentos e interage com o meio social e natural. Essa
construg¢do depende, portanto, do sujeito - individuo sadio, bem alimentado, sem deficiéncia,
neurologica, e das condi¢des do meio.

Piaget afirma que o homem, logo que nasce, apesar de trazer uma fascinante bagagem
hereditaria, ndo consegue emitir a mais simples operagdo de pensamento ou o mais elementar
ato. E o meio social, por mais que sintetize melhores anos de civilizagdo, ndo consegue
ensinar a um recém-nascido o mais simples conhecimento, isto €, sujeito e objeto sdo projetos
a serem construidos. Estes ndo tém existéncia prévia, eles se constituem mutuamente na
interagdo. Como se constroem?

O sujeito age sobre o objeto, assimilando-o. Essa acdo assimiladora transforma o
objeto. O objeto, ao ser assimilado, resiste ao instrumento de assimilagdo. Por isso, o sujeito
reage construindo novos instrumentos mais poderosos com os quais se toma capaz de
transformar objetos cada vez mais complexos. Essas transformacdes dos instrumentos de
assimilag@o constituem a acdo acomodadora. Conhecer ¢ transformar o objeto e a si mesmo.

A partir da assimilagdo dos objetos, a acdo e o pensamento se acomodam a estes,
reajustando-se. Ha, portanto, uma adaptagdo, quando ocorre o equilibrio entre assimilagdes e
acomodacoes.

O desenvolvimento mental serd sempre uma adaptagdo progressiva e cada vez mais
precisa a realidade.

Os mecanismos de acomodagao/assimilagdo sdo gerais e se encontram nos diferentes

niveis do pensamento cientifico.
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Cada estagio ¢ responsavel por determinadas construgdes, sendo essas continuas. O
estagio sensorio-motor, por exemplo, anterior a linguagem, constitui-se uma logica de ac¢des
ricas em descobertas.

Assim, no inicio da vida do bebé, em seu universo primitivo nao ha objetos
permanentes, nem ha separacdo entre sujeito e objeto. O sujeito ndo se reconhece como
principio das agdes originarias, porque as acdes primitivas sdo como um todo indissoluvel,
ligando o corpo ao objeto (chupar, agarrar).

S6 aos 18 meses de idade, no inicio da fung¢do simbodlica e da inteligéncia
representativa, comeca a haver a descentralizagdo das acdes em relagdo ao préprio corpo,
podendo-se falar de um sujeito que comega a se conhecer como fonte-origem de seus
movimentos.

No periodo pré-operatorio de 02 a 06 anos de idade, a crianga ¢ capaz de produzir
imagens mentais, de usar palavras para referir-se a objetos e situacdes, de agrupar objetos de
forma rudimentar. E a fase intuitiva, onde o raciocinio se da a partir de intuigdes, estas sdo de
uma légica semelhante a do adulto.

A linguagem, neste periodo, ¢ comunicativa e egocéntrica. Comunicativa por ser usada
na intencdo de transmitir algo a alguém; egocéntrica quando a crianga fala pelo prazer de
falar, numa espécie de monologo, as vezes coletivo, sem intengdo de se comunicar com 0s
outros.

Nesta fase, as criangas ainda ndo se detém as regras fixadas e o juizo de valor ¢ a base
das primeiras impressoes, calcada em instruc¢des do tipo: certo, errado, melhor e pior.

A atividade simbolica, neste periodo, ¢ chamada, por Piaget, de pré-conceitual,
significando estar num periodo intermediario entre o simbolo imaginado e o conceito
propriamente dito.

No terceiro estagio, o do pensamento operatdrio que compreende o periodo que vai
dos 07 aos 12 anos, a crianga torna-se capaz de efetuar operagdes mentalmente. Ela ¢ capaz de
classificar, agrupar, tornar-se reversivel as operagdes. Sua linguagem perde as caracteristicas
do egocentrismo. A crianga, gradativamente, comega a discutir a questdo das regras dos jogos
dentro do grupo. No estagio de operagdes formais, a partir de 11 - 12 anos, a crianga inicia sua
transi¢do para o mundo adulto, sendo capaz de pensar sobre idéias abstratas. Ao final deste,
mais ou menos aos 15 anos, a pessoa atinge a sua maturidade intelectual.

A linguagem assume papel cada vez mais importante, ndo s6 pelo que oferece de
conceitos abstratos, mas também, pelo acesso pelo conhecimento filosofico e cientifico. E

importante conhecer as caracteristicas de cada estagio: como estas sdo explicadas nos fatores
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que se constituem; como se supera cada estidgio; como se articula o desenvolvimento fisico,

afetivo, social e moral em cada um deles.

4.1 Revendo uma proposta de Emilia Ferreiro

O construtivismo ¢ uma linha pedagdgica que vem sendo desenvolvida nas salas de
aula ha mais de uma década. Nao ¢ nenhum método de ensino, nenhuma técnica, ou uma
coisa pronta ¢ acabada. Adotado por Emilia Ferreiro, aluna e colaboradora de Piaget, onde a
mesma, partindo da teoria do mestre, pesquisou a fundo o processo intelectual pelo qual as
criangas aprendem a ler e a escrever.

De acordo com Ferreiro (1991), os primeiros estudos das atividades graficas das
criangas centraram-se nas evolugoes do desenho.

Nos ultimos 50 anos, os desenhos das criangas foram estudados por psicologos,
pedagogos e neurologistas para descobrir casos patoldgicos ou entender a natureza dos
processos que envolvem a leitura e a escrita.

Para alguns psicologos, o desenho e a escrita nascem de fontes diferentes e outros
véem nas primeiras garatujas a sua origem. De acordo com as pesquisas, afirma-se que o
desenho aparece espontaneamente, seu desenvolvimento baseia-se na interpretacdo que a
crianca d4 as proprias garatujas. A escrita aparece como uma imita¢do das atividades dos
adultos.

Um texto de Ferreiro Teberosky (1985) narra que:

Até a idade de um ano e meio ou dois anos, os bebés podem imitar criangas de mais
idade ou adultos, fazendo marcas sobre superficies planas, usando um lapis sobre o
papel, um pedago de pau ou um dedo na areia, etc. Nesta idade parece que a fonte de
interesse da crianga sdo os movimentos e nao os aspectos que a crianga seja capaz de
compreender a relag@o causal entre seus movimentos ritmicos e as marcas visiveis e
permanentes que deixam atras de si. Entretanto, esta situagdo se modifica em pouco
tempo e as marcas passam a constituir o interesse principal.

Citando Piaget, Ferreiro (1991) afirma que:

As garatujas do segundo periodo sdo diferentes quanto a jun¢do das do primeiro
periodo, onde ela domina de garatujas puras, que sdo aquelas onde ainda ndo. Estdo
influenciadas pelo resultado visual e as criangas as nomeiam arbitrariamente; linha
em ziguezague podem ser chamados de montanhas, cavalo ou flor.

O balbucio ¢ o reconhecimento como inicio da linguagem oral, pois as garatujas

também devem ser reconhecidas como inicio da escrita. Compreendendo todo este contexto, ¢
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aceitavel que as criangas explorem tanto a direcionalidade das palavras, letras, formas,
posicdo e tamanho sem o adulto precisar pensar que exista algum problema de disfungdo
cerebral, ou outros que envolvam distirbios na aquisi¢ao da aprendizagem e da escrita.

Somente durante o quarto ano de vida ¢ que as primeiras formas reconheciveis
comecam a aparecer, como 0 homem-girino ou homem de palito. Esse desenvolvimento pode
sofrer uma espécie de deterioracdo, esta ¢ atribuida ao conflito entre o conhecimento que a
crianca tem dos detalhes e a sua incapacidade para desenha-los.

Neste momento, existe uma tendéncia a simplificagdo extrema, uma espécie de
esquema ritualizado dos objetos e pessoas que foi comparado com os ideogramas.

Na fase da pré-escrita, onde a crianga se encontra por volta dos 05 anos de idade, a
representacao grafica ja tem um sentido de expressao verbal, social e uma inten¢ao de ser
interpretada por outras pessoas, neste caso, a familia. A partir dai, o desenho e a escrita
comegam a divergir, e estas divergéncias tem como fonte a limitagdo da escrita do adulto, que
desempenha um papel primordial, porém as capacidades construtivas e organizadoras sao
importantissimas na diferenciacdo da escrita e do desenho.

Por volta dos 06 anos de idade, ¢ ideal iniciar o aprendizado para a escrita, desde que
tenham sido realizadas atividades preparatorias que englobam a linguagem, motricidade e
grafomotricidade. Essas atividades preparam a crianga para a verbalizacdo de contetido, para
representacdes de uma forma simbodlica e para utilizagdo do lapis, pincel, giz, etc.,
exercitando, assim, a coordenagdo 6culo-manual na realizacdo de formas graficas especificas.
Nao pode ser esquecido o sentido criativo e ludico desta habilidade que iria acompanhar a
crianga até o final da vida.

Sdo aspectos superficiais do processo da aquisi¢do da escrita, aqueles que estdo
ligados apenas aos aspectos figurativos; como: tragado da letra, ligacdo e espagamento,
discriminacao visual e auditiva, copias. O mais importante na sua concep¢ao o nivel de
evolugdo conceitual da crianga. As fases de evolugao da escrita sdo bem diferenciadas entre os
autores.

Para que o professor identifique o nivel em que a crianca se encontra serdo

apresentadas as fases da evolugdo, conforme caracterizacao de Emilia Ferreiro.

4.2 Por um professor construtivista

Na postura construtivista, a lingua escrita ¢ vista como um conhecimento apropriado

pelo sujeito, a medida que se torna objeto de sua acdo e reflexdo. O contexto social exerce o
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papel de mediador nessa aprendizagem, ja que a lingua escrita constitui-se producdo cultural e
coletiva. Vale lembrar que esta mediagdo ndo acontece espontaneamente e no contexto da sala
de aula, refere-se, propriamente, a intervengao docente.

Discutir-se-a, portanto, as possibilidades de agdes do docente na orientacdo do
processo de aquisi¢ao do sistema de escrita.

Compreender a concepg¢do epistemologica subjacente ao processo de alfabetizacdo ¢
condi¢do importante para redimensiona-la conceitual e metodologicamente.

Concorda-se, portanto, com a postura de Ferreiro (1987, p.31):

Nenhuma pratica pedagogica ¢ neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de
conceber o processo de aprendizagem. Sao provavelmente essas praticas (mais do
que métodos em si) que t€m efeitos mais duraveis, a longo prazo, rio dominio da
lingua escrita como em todos os outros dominios. Conforme se coloque a relagdo
entre sujeito e objeto de conhecimento e conforme se caracterize a ambos, certas
praticas aparecerdo como normais ou aberrantes.

A luz desta reflexdo cabe ao professor/alfabetizador analisar as relagdes entre
epistemologia e pratica pedagogica, para compreender este aspecto do seu trabalho cotidiano.

Percebe-se que ha um espago bastante significativo que o professor/alfabetizador deve
ocupar no processo de alfabetizacdo: o papel de mediador na relagdo entre a crianca e a lingua
escrita, o que consiste em facilitar o intercambio entre as criangas € oportunizar o contato com
todo tipo de material escrito e propor situacdes de leitura e escrita.

Nesse sentido, transformar a sala de aula em um ambiente significativo de
alfabetizacdo para a crianca ¢ de fundamental importancia para que esse processo se
concretize.

Como propde o Referencial Curricular Nacional (1998 p. 151-152):

A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros ¢ fundamental para a
constitui¢do do ambiente de letramento. A sele¢do de material escrito, portanto, deve
estar guiado pela necessidade de iniciar as criangas no contato com diversos textos e
de facilitar a observagdo de praticas sociais ¢ de leitura e¢ escrita nas quais suas
diferentes fungdes e caracteristicas sejam consolidadas.’

! Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Conhecimento de Mundo. Brasilia, DF: MEC/SEF,
1998.P. 151-152. V. 3.
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Ressignificar a sala de aula, transformando-a em um espaco de elaboragdo de
conhecimento, faz-se necessario para os educadores que intencionam favorecer a
compreensao ¢ a reconstrugdo do sistema de escrita pelas criangas.

No entanto, ndo se trata somente de oferecer um ambiente rico de atos e materiais de
leitura e escrita, esperando que cada um faga, por sua conta, as reflexdes necessdrias para a
construgdo do sistema de escrita.

Cabe ao professor/alfabetizador o papel de investigador do processo de aprendizagem
por meio de uma intervengdo mediadora que ora desafia, ora oferece suporte para a crianga
avangar conceitualmente. Além de proporcionar a crianga acesso a variedade textual, o
alfabetizador devera estimular o enfrentamento dos desafios cognitivos e promover o
encantamento da crianga para o universo da escrita.

Afora os aspectos cognitivos e sdcio-interativos da aprendizagem, uma das qualidades
basicas do aprender ¢ o vinculo afetivo que deve ser construido entre professor x aluno. De
fato, a afetividade d4 o tonus para o ato de aprender. Portanto, ¢ imprescindivel que o
professor busque, na sala de aula, a integracao entre as dimensodes afetivas e cognitivas do
processo de ensino-aprendizagem, procurando construir com o aluno uma relagao profunda de
respeito e afetividade.

Para Vygotsky (1983), é na ZDP® que o educador tem de atuar como mediador,
estimulador, provocador e interventor no organismo que nao se desenvolve plenamente sem o
suporte de outros individuos de sua espécie.

Para o desempenho desse papel, o educador precisa conhecer o processo ja
consolidado pela crianga - seu nivel de desenvolvimento real -, os que ja iniciaram, ou ndo, na
Zona Proximal, e que precisam aprender para o desenvolvimento de suas funcdes
psicologicas.

De posse do diagndstico, o professor deve dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais
ja consolidadas, e sim para estdgios de desenvolvimentos ainda nao alcangados pelos alunos,
mas ja iniciados no seu processo de desenvolvimento. Portanto, a mediag¢@o do professor ¢ de
fundamental importancia para a crianga reconstruir suas teorias e reelaborar seus conceitos
espontaneos, transformando-os em conceitos proprios do sistema de linguagem, considerada
em sua norma culta.

Na verdade, sdao as atividades de escrita espontdnea que permitirdo ao

\ .

professor/alfabetizador levar a crianca a apropriacdo das normas, regras € convengoes da

? Zona de Desenvolvimento Proximal é a distdncia entre o desenvolvimento real e o potencial, o que esta
proximo, mas ainda ndo foi atingido.
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escrita. Somente através da andlise destes textos produzidos pela crianga, o
professor/alfabetizador podera identificar em que estidgio do processo de apropriagdo do
sistema ela se encontra; interpretar as hipoteses com que estd operando; selecionar e organizar
dados, decidindo quais aspectos devem ser trabalhados; explicitar para a crianga as suas
hipdteses, levando-a a confronté-las com as convengdes e regras do sistema e, a partir disso,
conduzi-la a escrita ortografica.

Agindo dessa forma, o professor/alfabetizador estard acompanhando o processo de
aquisicdo do sistema de escrita pela crianca, e, respeitando o ritmo e as etapas desse processo,
definidos pelas relagdes que a crianga vai estabelecendo com esse objeto de conhecimento - a
escrita, terd condi¢des de orientd-la, conduzindo-a, a partir de suas proprias hipoteses e
tentativas, a apropriacao das normas e convengoes ortograficas.

Naturalmente, essa a¢ao pedagogica supoe atividades de diferentes naturezas: propor
exercicios especificos de escrever para aprender; trabalhar simultaneamente com letras,
palavras e textos; ler historias acompanhadas por figuras ou ndo; propiciar ocasido para
desenhar apos a leitura; e escrever coletivamente um texto reduzido sobre a historia.

De fato, a leitura de historias infantis revela-se um contato essencial com textos
escritos. Eis encerram um interesse particular para as criangas e envolvem elementos fecundos
para sua iniciag¢do sobre o que € ler e escrever.

Além disso, a abordagem da leitura e escrita de palavras isoladas pode permitir as
criangas comegarem a ter contato com um aspecto mais precioso do vinculo entre a fala e a
escrita. Este recorte interessa muito no processo de alfabetizagdo para que o aluno chegue a
analises sildbicas indispensaveis a compreensdo do sistema escrito, desde que este esteja
associado as experiéncias da crianca com a leitura.

Vale lembrar que as atividades com letras se fazem, primordialmente, através do uso
de muitos alfabetos de formas e tamanhos variados e de diferentes materiais. Esta atividade
visa, em primeiro lugar, ajudar as criangas a caracterizarem as letras como uma categoria
lingtiistica bem definida.

Em segundo lugar, o manuseio desses alfabetos propicia a discriminagao dos aspectos
espaciais das letras, tanto do ponto de vista topolégico, como projetivo ou métrico. Por
ultimo, essa atividade visa associa-las a sons, enquanto estas podem ser consideradas
independentes de palavras e frases.

Cabe ao professor interpretar a produgao grafica da crianga de maneira positiva, como
um processo evolutivo. Propor situagdes concretas de escrita e leitura e, sobretudo, facilitar o

intercambio entre as criangas.
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Nesse sentido, cumpre haver convicgdo de que as criangas podem e sabem escrever;
facilitar as produgdes da crianga sem interferir nas corre¢des; respeitar a faixa de
desenvolvimento cognitivo em que o aluno se encontra; provocar conflitos cognitivos,
levando o aluno a pensar, selecionar, optar e conferir suas escolhas, refazendo-as se
necessario; construir com seus alunos regras de convivéncia social; enfim, tornar o aluno
agente do processo ensino aprendizagem.

Mediante o exposto, acredita-se que a nova concep¢do de aprendizagem e,
conseqiientemente, de ensino da lingua escrita, supde o dominio, pelo educador, de
conhecimentos e habilidades especificas, particularmente nas areas da Psicologia Cognitiva e
das Ciéncias Lingiiisticas. Assim, ¢ preciso que o orientado conhega bem as relagdes entre o
sistema fonologico e o sistema ortografico e compreenda a escrita como uma forma de
representacao.

Ademais, ¢ preciso que o professor compreenda o processo lingiiistico e
psicolingiiistico de aprendizagem da lingua escrita, a fim de que possa orientar com seguranga
os ensaios de escrita da crianga; que saiba identificar em que estagio do processo de
apropriacdo do sistema de escrita esta se encontra, decidindo que aspectos devem ser
trabalhados para que a crianga avance em seu nivel conceitual.

A competéncia do professor encontra-se bem distante do mero repasse do conteudo da

matéria que ensina. Segundo Cagllari (1996, p.194):

Quando o professor ¢ de fato competente, ele sabe o que ensinar, como ensinar e
quando ensinar. Se ele ndo tem essa competéncia técnica, a Uinica saida é usar um
método preestabelecido como ba-bé-bi-bo-bu, ou um livro guia como a cartilha,
levando para sua pratica, juntamente com os problemas desses métodos, sua
incompeténcia de modo velado ou aberto.

Ao orientador, no sentido desta reflexdo, cabe selecionar o que ¢ mais importante
ensinar ao aluno, levando em conta o seu nivel e as circunstancias, sabendo, acima de tudo,
respeitar a individualidade de cada um, sem, no entanto, esquecer a coletividade. E importante
que todos os educadores invistam nas criangas, ndo as deixando a margem de suas caréncias.

O grau de orientacao e ajuda do professor dependera da competéncia ou dificuldade do
aluno diante das tarefas propostas: quanto maiores forem suas dificuldades para realizar a
tarefa de uma forma autonoma, maior sera a necessidade de guiar, dirigir e apoiar o processo
de aprendizagem que realiza, procurando até mesmo metodologias de ensino mais

estruturadas e direcionadas. Por tudo isso, vé-se que o papel do professor ndo ¢ tao simples e
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para conseguir executd-lo urge rever, constantemente, o processo de ensino-aprendizagem,

procurando avalid-lo para posterior interferéncia.

4.3 Avaliando na perspectiva construtivista

A avaliagdo ¢ um dos aspectos do processo ensino-aprendizagem e deve ser entendida
como um instrumento diagnostico, isto €, como facilitador da aprendizagem, a medida que o
orientador a utiliza para colher informagdes sobre o desempenho dos alunos, rever seus
procedimentos e replanejar o trabalho.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deverd orientar a intervencdo do professor, bem como
motivar a criagdo de novas estratégias, para um melhor desenvolvimento dos contetidos que
ainda nao foram satisfatoriamente apreendidos pelos alunos.

Em outras palavras, a avalia¢do deixa de principalizar o produto final, para registrar,
na dinamica do cotidiano, o processo de constru¢do do conhecimento, fornecendo ao
orientador subsidios para que, ao intervir, os alunos possam avangar na propor¢ao esperada.

Na concepgao construtivista, a avaliagdo desvincula-se do carater onipotente que lhe
era atribuido, desformaliza-se e constitui-se no cotidiano como acompanhamento, apoio e
instrumento para compreensao do aluno. Assim, o ponto de referéncia para avaliar o aluno ¢ a
sua produgdo inicial. E preciso avangar em relagdo a si mesmo, ndo em relagdo aos outros e,
nesse sentido, a avaliacdo ¢ permanente, compreendendo a aprendizagem com seus avangos €
recuos.

Portanto, a avaliagdo deve acontecer ao longo de todo o processo, subsidiando as
acOes do professor para que as criancas alcancem niveis, cada vez mais abrangentes de
elaboragao.

A avaliagdo ¢ uma atividade importante, que precisa estar presente na escola e na vida
em geral. Na escola, a avaliagdo deve ser uma andlise e interpretagdo do processo do aluno,
voltando-se para cada um deles de maneira especifica, visto que sdo diferentes entre si e
apresentam, individualmente, uma realidade peculiar. O progresso de um aluno ndo precisa
ser igual ao de outro, sendo importante que todos cres¢am, avancem em seus niveis
conceituais.

Pensar a avaliagdo como elemento do processo de ensino e aprendizagem ¢ condicao

basica para o professor acompanhar, de fato, cada crianga e o grupo.
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Segundo Hoffmann (1991, p.79) “Nao ha como falar em avalia¢do qualitativa,
enquanto acompanhamento e media¢do, que ndo aconteca no cotidiano da a¢do educativa e
que ndo absorva a dinamica da constru¢do do conhecimento”.

Assim, avaliar para corrigir € retomar o que nao foi apreendido deve fazer parte das
convicgdes pedagdgicas mais profundas do educador.

A escola ndo pode fugir a sua missdo. Basta fazer um trabalho sério competente e
constante, que ndo precisard de provas e notas para que seus alunos sejam merecedores da
aprovacao final. Isso ndo significa que todos os alunos terminardo o ano com igual nivel de
aprendizagem. A escola precisa saber lidar com as diferengas, pois ¢ justamente nas
diferengas individuais que a sociedade se enriquece e a vida se torna mais interessante.

Portanto, o trabalho de avaliagdo constitui uma das etapas mais complexas do trabalho
docente. Sua principal fun¢do ¢ mediar o processo para que o professor reveja seu trabalho e,

se necessario, replaneje as atividades de ensino-aprendizagem.



5. AVALIANDO UMA IMAGEM CORPORAL

As acdes se ddo através da imagem que se faz de si, mesmo, estando o pensamento
associado ao movimento, a sensagdo € ao sentimento. A consciéncia do homem pode ser
entendida como o estado pelo qual o corpo percebe a propria existéncia e tudo o mais que
existe.

A consciéncia € estar na coisa por intermédio do corpo. Um movimento ¢ aprendido
quando o corpo o compreende, isto €, quando ele o incorpora ao seu mundo. A motricidade
ndo €, pois, como uma serva da consciéncia, que transporta o corpo ao ponto do espago que
representamos primeiramente. Na consciéncia do movimento do proprio corpo, ¢ importante
reconhecer 0 que se passa em no6s mesmos.

Essa habilidade da imagem corporal toma-se indispensavel para qualquer tipo de
aprendizagem, pois ¢ através de uma solida formagao desse conceito, que a crianga interage
com o mundo e forma as primeiras relagdes dos objetos com o seu corpo, depois as relagdes
reciprocas dos objetos entre si.

Dificuldades no desenvolvimento da imagem corporal acarretardo problemas na
aquisigdo de novos conceitos indispensaveis a alfabetizacdo. E importante dominar, como um
ponto de referéncia para orientar-se, quanto a posicdo de cima, em baixo; na frente, atras;
esquerda, direita; alto e baixo. Isto, ainda, permitird o desenvolvimento do equilibrio corporal
e do freio inibitdrio, que ¢ a capacidade de dominar os atos motores frente as delimitacdes
impostas pela atividade grafica no papel, nos contornos de desenhos ou, ainda; no ambiente.

Nosso corpo € o nosso principal ponto de referéncia no espago. Se ndo tivermos a
nocao das partes do nosso corpo e da posicao dessas partes, ndo poderemos perceber os
objetos nem identificar sua posi¢do no espago.

O esquema corporal depende de estimulos sinestésicos (dos musculos), dos estimulos
que recebemos do exterior € que agem sobre o nosso organismo (sensagdo tatil, térmica e
dolorosa) e de estimulos sensoriais (principalmente visdo e audicdo). Ainda recebemos
estimulos do interior do nosso corpo (das visceras).

Tanto o equilibrio resultante da coordena¢do dos nossos movimentos, quanto a
discriminacao das sensacdes dependem do esquema corporal, que também ¢ chamado imagem
do corpo. Para avaliar a imagem que uma crianga faz de si mesma, de seu corpo, utiliza-se o
teste da figura humana, de Goodenough. O desenho da crianga pode revelar, em termos, a

idéia que ela faz de seu corpo, suas experiéncias corporais € também seus conflitos.
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No esquema corporal devemos considerar ainda a nocdo de lateralidade (nogdo de
direita e esquerda). Nos destros a domindncia ¢ da mao direita, enquanto nos sinistros
(canhotos) o dominio ¢ da mao esquerda. A escrita dos destros vai da esquerda para a direita.
A dos canhotos, ao contrario, vai da direita para a esquerda.

Como a tendéncia natural ¢ escrever, no plano horizontal, da direita para a esquerda,
os canhotos podem apresentar o que se chama de escrita espelhada (escrita como se fosse
vista ao espelho). A crianca canhota, que ¢ obrigada a escrever com a mao direita, pode ter
problemas de eficiéncia motora, de orientagdo corporal e de estruturacdo espacial. Alguns
autores consideram esse fato responsavel pela gagueira e aconselham que a crianga volte a

usar a mao dominante, que no caso ¢ a esquerda.

5.1 Reorienta¢ao espacial

Para a crianca conseguir discriminar as diferentes localiza¢des espaciais dos objetos, ¢
necessario compreendé-los, assimilando os diversos conceitos relacionados a sua posig¢ao
espacial. E preciso que ela possua uma boa imagem corporal. Essa nogdo ¢ indispensavel
devido ser pré-requisito o usar do corpo como ponto de partida, ou referéncia para perceber a
posicdo que os objetos ocupam. Em suma, ¢ a relacdo entre um objeto e o observador que vai
definir a orientagdo espacial.

Um exemplo comum ¢ da crianca, perceber que um lapis estd tanto ao seu lado
esquerdo, como ao lado esquerdo de outro objeto tomado como referéncia.

No inicio do processo de alfabetizagdo, ¢ importante que a crianga ja possua as, no¢des
de posicdo e orientacdo espacial, e ndo apresente dificuldades em respeitar a ordem da
sucessao das letras nas palavras e das palavras nas frases. Morais (1984) chama atengao para
outras dificuldades.

e Dificuldade em locomover os olhos durante a leitura, obedecendo ao sentido

esquerdo-direito e salto de uma ou mais linhas.

e Na escrita, ndo respeitar a dire¢do horizontal do tragado, ocorrendo movimentos
descendentes ou ascendentes, ndo respeitar os limites da folha, acumulando as
palavras, ao sentir que a folha vai terminar ou, continuando as palavras na folha
continua.

e Ja com relacdo ao meio ambiente, a crianca pode apresentar sérias dificuldades
para se organizar, espalhando os seus utensilios escolares ou roupas de forma

desordenada, esbarrando nos objetos ou nas pessoas quando se comoverem e
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enfrentando indecisdes quando tem de desviar de um obstaculo, ndo sabendo para

qual lado ir.

Percepcdo da posi¢io no espago — E a capacidade que o individuo tem de relacionar-se
com os objetos que o cercam. Para isso precisa perceber as caracteristicas dos objetos
(tamanho, forma, cor, etc.) e a relagdo do seu proprio corpo com os objetos. Aqui interferem a
capacidade sinestésica (dos musculos) e o equilibrio.

Os objetos podem se localizar na frente, atrds, em cima, em baixo, a esquerda e a
direita de um ponto de referéncia. A posicdo dos objetos no espaco requer o conhecimento do
esquema corporal, pois nosso corpo ¢ o nosso ponto de referéncia. Se a crianga ndo tiver essa
no¢ao, além de ndo perceber as posi¢cdes dos objetos no espago, ela ndo conseguira perceber
as posigoes das letras na sala de aula. Isso porque ela ndo tem capacidade de orientagdo
espacial. Ela confunde b com d, p com g, ou entdo inverte as silabas ou pode at¢é mesmo
escrever em espelho. Essa crianga tera, portanto, problemas na aprendizagem da leitura e da
escrita.

Problemas das relagdes espaciais — E a capacidade de perceber a posi¢do de dois ou
mais objetos no espaco e a relagdo existente entre eles, ou com o nosso proprio corpo. A
exploragdo total do espago depende dos movimentos dos olhos, da cabega e do corpo, além de
requerer boa memoria visual. Para compor um quebra-cabeca, por exemplo, precisamos da
memoria e da percepcao visual. Estas sdo indispensaveis para sabermos a posicao das pecas

em relacdo as outras partes da figura e em relacao a n6s mesmos.

. Orientacao e estruturacao do espago e do tempo:

Por orientacdo e estruturacao do espaco e do tempo, podemos entender as nogdes que
a crianca tem de direita, esquerda, frente, atréas, alto e baixo (espa¢o); antes, depois, ontem,
hoje e amanha (tempo). Aqui a motricidade ¢ um fator importante, além da visdo e do tato. Ao
manipular os objetos, as criancas estdo exercitando suas percepcdes e adquirindo a
representacao mental desses mesmos objetos.

Quando a crianga nao tem esse desenvolvimento em ritmo considerado normal, ela
apresenta disturbios que revelam através dos desenhos, recortes, encaixes, quebra-cabegas e
atividades que impliquem em sentido de dire¢do. Seus desenhos e pinturas sdo mal
estruturados. Tem muita dificuldade em recortar com a tesoura. Acha os encaixes e os quebra-

cabecas muito dificeis e ndo consegue fazé-los. Nao tem sentido de diregao.
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5.2 Reorientacio temporal

"Orientar-se no tempo ¢ situar o presente em relagdo a um (antes) e um (depois), €
avaliar o movimento no tempo, destinguir o rapido do lento, o sucessivo do
simultineo. E situar os momentos de tempo; uns em relagio aos outros". (Kato,
1998,p.38)

Existe uma associacao entre as nogdes de orientacao espacial e temporal, ndo podendo
separa-las, nem desprezar sua aquisi¢cao na crianga, que acontece juntamente com o esquema
corporal.

E importante observar que, enquanto a orientacdo espacial esta sempre relacionada as
atividades visuais a orientagdo temporal relaciona-se a audigdo. As referidas orientagdes sao
pré-requisitos na pronuncia e na escrita da palavra. Trocam a ordem das letras ou invertendo
as mesmas em respeito a duragdo e a sucessdo das letras dentro da palavra falada; dificuldades
na retencdo de uma série de palavras dentro da sentenga e, de uma serie de idéias dentro de
uma historia; ma utilizacao dos tempos verbais; e problemas na correspondéncia dos sons com
as respectivas letras que os representam, especialmente quando se trata de fazer ditado oral,

tudo isso pode ocorrer.

. Organizagao temporal

Sao as nogdes de tempo, duragdo, sucessdo, periodicidade. Os disturbios de
organizac¢ao temporal sdo também chamados disturbios de ritmo.

O ritmo da pessoa pode ser considerado em trés niveis:

1. Tempo ou ritmo bioldgico — como vimos, quando falamos em sucessdo de estagios
de desenvolvimento, cada pessoa tem seu ritmo proprio, mais rapido ou mais lento.

2. Tempo externo ou cronolégico — este é universal e impessoal. E o tempo a que
todos nds estamos sujeitos, medidos pelos relogios e calendarios.

3. Tempo interno ou psicolégico — é o sentimento que temos em relagdo ao tempo
vivido. E uma nogdo afetiva e subjetiva. Cada um tem o seu tempo interno. Nio se trata de
uma nogao real de tempo. Sua direcao vai depender da nossa expectativa em relagdo a um
determinado acontecimento. Ele passara depressa ou mais devagar, conforme nosso desejo de

que alguma coisa aconteca ou nao depressa.
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Os ritmos, interno e externo podem entrar em conflito e ocasionar dificuldade de
relacionamento com as outras pessoas. E o caso de uma crianca que nio consegue seguir o
ritmo imposto na sala de aula. Ela estara sempre atrasada em relacdo aos colegas. Isso a
tornard timida ou revoltada. Ela passard a apresentar um mau rendimento nos estudos e
perturbagdes na leitura, escrita e articulacao das palavras.

A linguagem ¢ inseparavel do ritmo. As palavras constituem uma seqiiéncia sonora
temporoespacial; as frases sdo uma sucessao de palavras, portanto também obedecem a uma
ordem temporal. A linguagem colabora com a capacidade que temos de expressar nossas
lembrangas, de exercitar nossa memoria. Ela é inseparavel da memorizacdo e esta ¢
imprescindivel na formacdo da linguagem infantil. A crianga precisa recordar as suas
experiéncias anteriores para estabelecer semelhangas entre os objetos e conseguir nomea-los.

Se a crianga nao tiver desenvolvido a organizagdo temporal, ela tera dificuldade na
aprendizagem da fala e na capacidade de um modo geral. O pensamento logico, que ¢
grandemente auxiliado pela linguagem, permite que a crianga desenvolva a organizagdo do
tempo. Ela podera ficar esquecida, a ponto de ndo conseguir estabelecer a seqiiéncia temporal
de um recado, por exemplo.

A dificuldade no ritmo faz com que a crianga encontre dificuldade na leitura e na
escrita: ela ndo conseguird discriminar os sons semelhantes das letras, ndo tera ritmo certo na

leitura, nem entonagdo de voz correta na pontuacao.

5.3 O tempo de ocupacio

Apos caracterizada a importancia e contextualidade dos conceitos de leitura e escrita
deve-se representar a questdo do espaco e de tempo de permanéncia de criangas e
profissionais dentro do ambiente escolar das creches, pré-escolas e centros educacionais
vinculados a PMF, que se define por aspectos de rotinas e que implicam em se tornarem

condicionamentos.

Tudo o que acontece na institui¢do, como a entrada, no inicio do dia e/ou da tarde,
das criangas nas salas e nos refeitorios, as atividades de higiene ¢ alimentagdo, as
brincadeiras, as interagdes com as familias, a arruma¢do dos materiais e dos
brinquedos, antes e apos a realizagdo de alguma atividade, a localizagdo e disposigdo
do mobilidrio etc., tendo os adultos, consciéncia ou ndo, possui uma
intencionalidade educativa, portanto, ¢ “pedagdgico”, precisa ser pensado,
planejado, refletido e avaliado. (Plano SME, 2008, p.37)
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Pois o que caracteriza os espagos sdo os elementos materiais e imateriais, ou na visao

do Plano SME:

As caracteristicas dos espagos e materiais (quantidade, variedade e qualidade) das
instituicdes de Educagdo Infantil vinculadas a PMF sejam semelhantes, ndo
podemos pensar em uma mesma rotina para todas elas. As criangas e os adultos que
convivem em cada creche, pré-escola e centro de Educagdo Infantil, sdo diferentes,
portanto, aquilo que se adequa, por exemplo, a uma determinada creche situada em
uma das ruas pertencentes a area da SER I, porque atende as caracteristicas daquela
comunidade, podera nio ser o ideal para outra creche situada em uma rua vizinha. O
mesmo raciocinio se aplica para o que acontece dentro de uma Unica instituicdo. E
preciso lembrar que ela atende criangas de idades e ritmos diferenciados. (Plano
SME, 2008, p. 45)

Dessa forma, ndo se pode falar em uma rotina tnica para a institui¢do educacional em
si, onde todas as criangas t€ém que fazer tudo no mesmo horario, no mesmo espago € com 0s
mesmos materiais. Mesmo as criangas de igual idade, portanto, aquelas que ficam agrupadas
na mesma turma, t€m caracteristicas peculiares e ritmos também diferentes.

Cada crianca, como ser concreto, contextualizado, age de forma diferente na mesma
situagdo que outra de igual idade e cada uma precisa de um tempo diferente para compreender
e realizar uma atividade. Assim, exigir que todas as criangas de uma determinada turma
realizem as mesmas atividades no mesmo momento e gastem para isso 0 mesmo tempo ¢
inadequado e desumano e precisa ser sempre lembrado no planejamento das rotinas.

Considerados os dois pressupostos, as rotinas precisam atender caracteristicas
individuais, infantis dentro de um processo de ambiéncia, que oportunize o desenvolvimento
da curiosidade e imaginac¢io®. Compreendendo que, assegurar acesso ndo significa promover
desenvolvimento, bem estar ou gerar um padrao de justi¢a ao potencial criativo do educando,
como Oliveira (1992), Ostetto e Leitdo (2000), destacam que o planejamento das rotinas,
incluindo ai as atividades a serem desenvolvidas e a organizacdo dos espacos e materiais a
serem utilizados para tal, precisa:

e Contemplar as necessidades biologicas das criangas (alimentagdo, repouso,
higiene e faixa etaria); as necessidades psicologicas (diferengas individuais: o
ritmo e tempo que cada um necessita para realizar as tarefas propostas) e as
necessidades sociais que dizem respeito a cultura (como comemoragdes

significativas para a comunidade, valores etc.);

3 Esses direitos tem sido divulgados em diversos documentos nacionais e internacionais, como, por exemplo, a
Convencdo sobre os Direitos da Crianca, promulgada pelas Nag¢des Unidades, em Nova York, no ano de 1989, e
os Critérios para um atendimento em creches que respeita os direitos fundamentais das criangas, publicados no
Brasil, pelo MEC, em 1995.
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e Prever momentos de experiéncias multiplas e variadas que estimulem a
criatividade, a imaginagdo, a experimentagdo ¢ o desenvolvimento de diferentes
linguagens expressivas pelas criangas;

e Prever atividades de organizagdo coletiva (como a chegada e a saida das criangas
da institui¢do no comeco e no final de cada turno ou dia, a arrumacao das salas
etc.), atividades de cuidado pessoal (como aquelas relacionadas a alimentagao,
higiene e repouso), atividades dirigidas ou coordenadas pelos adultos (como a
leitura de histdrias e os passeios pela area externa e arredores da instituicao) e
atividades de livre escolha pelas criangas (como as brincadeiras);

e Prever situagdes especificas para o desenvolvimento de capacidades relacionadas
as diferentes areas do conhecimento humano, como linguagem oral e escrita,
matematica, ciéncias naturais e sociais € artes;

e Possibilitar interagoes diversas entre as criangas (inclusive de idades diferentes),
entre elas e os adultos e entre elas e os objetos do mundo fisico e cultural;

e Incluir oportunidades para o desenvolvimento de brincadeiras e outras atividades
individuais, em grandes e em pequenos grupos, em locais € momentos adequados
para a sua realizacao;

e Permitir que as criangas exponham suas opinides e intengdes, coloque-as em
pratica e realizem reflexdes sobre as atividades desenvolvidas;

e Prever momentos avaliativos dos profissionais com relacdo ao processo de
aprendizagem das criangas e a sua propria acdo pedagogica. (OLIVEIRA, 1992.
Apud OSTETTO E LEITAO 2000, p.35).

A indicacdo de horarios e espagos para a realizagao das atividades de cada dia também
deve se constituir em uma das fun¢des importantes desempenhadas pelas rotinas de uma
instituicdo. Por meio da regularidade dos acontecimentos previstos por elas, as criancas
podem aprender tanto a antecipar os acontecimentos futuros como a respeitar os limites da
instituicao e do outro, o que também ¢ muito importante para o desenvolvimento de sua
autonomia.

Do mesmo modo, as rotinas estdo inseridas dentro de um contexto de sub-rotinas
como destaca Andrade (2002), as rotinas devem ser entendidas como seqiiéncias basicas de
atividades didrias, portanto, flexiveis, sensiveis as necessidades das criangas, receptivas ao

acontecimento de coisas novas, inesperadas. Desta forma, poderdo ser Uteis no sentido de
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apoiar e estimular a autonomia da crianca e a relagcdo dela com as outras criancas. Para tanto,
precisam oferecer multiplas e variadas oportunidades de interacdo entre as criangas e entre
estas e a professora, levando em consideragdo a organizagao espacial do contexto ambiental
onde se dao estas interagdes. Precisa ainda permitir as criangas que elas realizem as atividades
em seu ritmo (SPODEK & SARACHO, 1998).

No que se refere a organizacdo dos espacos € materiais, Barbosa e Horn (2001)
lembram ainda que um ambiente’ estimulante, seguro e aconchegante, como aquele que
desejamos para as criangas de nossa cidade, podem contribuir para:

e Promover a identidade pessoal das criangas, desde que reflitam seus desejos,

construgdes e preferéncias;

e Promover o desenvolvimento de competéncias, desde que as criangas possam
locomover-se com autonomia e sejam desafiadas e estimuladas a realizar com
independéncia acdes como beber dgua, ir ao banheiro, utilizar e guardar materiais
etc.;

e Promover a construcdo de diferentes aprendizagens pelas criangas, sem a
intervencdo direta dos adultos, por meio da manipulagdo de jogos, brinquedos,
livros e outros materiais que as desafiem constantemente;

e Promover oportunidades para o contato social e a privacidade das criangas, onde
elas possam interagir com seus pares € expressar sentimentos sem
necessariamente expor-se aos olhares de todos. (BARBOSA & HORN, 2001,
p-27)

E importante lembrar também que “qualquer situacao planejada como contexto para o
desenvolvimento da crianca envolve uma proposta de atividades e o planejamento do tempo e
do espaco para a realizagdo das mesmas” (OLIVEIRA, 1992).

Neste sentido, deve se destacar que o conceito de planejamento das rotinas considera

os aspectos diferenciais do ser humano. Segundo OLIVEIRA, (1992):

* O termo ambiente é tomado aqui na mesma acepgio utilizada por Forneiro (1998). Compreende, portanto, o
espaco fisico (local onde se realizam as atividades, caracterizado pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobilidrio e pela decoracdo) e as relagdo que nele s@o estabelecidas (incluindo os afetos, os conflitos e as
ambigiiidades existentes nas trocas entre as criangas, entre essas e os adultos e entre estes).
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A existéncia dos diferentes relogios que orientam a ag¢do humana (como o
“biologico”, referente as necessidades de cuidados fisicos, como alimentagdo,
higiene, repouso; o “histdrico”, referente aos acontecimentos que ocorrem fora da
instituicdo, como a histéria de cada crianga, cada familia, que ndo pode se limitar
apenas aos eventos/festas comemorativas previstas. (OLIVEIRA, 1992, p.32)

No calendario oficial da creche ou pré-escola; ¢ o “psicologico”, que define cada
crianca e esta relacionado, por exemplo, ao tempo que cada uma delas precisa para
compreender, envolver-se e desenvolver uma atividade.

A organizacdo de espagos fisicos privilegia criancas menores de trés anos, por
enfatizar o relogio biologico e estabelecer relagdes afetivas, € as variagdes ambientais seguem
as faixas etarias subseqiientes em suas rotinas. O periodo de adaptagdo entre rotinas e
educandos a instituicdo precisa de acompanhamento profissional por parte dos profissionais
engajados direto e indiretamente no processo.

Sendo assim, a organizagdao das rotinas precisa mais que nunca, possibilitar o
acolhimento das criangas e o conhecimento mutuo entre elas e os adultos. Isso implica
professoras envolvidas afetivamente com as criangas e disponiveis para interagir com elas, em
espagos motivadores e tranqiiilos. E importante lembrar também que a “adaptacdo” requer
esforcos tanto das criancas e de suas familias como também daqueles que assumem seu
cuidado e educacao.

O sucesso eventual do processo sécio-educativo se dard a medida que houver uma
relacdo de intercomplementariedade entre os aparelhos institucional, familiar e técnico
operacional da instituicdo quanto as modificacdes € ajustes nas rotinas que criardo uma nova
estrutura socio-interativa e de aprendizagem.

As conquistas advindas da relagdo passam a ser possiveis a medida que o todo se
incorpora (familia/institui¢ao) ao fato que a acao pedagodgica incorpora, formula, investiga e
propicia ao educando momentos de reformulagdo e participacdo nas acdes desenvolvidas

sobre si proprio.



6. AVALIANDO AVALIACAO

Nos educadores ndo relacionamos, nem distinguimos a acao de avaliar e a acdo de
educar como fases de um mesmo momento. Dessa fal4cia, a pratica educativa compreende um
julgamento de resultados quantitativos (ensino), que qualitativo (aprendizagem). Por isso, um
professor que ndo avalia constantemente a acao educativa, no sentido indagativo-
investigativo, do termo, instala sua docéncia em pré-moldados e terminais verdades absolutas.
Segundo Gadotti, “educar ¢ fazer ato de sujeito, ¢ problematizar o mundo em que vivemos
para superar as contradicdes, comprometendo-se com esse mundo pra recrid-lo
constantemente” °.

Nessa tarefa, de reconstrugdo de pratica avaliativa, considero premissa basica e
fundamental a postura de “questionamento” do educador. A avaliagdio ¢ a reflexdo
transformada em agdo. Acdo, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo
permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando,
na sua trajetoria de constru¢do do conhecimento. Um processo interativo, através do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato proprio
da avaliacdo. Joel Martins (1980) diz que “o que deveria estar presente no paradigma de
avaliagdo do aluno e do professor, como individuos humanos, ¢ que a esséncia do
relacionamento fosse sempre um encontro em que ambos os participantes se modificassem”.
Todavia, a avaliacdo, compreendida como julgamento, considera apenas as modifica¢des que
se “produzem” de um lado — o aluno.

Na Educagdo infantil, em especial, a avaliagdo ndo pode ser uma ac¢ao burocratica,
punitiva e que cria obstaculos ao projeto de vida das criangas, precisa sim, acompanhar sua
aprendizagem e as etapas do desenvolvimento, considerando suas maneiras peculiares e
diferenciadas de interagir com o mundo fisico e com as demais pessoas. Isso requer uma
“observacdo atenta e curiosa sobre as manifestagoes de cada crianga e a reflexdo sobre o
significado dessas manifestacdes” (HOFFMANN,1996,p.71).

O processo de avaliacdo precisa contemplar todos os aspectos do ato de educar, cuidar
e envolver todos que direta e indiretamente convivem com a crianga na educacao infantil.

No caso das criangas de 0 a 6 anos de idade, o processo avaliativo esta explicitado no

artigo 31, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional(Lei 9394/96) nos seguintes

> GADOTTI, M. Educacio Contra a Educaciio: o esquecimento da educacio e a educacio permanente. Rio
de Janeiro: Paz e Terra. 1992 (p.64)
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termos: “a avaliacdo far-se-4 mediante a acompanhamento registro do desenvolvimento da
crianga, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

A avaliagdo do desempenho da crianga ¢ um processo continuo e sistematico porque
antecede e acompanha os processos de construcdo da aprendizagem e desenvolvimento. O
trabalho pedagdgico deve ser planejado e realizado de forma refletida e organizada.

Tendo em vista a dindmica do ato de avaliar, faz-se necessario o uso de instrumentos
que permitam ao professor registrar as suas observacdes € as intervengdes necessarias, tais
como:

Caderno pessoal - Os registros individuais devem ser realizados diariamente através da
observagdo do professor acerca dos avangos e dificuldades da crianga, cujas anotagdes
deverdo ser feitas em caderno pessoal para este fim.

Relatorio Bimestral - O registro de acompanhamento individual bimestral faz parte do
diario de classe, documento onde ficardo registrados os avancos e dificuldades da crianca e
subsidiara o trabalho do professor da série seguinte. Esse registro devera conter uma sintese
clara e objetivo das observacdes mais significativas dos avangos e dificuldades da crianca,
bem como as intervengdes que contribuam para seu desenvolvimento em todos os seus
aspectos.

Relatorio Semestral - O relatério individual semestral descreve o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga e tem como base os demais registros. O relatdrio
individual deve ser comentado e entregue aos pais, visando o conhecimento mais amplo e
aprofundado dos filhos e do papel da Educagao Infantil.

Assim, deve-se compreender a avaliagdo na educacdo infantil, como um processo onde
o educador projeta o futuro a partir de recortes do cotidiano, delineando a continuidade da
acdo pedagobgica, respeitando a crianga em seu desenvolvimento, em sua espontaneidade na
descoberta do mundo, oferecendo-lhe um ambiente de afeto e seguranca para suas tentativas.

Nessa perspectiva do processo avaliativo ndo relacionado a idéia de classificagdo, a

pratica avaliativa assume as func¢des diagnostica, formativa e somativa.



7. GESTAO E AUTONOMIA COMPETENTE

A gestdo ¢ a superacao do conceito de administragao e direcdo. Assim, o trabalho de
direcdo, mais que uma organizacdo norteada por acdes administrativas, busca objetivar
promover o desenvolvimento do ensino e operacionalizar aprendizagens significativas e
formativa do educando.

Revitalizar a visdo administrativa com qualidade sobre um outro paradigma
dimensionado pela politica-social em uma préxis de cidadania participativa. Os sistemas de
ensino e as escolas, como unidades sociais dindmicas e interagentes em multiplos processos.

Dessa forma, a gestdo educacional enquanto articulacdo do conjunto desarmdnico
passa a ser um enfoque orientador da agdo estruturadora tanto em ambito macro (sistema)
como micro (escola) e na interacdo das inimeras dimensdes educacionais. A escola ¢ uma
instituicdo social que tem por base o mito de ser a proprietaria do saber e do conhecimento.
Mas, qualquer atividade praticada no ambiente em que vivemos nos levard a aprendizagem. A
aprendizagem, além de interativa e espontanea, ¢ estrutural e progressiva condicionada pelas
caracteristicas socio-cultural.

A escola, ponto exposto do iceberg social, busca resolver os paradigmas que desenham
a educacao no século XXI, e ndo ignora os avangos da tecnologia e as novas expectativas do
mercado de trabalho em estruturas globalizadas e altamente competitivas. Com isso, a
educacdo e seu instrumento de validacdo do conhecimento ndo poderiam ficar alheios a essas
transformagoes. Isso significa reconhecer que para enfrentar os desafios atuais a institui¢ao
precisa cumprir exigéncias fundamentais: dar sélida formagdo geral, uma boa educacao
profissional e ética, além de uma preparagao no campo da cidadania.

Nao se trata de desqualificar valores pedagoégicos e procedimentos em fungdo de
qualificar o gerenciamento. Ao contrario, as institui¢des de ensino precisam fundamentar suas
estratégias e aprimorar seu diagnostico institucional, com permanente avaliagao dos processos
e pessoas a luz dos indicadores de qualidade, para reforgar subsidios para um gerenciamento
eficaz.

Conceber a educagdo como um elemento de conformacdo do homem a realidade
material e social que ele enfrenta, possibilitando sua compreensdo e apropriando-se e
transformando-a a escola que persegue uma pedagogia com base nesses principios nao € so
ativa, mas viva e criadora. E viva, a medida que constréi uma ligagdo organica entre ela e o

especifico dinamismo social, porque autodisciplina e d4 autonomia moral e intelectual
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conquistadas a medida que os educandos se identificam na escola como uma relagdo organica,
dinamica e social, no sentido ndo de conservar condicdo de classe dominada, nem
dominadora, mas de transforma-la.

A profissionalizagdo do ambiente administrativo nas instituicdes de ensino vem
suscitando mudancas de posturas e atitudes por parte dos gestores educacionais
principalmente no que se refere a dificil questdo do relacionamento entre procedimento
pedagdgico e o administrativo. Neste cenario, o verdadeiro aprendizado vem com as vivéncias
diarias, suas adversidades, conflitos e consensos. E uma missio compartilhada, educar pela
informagao e formar pela cidadania.

O papel do marketing educacional ¢ o de ser uma ferramenta orientadora e de
identificacdo no processo avaliativo, objetivos a serem trabalhados, bem como, relaciona-las a
projetos de mudanga e métodos, que possam gerar um diferencial competitivo e de controle de
resultados. A miss@o em equipe € planejar, executar, controlar os procedimentos, sem
esquecer de delegar fungdes, verificando resultados e corrigindo rumos para partilhar
conseqiiéncias.

Tudo isso seria facil de acontecer se as pessoas fossem todas iguais, se nao houvesse
necessidade de regular suas praticas, tornando-as aptas para reagirem a pressao da conjuntura,
ou seja, o ambiente competitivo com novas varidveis, riscos e oportunidades. Uma sociedade
cada vez mais carente e grupos familiares mais exigentes, um ambiente rico em incertezas;
complexidade e muita pressao.

O principal desafio do gestor educacional ¢ ter controle sem estar no comando. A
mediagdo ¢ uma forma de dominar as ambigiiidades entre as acdes e os objetivos tragados as
equipes educadoras. Toda relagao de confianca comeca com politicas e compromissos que sao
definidos e comunicados. Por isso, a clareza de papéis e seus niveis de responsabilidades no
fluxo da informagao, sdo sinais quanto a praticidade do planejamento.

A incorporagdo da experiéncia socio-cultural do educando no processo de construgao
do conhecimento estrutura um diagnéstico da escola. Apesar de ser um processo integrador
educador e educando, na realidade a avaliagdo institucional ¢ um mecanismo que privilegia
um saber linear nao reflexivo, mas repetitivo.

Para aprender, o individuo necessita estar apto a fazer um investimento pessoal no
sentido de renovar-se com o conhecimento. E um movimento que envolve tanto a utilizagdo
dos recursos cognitivos individuais mesclados aos procedimentos organicos, quanto com suas

possibilidades sécio-afetivas. A aprendizagem vai acontecendo a medida que o educando vai
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construindo uma série de significados que sdo resultantes das interagdes que ele faz e continua
fazer em seu contexto social.

A dimensao da proposta escolar para o novo milénio, assim como o seu éxito, estao
diretamente ligados a construg¢do de seres pensantes criticos, com instrumentos capazes de
melhorar o seu social. A vivéncia da cidadania ¢ aprendida e internalizada na acdo social e,
para tal tarefa, a escola mais que um receptaculo do saber deve resgatar a dignidade do ser
humano.

A constru¢cdo de uma mentalidade solidaria, comprometida com o seu grupo social,
exige da escola e dos seus métodos uma flexibilizacdo de agdes. A primeira providéncia ¢ de
assegurar um canal continuo entre escola e o significado de participag¢do dos grupos.

O ato de participar significa criar canais de integragdo, comportamentos individuais de
procura e de livre escolha daquilo que ¢ disponivel na situagdo presente € comportamentos
coletivos de associacdo e de promogao. Esta concepgao opde os apaticos aos participantes, 0s
indolentes aos esfor¢cados, os preguicosos aos denodados.

Administrar uma escola deixou de ser uma a¢ao pedagdgica de amadores. Ter a nogao
de fluxo de caixa, recursos humanos e administragdo geral nao ¢ garantia de gestdo
educacional. A principal ferramenta para a organizacdo ndo ¢ s6 um diagndstico, mas um
planejamento estratégico.

Esse planejamento estratégico da institui¢do deve ser de: planejar e gerar indicadores
de controle, estimular e educar pessoas para executar, medir, corrigir rumos (objetivos) e
reconhecer sucessos. Quem ndao mede, ndo controla, quem ndo controla ndo gerencia
melhorias. Esta reflexdo nos remete a uma ferramenta de transformacdo, pois, quando as
pessoas ficam impacientes com a lentiddo de uma possivel mudanga, e porque estamos
evitando essa revolucdo; e nesse caso, a mudanga acontece por ruptura ¢ do descontrole todos

perdem, inclusive a educagao.



CONSIDERACOES FINAIS

O grande desafio das escolas de Educacdo Infantil na atualidade ¢ desvelar um
paradigma de gestdo que conduza a acdo de maneira sistémica e que tenha seu projeto como
eixo norteador, construido a partir da participacdo e da coletividade de seus membros, fruto de
um compromisso com a comunidade.

A cidadania mundial inclui uma responsabilidade social, que passa pela formagao
continuada fundamentada pela instituicdo como ferramenta de gestdo na multiculturag¢do e na
diversidade regional.

A escola, enquanto agente de transmissdo sera sempre o canal de transmissdo,
assimilagdo e produg¢do do conhecimento para possibilitar uma formacdo continua. A
educacdo como realidade ética representa uma acgdo superativa do saber técnico-cientifico
pregoado pela percepcdo positivista, para dialetizar uma participacdo responsavel e
humanitaria.

O conhecimento ¢ um processo sempre em vias de se fazer, provisoria, comportando
divergéncias e tensdes. Isso reafirma a concepcdo da crianga como cidada, como sujeito
historico, entendendo que as populagdes infantis e os profissionais que atuam com essas
criancas existem nessa diversidade, na sua condicdo de sujeitos criadores de culturas,
contestando o idedrio de uma suposta privagao cultural por parte de determinadas camadas.

Garantir a educacdo de qualidade para todas as criangas de 0 a 6, considerando a
heterogeneidade das populagdes infantis e dos adultos que com elas trabalham, exige decisao
politica e exige, também condigdes que viabilizam a producdo de conhecimentos e
implantacao avaliativa de multiplas estratégias curriculares para as creches e para a formagao
prévia e em servigo de seus profissionais.

E, portanto, primordial, criar condigdes concretas de politicas piblicas que oferecam
suporte para formagdo de profissionais de creches dentro dessa multiplicidade de opgdes
tedricas de alternativas praticas possiveis, para assegurar a qualidade do trabalho, seja com as
criancas, seja com os adultos que com elas atuam. Politicas de formacdo engajadas na
emancipa¢do e na construcio da cidadania para se garantir as condigdes para que as praticas
desenvolvidas sejam entendidas como praticas sociais, e seus atores (criancas e adultos) sejam
percebidos como sujeitos autores dessa pratica.

Nao se buscou minimizar a importancia de se delinear aspectos de uma gestdo

educacional, nem das diretrizes curriculares para a formacdo dos profissionais da educagao
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infantil. Mas, o que se precisa relativizar € a sua eficacia e sua urgéncia quanto a se garantir as
condi¢des para se concretizar as multiplas saidas. Pluralidade ndo significa ecletismo,
democracia supde diversidade, mas exige unidade de objetivos para que a qualidade das agdes
seja uma conquista por todos, para todos.

Finalizando, é preciso se buscar um esvaziamento de uma cultura publica com textos
pedagogicos que, supostamente, visam favorecer a pratica pedagoégica em geral com jargdes e
normas, que didatizam o real que ¢ dinamico, vivo e contraditéorio. Uma politica educacional
se insere no amago de uma politica cultural a medida que a forma e o conteudo destes textos
escritos sobre a pratica se questiona e buscam alternativas por perceberem que apenas
capturam uma parte da linguagem da riqueza cultural, e da multiplicidade do préprio real.

E necessario e urgente, a delimitagdo de politicas municipais e estaduais de educagdo
infantil e de formacdo de seus profissionais. E, do mesmo modo, crucial redimensionar a
politica educacional brasileira como politica cultural. Estes desafios, dentre tantos outros,
precisam ser enfrentados dentro de uma linguagem que permita a cada um de nos, conhecer
melhor o mundo e a si mesmo, mas sem esquecer que constitui parte dessa consciéncia, a
possibilidade das interagcdes com os outros. A questdo dessa pluralidade de caminhos
significa, pois, que se deve evidenciar que o processo educacional de formacdo em si, ¢ maior
que os espacos de construgdo de linguagem, de producdo e conquista da palavra, pois, formar

uma voz, a palavra e a escrita, ¢ direito de todos e responsabilidade da sociedade.



REFERENCIAS

AJURIAGUERRA, J. ¢ colaboradores. A escrita infantil. Evolucio e dificuldades. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1988.

ANDRADE, R. C. de. A espera e a ociosidade na rotina da creche comunitaria de
Fortaleza. 2002. Dissertacao (Mestrado). FACED/Universidade Federal do Ceara.

ARRIBAS, T. L. Educag¢ao Infantil: desenvolvimento curriculo e organiza¢do. Artmed,
2004.

Bondioli, A. “A dimensao lidica na crianca de 0 a 3 anos e na creche”. In A. Bondioli; S.
Mantovani, Manual de educacio infantil: de 0 a 3 anos — uma abordagem reflexiva. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

BARBOSA, M. C. S.; I-IORN, M. da G. S. Organizagao do espaco ¢ do tempo na educagao
infantil. In: CRAIDY, C. & KAERCHER, G. (orgs.). Educacgao infantil: pra que te quero?
Porto Alegre: Artmed, 2001.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, G. S. M. Projetos Pedagogicos na Educacao Infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

BASSEDAS, E., HUGUET, T. SOLE, L. Aprender e ensinar na educacio infantil. Trad.
Cristina Maria de Oliveira. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

Brasil, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Educacao Fisica. V.7. Brasilia, 1997.

BRASIL, MEC/Secretaria de Educagdo Fundamental/Coordenacdo Geral de Educagao
Infantil. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao (LDB), 9394/96. Brasilia, DF: MEC, 1996.

BRASIL, MEC/Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular nacional para
a educacao infantil. Brasilia, vol II, 1998.

MEC/Secretaria de Educagao Fundamental/ Coordenacao Geral de Educacdo Infantil.
Propostas pedagdgicas e curriculo em educacio infantil. Brasilia, 1998.

CAGLIARI, L. C. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

CALKINS, L. M. A Arte de Ensinar e Escrever — O Desenvolvimento do Discurso
Escrito. Tr. Daise Batista. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

CRUZ, S. H. V. Desenvolvimento e aprendizagem da crianc¢a. Secretaria de educacao
basica do Ceara (SEDUC), 2000. Série Ensinando e Aprendendo.

DAHLBERG, G.; MOSS, P. E PENCE, A. Qualidade na educa¢do da primeira infancia:
perspectivas poés-modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.



65

DANTAS, H. A infancia da razido: uma introducio a psicologia da inteligéncia de Henry
Wallon. Sao Paulo: Manole Dois, 1990.

FERREIRO, E. Alfabetiza¢do em processo. 7* ed. Sao Paulo: Cortez, 1991.
Alfabetizag¢do em processo. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1987.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Trad. Diana M.T.L.
et. al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Trad. Diana Myriam
Lichtenstein, Liana Di Marco e Mario Corso. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Trad. Diana M.T.L.
et.al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

FREIRE, P. Educac¢io e mudanca. Petropolis: Vozes, 1984.

GALVAO, L. H. W.: Uma concep¢ao dialética do desenvolvimento infantil. Petropolis:
Vozes, 1995.

GROSSI, Esther Pillar. Didatica da alfabetizacdo. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1990.
Volumes 1, 2 e 3.

HOFFMANN, J. M. L. Avaliacio na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca. Porto Alegre: Mediacao, 1996.

Avaliacio: mito e desafio — uma perspectiva construtivista. POA, Educacao e
Realidade, UFRGS, 1991.

KATTO, M. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. 7. ed. Sdo Paulo: Atica,
1993.

LUCKESI, C. C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
MARTINS, Joel. Avalia¢ao: seus meios e fins. Educacido e Avalia¢dao. Sao Paulo, 1980.

MORALIS, Antonio Manuel Pamplona. Distirbios de aprendizagem. ... VYGOTSKY, L. S.
A Formacao Social da Mente. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984.

OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky e o processo de formacao de conceitos. In: La TAILLE, L.
de. et ai. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo:
Sumrpus, 1997.

Vygotsky. In: Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em discussiao.
Sédo Paulo: Summus,1992.



66

OLIVEIRA, Z. de M. R., MELLO, A. M., VITORIA, T.; FERREIRA, M. C. R. Creches:
criancas, faz de conta & cia. Petropolis, RJ: Vozes, 1992.

OSTETTO, L. E. Planejamento na educacao infantil: mais que a atividade, a crianga em foco.
In: OSTETTO, L. E. (Org.). Encontros e encantamentos na educacio infantil. Sao Paulo:
Papirus, 2000.

PASCAL, C., & BERTRAM, T. Desenvolvendo a qualidade em parcerias: Nove estudos
de caso. Porto: Porto Editora, 1999.

PIAGET, J. A epistemologia genética e a pesquisa psicologica. Rio de Janeiro: Freitas Bastos,
1974.

O julgamento moral na crianca. Editora Mestre Jou. Sao Paulo, 1977.

PREFEITURA MUNICIPAL DE FORTALEZA. Sistematica de Avaliacao da
Aprendizagem na Rede Municipal. Fortaleza, 2002.

SILVA, T. T. Teorias do curriculo: uma introducio critica. Portugal: Porto Editora. 2000.

SPODEK, B.; SARACHO, O. N. Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

TERZI, S. B. A Construcio da Leitura: uma Experiéncia com Criancas de Meios
Iletrados. Campinas: Pontes, 1995.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 1989.

____ A Formagao Social da Mente. Sao Paulo: Marfins Fontes, 1994.

____ Psicologia Pedagoégica. Sao Paulo: Marfins Fontes, 1996.

_ Obras Escogidas V: Fundamentos da Defectologia. Madri: Visor, 1983.
Pensamento e linguagem. SP, Martins Fontes, 1988

A formacao social da mente. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

A construcio do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
WALLON, H. A Evolugao Psicolégica da Crianca. Lisboa: Edi¢des 70, 1981.
As origens do pensamento na crian¢a. Sao Paulo: Manole, 1989.

i A crise da personalidade (trés anos). Afirmacio do eu e objetividade. Sao Paulo:
Atica, 1986.

ZABALZA. M. A. Qualidade na educacao infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.



67

Zacharias, V. L. C. E.J. A - necessidades especiais. Rio Grande do Sul. Disponivel em: <
http://eja-necessidadesespeciais.pbwiki.com>. Acesso em: 14 de novembro de 2008.

Competéncias e habilidades. Disponivel
em:<http://centrorefeducacional.com.br:80/compehab.htm.>. Acesso em: 09 jun.2008

Vygotsky. Disponivel em: <www.centrorefeducacional.pro.br/vygotsky.html>.
Acesso em: 2 mai. 2008.




