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AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR
ASSISTIVE TECHNOLOGIES IN THE SCHOOL CONTEXT

Dionara Machado de Andrade’, Andrea Ad Reginatto?

RESUMO

As tecnologias educacionais evoluem a cada instante, assim como os alunos que frequentam a
escola. Acredita-se, portanto, que a educacdo precisa acompanhar este ritmo, preocupando-se com a
aprendizagem significativa do aluno e ndo apenas com a obtencéo da informacgéo, sem compreenséo
e analise critica. Sendo assim, considerando o ambito educacional, podemos incluir as Tecnologias
Assistivas (TA) como um recurso fundamental para o desempenho do aluno incluido, neste estudo,
limitando-se ao aluno surdo. Para melhor compreender esse processo, foram conceituados os termos
acessibilidade, surdez e TA. Foram relacionadas algumas tecnologias que poderdo ser utilizadas para
a mediacdo pedagdgica com este educando, salientando que estas também sdo acessiveis aos
colegas e professores ouvintes, elencando suas funcionalidades e aplicabilidades. Por fim, foram
aplicados dois recursos tecnolégicos com o estudante surdo no Ensino Fundamental, analisando
suas dificuldades e desafios frente a estes recursos, e como a TA presente em seu cotidiano podera
auxilia-lo no processo de sua aprendizagem e na interagcdo com seus colegas e professores ouvintes.
Pode-se concluir que TA podem subsidiar e contribuir para que acontegam situacdes de
aprendizagem ricas, diferentes e acessiveis a todos, desde que sejam inseridas e exploradas pelos
professores em sua préatica pedagogica. Para isso é preciso conhecer tais tecnologias, pois elas iréo
propiciar a acessibilidade pedagdgica e a ampliacdo do conhecimento de alunos surdos.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Acessibilidade. Aluno surdo. Lingua Brasileira de Sinais.

ABSTRACT

Educational technologies evolve at every turn, as do students who attend school. It is believed,
therefore, that education needs to keep up with this pace, being concerned with meaningful student
learning and not only with obtaining information without understanding and critical analysis. Thus,
considering the educational scope, we can include Assistive Technologies as a fundamental resource
for the student's performance included in this study, being limited to the deaf student. To better
understand this process, the terms accessibility, deafness and Assistive Technologies were
conceptualized. Some technologies that may be used for pedagogical mediation with this student have
been related, emphasizing that these are also accessible to colleagues and teachers listening, listing
their functionalities and applicability. Finally, two technological resources were applied to the deaf
student in elementary school, analyzing their difficulties and challenges in relation to these resources,
and how the TA present in their daily life can assist them in the process of their learning and in the
interaction with their colleagues and listening teachers. It can be concluded that Assistive
Technologies can subsidize and contribute to rich learning situations that are different and accessible
to all, provided they are inserted and exploited by teachers in their pedagogical practice. For this, it is
necessary to know such technologies, as they will provide pedagogical accessibility and the widening
of the knowledge of deaf students.

Keywords: Assistive Technology. Accessibility. Deaf student. Brazilian Sign Language.
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1 INTRODUGCAO

A tecnologia estda inserida em todas as areas da sociedade e,
consequentemente, as influenciam na medida em que evolui progressivamente. Na
escola, apesar de notarmos sua aceitacdo a passos lentos em comparacdo as
demais areas sociais, as tecnologias se fazem presentes e sdo fundamentais para
auxiliar o processo de aprendizagem. Segundo Rosa e Barin (2017, p.126) a escola,
enguanto contexto formal das praticas educacionais, ndo acompanha com a mesma
eficacia o desenvolvimento tecnolégico, mas também aceita com dificuldade a
insercdo da tecnologia de comunicacdo e informacdo nas praticas pedagogicas
formais.

Os alunos atualmente sdo considerados, segundo Palfrey e Gasser (2011)
como “nativos digitais” e necessitam das tecnologias, uma vez que elas ja fazem
parte de seus cotidianos, pois ndo conhecem uma realidade desconectada
socialmente. Nesse sentido, é significativo pensar na evolucdo proporcionada pelas
tecnologias e, também, em como a escola se coloca diante desse cenario. Ao
entender que, as tecnologias podem contribuir com a praxis pedagodgica, esta
pesquisa pretende responder a seguinte questdo: Como as Tecnologias Assistivas
da area da surdez podem ser utilizadas no ambiente da sala de aula?

Diante disso, o0 presente trabalho de pesquisa tem como objetivo principal
investigar como a TA da area da surdez podem auxiliar um aluno surdo em sua
aprendizagem e interagdo com o0s alunos e professores ouvintes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Além disso, conceituar acessibilidade, TA e surdez, voltadas a
pratica pedagOgica; analisar o0s aplicativos assistivos disponiveis e suas
funcionalidades em sala de aula e investigar objetos educacionais digitais acessiveis
ao aluno surdo.

Sendo assim, considerando o ambito tecnoldgico, pode-se incluir a TA como
um recurso fundamental para o desempenho do aluno incluido, neste estudo,
limitando-se ao aluno surdo. Por meio da TA, € possivel promover préticas
pedagodgicas capazes de auxiliar este aluno a superar obstaculos e construir
condicbes necessarias ao seu desenvolvimento educacional, bem como o seu
desenvolvimento social, a partir da interacdo com os demais colegas e professores

ouvintes.



Ao escolher este tema para estudo é importante referir que a pesquisadora
tem vivenciado em sua préatica pedagogica a caréncia de acessibilidade para um
aluno surdo no sexto ano do Ensino Fundamental tendo em vista os conteudos
ministrados em aula pelos professores, pois 0 Unico apoio € a intérprete de Libras.
Atuando como educadora especial e intérprete de Libras no Ensino Fundamental da
rede Municipal do municipio de Santana do Livramento, RS, a pesquisadora teve a
oportunidade de acompanhar a pratica pedagodgica e observar a metodologia
utilizada pelos professores para incluir o aluno surdo. Situagéo essa que despertou o
interesse por essa tematica, por verificar, através de reviséo bibliografica e observar
no campo empirico que a TA podera proporcionar uma mediacdo instrumental
importante no processo de aprendizagem e socializacdo de criancas com surdez.

Em consonancia a este contexto, iniciou-se alguns trabalhos de busca e
pesquisa de recursos educacionais e TA vinculados a surdez que permitam ao aluno
desempenhar suas atividades educacionais, considerando principalmente a
disponibilidade desses para o aluno, bem como o conhecimento do profissional da
educacao sobre este recurso, sua aplicabilidade e manuseio do mesmo.

No texto a seguir, serd apresentada uma fundamentacdo teorica sobre
acessibilidade, ensino e TA, bem como os procedimentos metodolégicos adotados
para definicdo e escolha de TA de apoio a mediacéo ensino-aprendizagem do aluno
surdo incluido em sala de aula regular. Para concluir, serdo descritas as
observacdes, conclusdes e aplicabilidades percebidas pela pesquisadora durante a

utilizac&o dos recursos tecnoldgicos pelo sujeito surdo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabe-se que na sociedade atual, as pessoas com deficiéncia sofrem muitas
dificuldades, sejam estas pela falta de acessibilidade arquitetdnica, urbanistica e, em
especifico, a acessibilidade pedagogica. Estes sujeitos necessitam de mediacdes
para ter acesso ao conhecimento, sejam estas ocorridas por meio da interagdo com
outros pares ou através da utilizacdo de recursos que |he proporcionam a
acessibilidade.

Considera-se a TA como um recurso fundamental para o desempenho do
aluno surdo no ambito educacional, pois podem ser utilizadas para aproximar o

conhecimento e torna-lo mais significativo para este sujeito incluido, possibilitando



também sua intervencdo autbnoma nas interacfes sociais. Segundo Santos e
Dantas (2017, p.511) “podemos pensar na TA como potencializadora das relacdes
de ensinar e aprender para o estudante com surdez”.

A seguir, serd discutido brevemente o conceito de acessibilidade e sua
relacdo com o ensino, TA associada ao universo surdo e a Lingua Brasileira de
Sinais, por conseguinte, descrito e analisado objetos de aprendizagem disponiveis
na internet, capazes de auxiliar o aluno surdo a construir condicdes necessarias ao

seu desenvolvimento educacional.

2.1 ACESSIBILIDADE E ENSINO

Conforme Picada e Pavéao (2017), apesar de dispormos de muitos recursos
tecnolégicos atualmente, ainda ndo estdo sendo utilizados em sua totalidade no
ambiente escolar. Nota-se, neste universo tecnolégico, que muitos materiais
educacionais digitais ofertados ndo foram projetados para atender as necessidades
de todos os estudantes, principalmente, em relacdo aos alunos incluidos. Faltam-
lhes elementos de design pedagdgico que os levem além do planejamento técnico e
grafico, e que abranja também fatores pedagdgicos, possibilitando assim, uma
aprendizagem autbnoma, critica, significativa e colaborativa, independente da
dificuldade do educando.

Importa neste momento refletir sobre o que é acessibilidade. Conforme o
artigo 2°, item |, da Lei 10.098 (BRASIL, 2000, p.01), acessibilidade é definida como

a possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Um termo muito utilizado, mas que ainda significa a imposicdo de muitas
barreiras para quem depende dele. Pode-se dizer que, de acordo com as politicas
publicas brasileiras trata-se de incluir a pessoa com deficiéncia na participacdo de
atividades em todos os ambitos sociais a fim de que este cidad&o tenha autonomia e
seguranca. Diante disso, de acordo com os documentos oficiais, a definicdo de
barreira € dada como “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que

limite ou impeca a participacdo social da pessoa com seguranga” (BRASIL, 2000,



p.01). As barreiras podem ser de ordem urbanistica, arquitetdnica, de mobilidade, de
comunicacao e de informacéo. e para supera-las, o individuo com deficiéncia dispde

de “tecnologia assistiva ou ajuda técnica” (BRASIL) que sé&o:

produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢cos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida

Assim, diante da oferta de materiais educacionais digitais de forma aberta,
livre ou com propriedade privada, é preciso ter um olhar cuidadoso as questdes

referentes a acessibilidade.

2.2 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Quando se refere a TA, engloba-se todos o0s recursos disponiveis para
auxiliar alguém. Conforme Bersch e Sartoretto (2017), esse termo recente é
“utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo”. Assim, considera-se a
TA como uma mediadora ndo apenas de fatores arquitetdbnicos e urbanisticos, mas
gue permite o acesso ao conhecimento e a informacdo, com a funcdo de auxiliar os
usuarios na realizacao de suas atividades e tarefas cotidianas.

Sabe-se que a inclusdo digital de pessoas com deficiéncia € um tema atual
em discussdo nas diferentes areas da sociedade, pois € crescente a demanda de
politicas publicas relacionadas a uma educacdo de qualidade para todos os
cidadaos e a inclusdo. Com a mesma relevancia, é preciso estudar e debater no que
diz respeito a utilizacdo das Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo de maneira
eficiente, possibilitando a integracdo e a inclusdo dos alunos com deficiéncia, mais
especificamente, o aluno surdo. Nesse sentido, faz necesséario utilizar essas
tecnologias em sala de aula, neste estudo limitando-se ao uso da TA, auxiliando os
alunos com surdez e os demais envolvidos nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Para embasamento teorico dos termos surdo, surdez e deficiéncia auditiva,
buscou-se uma definicdo baseada no Decreto n° 5.626, o qual dispbe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, que considera pessoa surda “aquela que, por ter perda

auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,



manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras” (BRASIL, 2005). Na mesma base legal, considera-se deficiéncia auditiva “a
perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”. A partir
destas definicfes, o termo utilizado ao longo deste estudo restringe-se a surdez.

Entende-se, que ao relacionar a TA ao surdo no contexto escolar, esta
precisa impreterivelmente permitir sua comunicacdo e aprendizagem por meio da
sua lingua materna: a Libras, uma lingua de sinais que utiliza a modalidade visual-
gestual. Para Gesser (2009) a lingua de sinais deve ser considerada uma lingua
porque apresenta estrutura como de outras linguas naturais e por ser,
essencialmente, humana. Para a autora, apesar de utilizar um canal comunicativo
diferente da lingua oral, possui gramatica e estrutura nos niveis “fonolégico,
morfologico, sintatico e semantico” (2009, p.27). Sendo assim, ndo pode ser
considerada artificial ou meramente gestos soltos, mimica.

Gesser (2009) ressalta que a Libras ndo é universal, ou seja, ha lingua de
sinais diferentes em outros paises, com sua propria estrutura, algo que é comum
também as linguas orais. Dentro do nosso pais também hé& variacées dos sinais
devido a fatores sociais, econdmicos, geograficos, entre outros, o que se assemelha
a nossa lingua oral oficial - o portugués - e suas variacdes linguisticas.

Em sua base legal, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras foi oficialmente
reconhecida como segunda lingua oficial do Brasil por meio do Decreto n° 5.626, em
2005, que regulamentou a Lei 10.436, de 2002. Esta legislacdo foi de suma
importancia para que a educacdo dos Surdos fosse vista com a seriedade que
merece. A mesma dispde sobre diferentes ambitos relacionados a Libras. Ao tratar
sobre a garantia do direito a educacdo, destaca as escolas bilingues com
professores bilingues, a presenca de tradutores e intérpretes de Libras nas escolas
comuns da rede regular de ensino e o atendimento educacional especializado em
turno diferenciado para o desenvolvimento de complementacao curricular (BRASIL,
2005).

Segundo Bersch, € preciso diferenciar TA de Tecnologia Educacional. Estas
sao facilmente confundidas no campo educacional, mas apresentam uma sutil
distingdo. Para a autora, a tecnologia pode ser considerada Assistiva no contexto

educacional quando



ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informacdes ou limitam/impedem o registro e expresséo sobre os
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participacdo ativa e autbhoma em projetos pedagoégicos; quando
possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando percebemos que
sem este recurso tecnolégico a participacao ativa do aluno no desafio de

aprendizagem seria restrito ou inexistente.(2017, p.12)

Nesse contexto, a autora cita os softwares de comunicacdo alternativa,
mouses diferenciados, leitores de texto, mobilidrio acessivel, entre outros, como
exemplos de TA no contexto educacional, pois estes auxiliam a participacdo ativa do
aluno incluido, e sem o apoio destes o aluno ficaria com dificuldades de realizar a
tarefa e estaria excluido da participagcdo em aula. No entanto, se um recurso
tecnolégico for utilizado por um aluno com deficiéncia com os mesmos objetivos que
seus colegas, este caracteriza-se como “uma ferramenta tecnoldgica aplicada no
contexto educacional e, neste caso, néo se trata de Tecnologia Assistiva” (BERSCH,

2017, p.12). A autora exemplifica da seguinte forma

um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de
cadeira de rodas, utilizard o computador com o mesmo objetivo que seus
colegas: pesquisar na web, construir textos, tabular informacdes, organizar
suas apresentagdes etc. O computador é para este aluno, como para seus
colegas, uma ferramenta tecnoldgica [...] Qualquer aluno, tendo ou néo
deficiéncia ao utilizar um software educacional esta se beneficiando da
tecnologia para o aprendizado.(BERSCH, 2017, p.12)

Devido a essa tenuidade, ao utilizar um recurso com o aluno incluido, a autora
sugere que se facam trés perguntas, que tendo respostas afirmativas, podera ser
considerado como TA, mesmo que também se refira a tecnologia educacional

comum. As trés perguntas sao:

» O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira
em funcdo de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este
recurso/estratégia o auxilia na superacéo desta barreira?

* O recurso esta apoiando o aluno na realizacdo de uma tarefa e
proporcionando a ele a participacdo autbnoma no desafio educacional,
visando sempre chegar ao objetivo educacional proposto?

* Sem este recurso o aluno estaria em desvantagem ou excluido de
participacdo?(BERSCH,2017,p.12)

Dessa forma, pode-se concluir que utilizar um recurso tecnoldgico na
educacao inclusiva nem sempre sera considerado como TA, mas exercera essa
funcdo assistiva quando “favorecer de forma significativa a participagdo do aluno
com deficiéncia no desempenho de uma tarefa escolar proposta a ele”. (BERSCH,
2017, p.12).



2.3 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS DE APOIO A MEDIACAO ENSINO-
APRENDIZAGEM DO SUJEITO SURDO.

No contexto escolar, precisamente na sala de aula, pode-se facilitar a
acessibilidade do aluno surdo por meio de materiais digitais, que segundo Torrezzan
(2009) refere-se a tecnologia que permite ao usuario acessar facilmente a
informacéo. Contudo, a autora ressalta que o material digital utilizado, precisa
apresentar uma linguagem de programacdo e elementos de interface compativeis
com a TA para que se tenha um desempenho eficaz.

Levando em consideracdo o foco deste estudo, a TA no contexto escolar de
um aluno surdo, serdo apresentadas algumas tecnologias que podem ser utilizadas
para a mediacdo pedagdgica com este educando, salientando que estas também
sdo acessiveis aos colegas e professores ouvintes. Nesse sentido, destaca-se
alguns dos recursos disponiveis, elencando suas funcionalidades e aplicabilidades,
segundo Santos e Dantas (2017):

O Hand Talk, realiza traducéao digital e automatica para a Lingua Brasileira de
Sinais, por meio de dois produtos principais: Tradutor de Sites (0 administrador do
website consegue tornar a sua pagina na internet acessivel em Libras, de forma
automatica) e aplicativo (pode ser baixado gratuitamente em smartphone ou tablet).
Esta solucédo digital € comandada por um intérprete virtual, 0 Hugo, um personagem
3D que realiza a traducdo simultdnea de portugués para a Lingua de Sinais,
inclusive convertendo textos, imagens e audios para LIBRAS. Em sala de aula, pode
ser utilizado pelo surdo para pesquisar determinado sinal e, pelos colegas e
professores ouvintes, para facilitar sua comunicacdo entre eles, tornando a
comunicacao interativa e de facil compreensédo. Este aplicativo € complementar ao
trabalho dos intérpretes de Libras. Apesar de quebrar a barreira de comunicacéo
gue ha entre os surdos e os ouvintes, sua funcionalidade limita-se a conexdo com a
internet.

Outro aplicativo listados pelas autoras é chamado de ProDeaf, o qual € um
software gratuito de traducdo de texto e voz na Lingua Portuguesa para Libras - a
Lingua Brasileira dos Sinais feita por um personagem virtual. Projetado e
desenvolvido com tecnologia totalmente brasileira, possui um Dicionario de Libras

com milhares de palavras em portugués com traduc&o. Sua utilizacdo € facilitadora



em sala de aula, pois € possivel acessar sua interface sem necessidade de conexao
com a Internet, mas a utilizacéo offline pode ser muito mais limitada pois o app perde
algumas opc¢bes quando ndo ha conexdo. O espaco destinado a escrever o texto
para a traducdo é limitado a 140 caracteres. Traduz frases curtas e simples com
facilidade, mas nas frases elaboradas com assuntos mais especificos deixa a
desejar, pois ndo mostra a traducao e, a pagina, fica inoperante.

Em continuidade, as autoras mencionam o Dicionario da Lingua Brasileira
de Sinais V3 - 2011, foi elaborado em parceria com o Instituto Nacional de
Educacédo de Surdos (INES). No seu langcamento, havia a verséo online e também a
versao distribuida em CD-Rom. O dicionario segue operante, disponivel no site da
Acessibilidade Brasil®. Oferece opcfes de busca por assunto, palavra, exemplo e
acepcao. Sua interface clara e intuitiva apresenta op¢cdes de ordem das palavras
(lista alfabética, por assunto ou configuracdo de mao). Ao selecionar uma palavra,
logo a interface mostra o assunto ao qual pertence, a configuragcdo de mao utilizada,
um video do sinal, seu significado, um exemplo escrito na lingua portuguesa e em
Libras, classe gramatical, origem e imagem. Trata-se de uma ferramenta digital
completa, contudo precisa estar conectada a internet.

Conforme esta disponivel no Portal Dia a Dia da Educacdo® (2011), o
Sinalério disciplinar em Libras criado pela Secretaria de Educagédo do estado do
Parana ndo é um aplicativo de ensino de libras e sim uma ferramenta de apoio para
os alunos e os profissionais (intérpretes) que trabalham com os educandos surdos.
Contém cerca de 300 videos em Libras organizados entre os diversos termos
encontrados nas 13 disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio: Filosofia, Sociologia, Ensino Religioso, Educacéao, Fisica, Ciéncias,
Biologia, Artes, Quimica, Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia e
Histéria. Esta ferramenta também traz além dos sinais, a datilologia da palavra e a
contextualizacdo do termo apresentado no video. E um app muito Gtil em sala de
aula, pois abrange temas estudados em aula diariamente, permite compartilhamento
dos videos e ainda conta com um botdo de contato, onde podemos enviar
sugestdes, criticas e também pedidos de novos sinais. Sua funcionalidade depende

da conexao com a internet.

3 <http://Iwww.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/>Acesso em 16 maio 2018.
4 <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br>Acesso em 16 maio 2018.



Encontram-se disponiveis também objetos de aprendizagem que auxiliam o
processo de alfabetizagdo do surdo na Lingua Portuguesa, denominada como L2
para os surdos, sendo L1, a Libras, sua lingua materna. Num contexto educacional
bilingue, segundo Ribeiro (2012) “os surdos teriam acesso a sua primeira lingua, ou
lingua natural, que é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras - L1) e, posteriormente, em
Lingua Portuguesa que seria sua segunda lingua (L2)". Sendo assim, o surdo
precisa alfabetizar-se inicialmente na sua lingua nativa (L1) para posteriormente, 0
portugués em sua modalidade escrita. Reconhecendo a Libras como uma lingua e
ndo como um portugués sinalizado, € preciso auxiliar o aluno surdo neste processo
de alfabetizacdo de uma lingua diferente da sua, fornecendo-lhe subsidios
linguisticos que lhe permitam apropriar-se da escrita.

Dessa forma, indmeros sdo os desafios a serem suplantados neste processo,
e como recursos digitais para auxiliar podemos destacar os seguintes: o objeto
educacional denominado Viagem Espacial Libras disponivel para download no site
Banco Internacional de Objetos Educacionais® (2008). Este objeto possui sinalizagéo
em Libras e é destinado para alunos surdos. Proporciona atividades de codificacéo e
decodificacdo do cadigo escrito da Lingua Portuguesa, de nivel pré-silabico, silabico

e alfabético. No site encontra-se a seguinte descri¢do do recurso:

0 Objeto conta com a presenca de personagens que interagem com o
usuério, indicando por quais caminhos ele deve seguir em sua viagem. Os
personagens propdem também a realizacao das atividades/desafios,
inicialmente em um periodo pré-viagem e, posteriormente, em trés
“planetas”. As atividades pré-viagem consistem em se preparar para viajar.
ApOs passar a fase pré-viagem, o aluno tem acesso a tela onde estdo os
trés mundos, mas apenas podera “entrar’ no mundo de nivel inicial, onde as
atividades sao de nivel pré-silabico. As atividades do segundo mundo sao
de nivel silabico e as do terceiro séo de nivel alfabético. Dentro de cada
mundo, o aluno podera clicar em cada ambiente, que corresponde a uma
atividade. Os ambientes estéo indicados no cenario, por postes com
bandeirinha em vermelho. Ao cumprir cada atividade a bandeirinha fica com
a cor verde, o que possibilita ao aluno identificar onde ainda precisa realizar
atividades para poder seguir para o proximo mundo. Os comandos do OA
séo todos narrados e ha também a versédo escrita do texto, em balbes de
fala que acompanham o personagem. Em cada tela de atividade o usuario
podera clicar no botéo de ajuda caso tenha dlvidas sobre como realizar o
desafio. Ao final, o OA estimula o aluno a prosseguir as atividades em sala
com o professor para enfrentar mais desafios. (BANCO INTERNACIONAL
DE OBJETOS EDUCACIONAIS, 2010).

Na pégina eletrdnica Atividades Educativas® (2018), encontram-se inlimeros

><http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/15647>.Acesso  em: 17 maio  2018.
®<http://www.atividadeseducativas.com.br/index.php?procurar_por=libras>.Acesso em: 16 maio 2018.


http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/15647

recursos digitais divididos em categorias. Uma destas, destina-se a Libras e contém
cerca de 70 itens relacionados a mesma, desde jogos, atividades, videos e materiais
em pdf podendo ser utilizados no processo de alfabetizacao.

Cita-se também o Mini Dicionério ilustrado de Libras - Lingua Brasileira de
Sinais, o qual foi elaborado inicialmente pelo CAS (Centro de Formacdo de
Profissionais da Educacédo e de Atendimento as Pessoas com Surdez) que era
mantido pela FADERS (Fundacdo de Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas
Publicas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas Habilidades no estado
do Rio Grande do Sul), atualmente administrado pela Secretaria de Educacao.
Segundo Claudio et al (2010) este material foi elaborado através da participacdo de
instrutores surdos e de intérpretes de Libras, tendo como objetivo enriquecer o
processo pedagoégico oferecendo subsidios na pratica educacional considerando
nossa regionalidade, ja que alguns sinais usados em nosso estado se diferenciam
do resto do pais. O Mini Dicionario é constituido por recursos visuais (fotos dos
proprios instrutores sinalizando) e texto em portugués (palavra representando o
sinal) organizados em ordem alfabética. Este material encontra-se disponivel em
PDF para dowloand ou impresséo no Portal de Acessibilidade da FADERS™

Ao elencar a TA mais viavel para o contexto escolar, buscou-se apontar a
utilizacdo desses recursos na educacao de sujeitos surdos no Ensino Fundamental
de escola comum da rede regular de ensino, objetivando a aprendizagem e a
inclusdo desses alunos. No entanto, observa-se que ainda ndo € predominante
nesse cenario o uso desses materiais e tecnologias. Logo, acredita-se que isso
ocorre devido a falta de informacdo dos sujeitos envolvidos no ambiente escolar
sobre essas ferramentas e aplicativos disponiveis nos diversos sites da Internet.
Ressalta-se que existem outras ferramentas digitais acessiveis, mas nao foram

listadas neste estudo, por ndo se ajustarem ao nivel de ensino estipulado.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho constituiu-se a partir de um especifico estudo de caso com
abordagem qualitativa, pois foi elaborado com base em dados subjetivos sem a

ambicdo de mensurar variaveis, mas analisar qualitativamente os resultados

! <http://www.portaldeacessibilidade.rs.gov.br>. Acesso em 28 out 2018.



levantados na investigagdo conforme salienta Santos e Candeloro (2006), sendo
realizado com um aluno surdo no sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola

da rede municipal de ensino da cidade de Santana do Livramento, RS.

Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso € uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”,
utilizando o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental. Por isso, para o desenvolvimento deste estudo, optou-se
pela observacao diaria, espontanea e participante realizada pela pesquisadora como
fonte principal na coleta de dados. Segundo Gil (2009), a observacao espontanea
possibilita a obtencéo de elementos para a delimitagcdo de problemas de pesquisa e
promove a aproximagao do pesquisador com o fen6meno a ser estudado, enquanto
a observacao participante consiste na participacao real do pesquisador na vida e na
comunidade, da organizacdo ou do grupo no qual a pesquisa esta sendo realizada.

Assim, com a observacao espontanea foi possivel verificar a auséncia e a
necessidade do uso da TA em sala de aula, bem como selecionar os recursos que
poderiam ser (teis neste contexto, conhecer o nivel de aprendizagem do aluno
surdo e estabelecer uma relacdo de confianca com os sujeitos envolvidos. Com a
observacdo participante, pode-se aplicar, analisar e elencar como 0S recursos
selecionados foram U(teis e quais suas contribuicbes para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno surdo.

Através da observacdo diaria em sala de aula, notou-se que o aluno surdo
ainda nado esta alfabetizado na Lingua Portuguesa e ndo domina a Libras. Apesar
destas circunstancias, foi promovido até o sexto ano, pois foram considerados outros
aspectos em sua avaliagdo, como execucdo das atividades propostas em sala de
aula. O aluno reconhece as letras do alfabeto e os niumeros, é um eximio copista,
resolve célculos envolvendo as quatro operacfes matematicas e realiza 0s
exercicios, pois entende a légica da atividade, mas sem compreender 0 que esta
escrito, se ndo for interpretado na Lingua Brasileira de Sinais. Considerando essas
observacgdes, foi realizado um levantamento das tecnologias disponiveis a pessoa
surda, bem como uma busca de trabalhos académicos em alguns repositérios
digitais de acesso aberto envolvendo a tematica, como: Portal de Periodicos
Capes/MEC, Google Académico, Manancial - Repositério Digital da UFSM, RIVED,

Banco Internacional de Objetos Educacionais e Google Play Store.



Apés a selecdo da TA encontrada, selecionou-se aquelas que obedecerem
aos seguintes critérios: inicialmente, sua utilizacdo no contexto escolar; em seguida,
a disponibilidade gratuita para download ou acesso através da conexdo com a
internet; também sua funcionalidade relacionada a interface intuitiva facilitando o uso
pelo aluno surdo e finalmente como mediadora na praxis, considerando a faixa etaria
e o nivel de aprendizagem em que se encontra o aluno e seus pares.

Quanto aos trabalhos académicos pesquisados, limitam-se aos estudos sobre
a acessibilidade e TA voltadas a surdez no contexto escolar, seguindo os seguintes
passos: selecdo e leitura de artigos envolvendo a tematica elencada, bem como a
analise da legislacdo que dispfe sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Portanto, através da aplicacdo da TA selecionada para a interacdo com um
aluno surdo incluido em sala de aula regular, foram coletadas informacdes,
observacbes, consideragbes e conclusdes referente a aplicabilidade e
funcionalidade de tais recursos na praxis pedagogica, facilitando ou ndo sua
interacdo e comunicacdo com os professores e colegas ouvintes, bem como sua
aprendizagem tanto em sua lingua materna — Libras (L1) como na Lingua

Portuguesa (L2).

4 ANALISE DOS DADOS

Nesta pesquisa foram selecionados seis (06) recursos educacionais
disponiveis na internet relacionados ao universo surdo. Dentre estes foram
escolhidos dois (02) em virtude dos seguintes critérios baseados nas observacdes
diarias em sala de aula: a) facilidade para utilizacdo: apresentar uma interface
intuitiva de maneira que o aluno surdo tenha autonomia em sua utilizacdo, pois
como ndo esta alfabetizado, é preciso que contenha outros recursos além de
palavras para iniciar a pesquisa; b) interacao: permitir a interatividade do aluno surdo
com o recurso, bem como sua interagdo com o0s colegas e professores ouvintes, pois
percebeu-se que 0 mesmo pouco interage com seus pares, isolando-se na primeira
fileira de assentos; c) vocabulario amplo e relacionado aos conteudos curriculares:
apresentar sinais relacionados a temética escolar e a comunicacdo entre 0s
individuos de maneira que favoreca a aprendizagem da Libras, ja que o aluno surdo
nao é fluente em Libras, desta maneira ira adquirir novos sinais em seu vocabulario;

d) reusabilidade: permitir a utilizacdo de diferentes formas, abordando conteldos



diferentes em contextos diferenciados, isto €, que possa ser utilizado nas diferentes
disciplinas trabalhadas em aula; e) portabilidade: ser executado em diferentes
plataformas de trabalho quando necessario, principalmente no aparelho celular pois

é a ferramenta tecnoldgica disponivel no momento.

A partir dos critérios estabelecidos, elaborou-se a seguinte tabela de analise

dos recursos pesquisados:

Tabela 1 - Anélise dos 06 (seis) recursos tecnoldgicos pesquisados.

RECURSOS CRITERIOS ESTABELECIDOS
TECNOLOGICOS _ . _ _
Facilidade | Interacdo | Vocabulario | reusabilidade | portabilidade
PESQUISADOS para
utilizacao
Hand Talk X X X X
Pro Deaf X X X X
Dicionario da X X X
Lingua Brasileira
de Sinais
Sinalario X X X X X
Disciplinar
Viagem Espacial X X X
Libras
Mini Dicionario X X X X X
llustrado

Fonte: criado pela pesquisadora

Dos critérios estabelecidos e contemplados, o0s recursos tecnoldgicos
selecionados para serem analisados e aplicados foram os seguintes: Minidicionario
FADERS e Sinalario disciplinar em Libras. Ambos disponiveis na internet e
acessados por meio do telefone celular da pesquisadora. Optou por utilizar essa
ferramenta tecnoldgica pois nem o aluno surdo, nem a escola dispunha de outra
ferramenta como notebook ou tablet. Como um desses recursos digitais necessitava
da conexdo com a internet para funcionar, solicitou-se para a direcdo da escola a

senha do Wi-Fi, bem como a permissao para o uso do aparelho em aula, visto que &




proibido o uso do celular em sala de aula pelos alunos e professores na instituigao.
Para a aplicacdo dos recursos, foi organizado um periodo de 15 dias para o uso

individual de cada ferramenta, finalizando com o uso conjunto de ambas.

Utilizaram-se como categorias de andlise da TA no contexto educacional a
utilizac&o de recursos tecnoldgicos que auxiliem o aluno surdo a superar as barreiras
de comunicacao e interacao, a realizacdo dos objetivos propostos com autonomia e
os desafios encontrados pelo estudante surdo no processo de ensino e
aprendizagem, baseados nos estudos de Bersch (2017), Sartoretto (2017) e Gesser
(2009). E importante salientar que a fonte principal de coleta de dados foi a
observacéo diaria realizada pela pesquisadora no campo empirico durante o periodo

de realizacao deste estudo.

4.1 ANALISE DO APLICATIVO SINALARIO DISCIPLINAR EM LIBRAS

O aplicativo Sinaléario disciplinar em Libras, disponivel no Portal Dia a Dia da
Educacdo (2011), é uma ferramenta que abrange temas estudados em aula
diariamente. Nao esta limitado apenas a apresentacdo do sinal, traz também a
datilologia da palavra e a contextualizacdo do termo apresentado no video. Dentre
as 13 disciplinas categorizadas, foram utilizadas: Ensino Religioso, Educacéo,
Fisica, Ciéncias, Artes, Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria

correspondente ao nivel de escolaridade em que se encontra o aluno.

Durante a sua a aplicabilidade com o aluno surdo, percebemos que seu layout
permite que 0 uso seja simples e intuitivo, possibilitando que o mesmo tenha
autonomia para pesquisar determinado assunto, quando necessario. Como o aluno
surdo nao esta alfabetizado, inicialmente mostrou-se cada umas das categorias das
disciplinas representadas por uma imagem e pela palavra escrita. Ao clicar em uma
categoria, abre-se uma outra interface com uma lista de palavras (conceitos) e

videos explicativos em Libras alusivos a tematica.

No inicio, para encontrar o conceito desejado, o aluno surdo solicitava a ajuda
da pesquisadora. Ultimamente, a procura era feita por ele, observando a palavra
escrita no caderno e pesquisando no app. Durante as explicacdes orais feitas pelos
professores, foi realizada a interpretacdo simultanea em Libras pela pesquisadora.

Em determinados momentos, como por exemplo, na execu¢ao dos exercicios, ou em



momentos livres, o aluno surdo recorria ao aplicativo para complementar seu
entendimento e realizar a atividade proposta. Também fora utilizado pela

pesquisadora para consultar a execucao correta de determinados sinais.

Apesar de muito enriqguecedor quanto a aquisicdo de novos sinais para a
ampliacdo do vocabulario, esse recurso pouco auxiliou o aluno surdo a superar as
barreiras de comunicacdo com o0s colegas e professores ouvintes, pois esta voltado
aos conteudos curriculares. Em raros momentos, houve interesse dos professores
pelo que o aluno estava assistindo. Em algumas ocasides, o préprio aluno chamou o
professor para assistir o video e aprender o sinal relacionado ao conteudo
ministrado. Alguns professores tentaram sinalizar, outros apenas demonstraram
interesse na visualizac&o. Salientamos também, que nem todos os sinais procurados
pelo aluno surdo foram encontrados no app, pois este disponibiliza em torno de 300

videos.

Um dos maiores desafios encontrados pelo aluno surdo ao utilizar este
aplicativo foi a leitura das palavras, pois ndo esta alfabetizado na Lingua Portuguesa
(L2). Na realidade, como fora explicitado anteriormente, o aluno é um eximio copista
do quadro, mas sO consegue compreender o significado de determinado texto
guando lhe é feita a traducdo em sua lingua materna (L1). Outro problema surgido
foi a dependéncia da conexdo com a internet. Em alguns momentos de oscilacdo da
rede, ndo foi possivel fazer o uso do aplicativo ou teve-se que esperar a pagina

carregar.

4.2 ANALISE DO MINI DICIONARIO ILUSTRADO DE LIBRAS - FADERS

O Mini Dicionario ilustrado de Libras disponivel em PDF para dowloand ou
impressao, permite a ampliagdo do vocabulario e o enriqguecimento do processo
pedagdgico, pois oferece subsidios na pratica educacional considerando nossa
regionalidade, ja que alguns sinais usados em nosso estado se diferenciam do resto
do pais, recursos visuais (imagens) e texto em portugués (palavras) organizado em

ordem alfabética.

Inicialmente, este recurso foi explorado no aparelho celular no formato PDF.
Contudo para melhorar a visualizacao e facilitar o manuseio, foi utilizado também

impresso. Da mesma forma que o recurso anterior, este estava disponivel para o



aluno a qualquer instante, mas foi utilizado em momentos de pesquisa e davidas de

sinais durante a aula e em momentos livres.

De imediato, o material impresso chamou a atencdo do aluno surdo e dos
colegas ouvintes. Ao perceber os recursos visuais, 0 aluno ficou interessado em
sinalizar, mesmo n&do sabendo o que estava escrito em portugués, logo abaixo da
imagem. Nesses momentos, houve a intervencdo da pesquisadora para explicar o
significado de determinados sinais desconhecidos pelo aluno surdo. Em todos os
momentos em que o Mini Dicionario foi utilizado com a intencdo de pesquisar
apenas determinado sinal, o aluno surdo acabava explorando-o por completo,
manuseando, folheando e questionando sobre outros sinais. Salienta-se que este
recurso auxiliou significativamente o aluno surdo a superar as barreiras de
comunicacao, pois sempre mostrava para algum colega ouvinte que, interessado,
reproduzia o sinal, a0 mesmo tempo em que queria explorar e aprender outros sinais
para comunicar-se com o colega incluido. Nos momentos livres, requisitavam o
recurso, sentavam-se num pequeno grupo juntamente com o aluno surdo e
sinalizavam. Ao perceberem a movimentacdo em aula, alguns professores se
interessaram em aprender alguns sinais basicos, como o sinal da sua disciplina e de

saudacoes.

Com a ampliagcdo do vocabulario, foi possivel ao aluno surdo, realizar as
atividades propostas com mais autonomia, pois ja que o0 mesmo nao era fluente em
sua lingua materna, anteriormente era preciso sinalizar de forma restrita.
Ultimamente, ja estava apropriando-se dos sinais aprendidos e comunicando-se

através da Libras, descartando gestos soltos e de dificil compreenséo.

Um desafio encontrado pelo estudante surdo neste processo, além da
compreensao das palavras escritas, foi a execucdo correta dos sinais. Como 0s
recursos visuais nédo possuem movimento, executava erroneamente. Nesses

momentos, se fazia necessaria a intervencgéo da pesquisadora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foi proposto investigar como a TA da area da surdez pode
auxiliar um aluno surdo em sua aprendizagem e interacdo com o0s alunos e

professores ouvintes nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao considerar a



literatura apresentada, as TA investigadas e a observacéo do aluno surdo pode-se
inferir que a TA pode ser um mediador importante na aprendizagem e interacdo do
aluno surdo no ambito escolar.

O uso da TA propicionou momentos de interacdo e aprendizagem, e foi
possivel observar que ao término da coleta de dados o aluno incluido estava mais
envolvido em aprender e ensinar sua lingua materna para os colegas. Em varios
momentos de socializacdo, pode-se perceber a animacao do aluno surdo em ver o
interesse de seus professores e colegas em aprenderem a Lingua Brasileira de
Sinais. Ultimamente, 0 mesmo j& estava sinalizando em aula sem inibicdo ou receio.
Seus professores e colegas esforcando-se para compreendé-lo e se comunicarem,
utilizando os sinais aprendidos.

Percebe-se que nenhum dos recursos utilizados foi mais eficiente que o outro.
Cada um destacou-se em um critério e juntos complementam-se, possibilitando uma
acessibilidade pedagdgica eficaz. Salientamos a importancia da divulgacdo da TA
existente e suas funcdes a fim de que todos tenham consciéncia da importancia da
inclusédo e do papel de cada individuo nesse processo, pois 0s professores e
colegas desconheciam os recursos utilizados e os outros elencados anteriormente
neste estudo. Desse modo, deixam de propiciar uma acessibilidade pedagdgica por
desconhecer a TA disponivel.

Os professores precisam estar atentos aos recursos digitais da atualidade,
utiliza-los em sua pratica pedagdgica, explorarem todas as suas possibilidades e,
guando necessario, inserir novos recursos. Assim, o professor estara valorizando as
habilidades e capacidades de seu aluno incluido tornando-o participativo em sala de
aula, isto é, estara retirando “o papel de espectador” e atribuindo-lhe “a funcao de
ator neste processo” (BERSCH, 2017).

Notou-se que os aplicativos em Libras despertaram o interesse no aluno
surdo e em seus pares na aprendizagem e uso da Libras, embora necessitem de um
trabalho voltado para o aprimoramento desta. O ideal seria se a instituicao
disponibilizasse de aparelhos eletronicos, como tablet, por exemplo, para uso
individual do aluno surdo, onde pudéssemos disponibilizar outros aplicativos e
softwares voltados a acessibilidade pedagogica.

A TA instituida no ambito educacional tem como funcdo apoiar o aluno
incluido no sentido de que este possa alcancar os objetivos educacionais com

autonomia e eficiéncia, a0 mesmo tempo em que possa interagir com seus pares.



Contudo, notou-se que ndo had o uso diario desta tecnologia em aula. Alguns
professores preocupam-se em adaptar as atividades de acordo com as condi¢des do
aluno incluido para que realmente esta aprendizagem seja significativa, outros
apenas contam com a intervencdo da intérprete para traduzir texto e atividades,
satisfazendo-se apenas com o registro do contetdo no caderno pelo aluno surdo.

E preciso repensar o uso da TA de maneira que ndo seja confundida com a
tecnologia educacional comum como ressalta Bersch (2017). Durante o periodo de
coleta de dados, verificou-se a utilizacdo desta tecnologia educacional comum em
aula, mas em nenhum momento voltada a acessibilidade do aluno surdo. Na
verdade, os professores e colegas ouvintes estdo se adaptando a realidade de um
estudante surdo em uma sala de ouvintes para que uma riqueza de trocas entre 0s
pares seja possivel.

Convém ressaltar que, apesar de sabermos que a TA pode subsidiar e
contribuir para que acontecam situacdes de aprendizagem ricas, diferentes e
acessiveis a todos, ndo queremos exalta-la e acreditar que esta sera a Unica solucéo
para os problemas educacionais relacionados a inclusdo na sala de aula do ensino
regular, mas chamar a atencdo para o fato de que através delas podemos promover
uma aprendizagem nova, significativa e contextualizada no cotidiano escolar. Além
do mais, estas que foram elencadas neste estudo, estdo disponiveis gratuitamente
ao uso de todos.

Assim, entende-se que esta pesquisa contribuiu para aprofundar o conceito
sobre TA no contexto educacional, diferenciando das tecnologias comumente
utilizadas em sala de aula e perceber que a TA pode ser mediadora no processo de
aprendizagem quando ha um conhecimento e planejamento por parte do professor
em promover a apropriacdo do conhecimento de maneira acessivel e prazerosa ao
aluno incluido, considerando também o beneficio propiciado na interacdo com seus
pares.

Sabe-se que ainda € necessario o desenvolvimento de outros recursos
tecnoldgicos voltados a surdez que contemple todos os niveis de escolaridade, pois
durante a pesquisa foram encontrados diversos objetos educacionais referentes a
alfabetizacdo do surdo, mais apropriados para trabalhar individualmente e ndo com
a turma do 6° ano, pois o0 objetivo era promover também a interacdo e a

comunicacdo. Faz-se necessario também, mais incentivo por parte dos o6rgaos



competentes aos professores para realizarem cursos de aperfeicoamento e
conhecerem a Lingua Brasileira de Sinais e a cultura surda.

Por acreditar que sao varios 0s sujeitos corresponsaveis pela inclusédo do
aluno surdo, em trabalhos futuros, pretende-se analisar as perspectivas da gestéo e
dos professores em relacdo ao uso da TA no contexto escolar como instrumento
promissor para modificar as praticas pedagogicas, sabendo que acarretam grandes

desafios aos profissionais da educacéao.
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