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RESUMO

CONSTRUCAO COLABORATIVA DE PARECERES DESCRITIVOS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

AUTORA: Camila Campagnolo
ORIENTADORA: Marilene Gabriel Dalla Corte

Esta pesquisa de Mestrado Profissional foi desenvolvida na linha Politicas e Gestéo
da Educacéo Basica, do Programa de P6s-Graduacao em Politicas Publicas e Gestao
Educacional, e prop6s um estudo acerca da avaliagcdo da aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental, com énfase na construcéo colaborativa de pareceres
descritivos. Por objetivo geral priorizou compreender como uma proposta colaborativa
de avaliacdo da aprendizagem pode contribuir para a construgcdo de pareceres
descritivos nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola em Sao Pedro do
Sul — RS. Por objetivos especificos definiu: compreender a trajetoria historica da
avaliacdo da aprendizagem, suas concepc¢oes, tendéncias e politicas; analisar e
[re]significar estudos acerca dos processos avaliativos existentes na escola e elaborar
colaborativamente novos conhecimentos acerca dos pareceres descritivos nos anos
iniciais do ensino fundamental. A metodologia de pesquisa esteve pautada na
abordagem qualitativa, com a realizacdo de um estado do conhecimento, analise
documental e circulos dialogicos investigativo-formativos; a analise de dados foi
realizada na perspectiva da analise de conteudo. O contexto de investigacao foi uma
escola publica de Séo Pedro do Sul, Rio Grande do Sul e os sujeitos os professores
dos anos iniciais do ensino fundamental e equipe diretiva. O principal desafio da
pesquisa foi o de proporcionar um ambiente de troca de informacdes e conhecimentos
entre os professores atuantes na escola pesquisada, para que suscitasse a
construcéo colaborativa e democratica dos pareceres descritivos dos seus alunos,
produto desta pesquisa. Conclui-se que, com a construcdo compartilhada dos
pareceres descritivos nos anos iniciais, se tornou possivel refletir acerca do trabalho
pedagoégico na escola, assim como qualificar os registros de avaliacdo diarios e
trimestrais na perspectiva formativa de instrumentalizar os docentes, os discentes e
suas familias quanto ao processo de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacao da Aprendizagem. Pareceres Descritivos. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Préaticas Colaborativas.



ABSTRACT

COLLABORATIVE CONSTRUCTION OF DESCRIPTIVE OPINIONS IN THE
INITIAL YEARS OF FUNDAMENTAL EDUCATION

AUTHOR: Camila Campagnolo
GUIDING: Marilene Gabriel Dalla Corte

This Professional Master's research was developed in the line of Basic Education
Policies and Management, of the Postgraduate Program in Public Policies and
Educational Managemen, and proposes a study about the assessment of learning in
the early years of elementary school, with emphasis on the collaborative construction
of descriptive opinions. By general objective it prioritized to understand how a
collaborative proposal of evaluation of the learning can contribute for the construction
of descriptive opinions of the initial years of the basic education of a school in S&o
Pedro do Sul - RS. By specific objectives it defined: to understand the historical
trajectory of the evaluation of the learning, its conceptions, tendencies and policies;
analyze and [re] mean studies about the evaluation processes existing in the school;
collaboratively develop new knowledge about the descriptive opinions of the early
years of elementary education. The research methodology was based on the
gualitative approach, with the accomplishment of a state of knowledge, documentary
analysis and dialogic research-formative circles; the analysis of data was carried out
from the perspective of content analysis. The research context was a public school in
Sao Pedro do Sul, Rio Grande do Sul and the subjects the teachers of the initial years
of elementary school and the management team. The main challenge of the research
was to provide an environment for the exchange of information and knowledge among
the teachers working in the researched school, so as to elicit the collaborative and
democratic construction of the descriptive opinions of their students, product of this
research. It is concluded that with the shared construction of descriptive opinions in
the initial years, it became possible to reflect on the pedagogical work in the school, as
well as to qualify the daily and quarterly evaluation records in order to instrumentalize
teachers, students and their families regarding the process Teaching and learning.

Keywords: Learning Assessment. Descriptive Opinions. Early Years of Elementary
Education. Collaborative Practices.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de Mestrado Profissional foi desenvolvida na linha Politicas e
Gestdo da Educacao Basica, do Programa de Pés-Graduacao em Politicas Publicas
e Gestao Educacional, e nasceu em uma realidade de dualidade docente, vivenciada
na rede publica de ensino de Sao Pedro do Sul - RS. Uma dualidade que consiste em
um intenso trabalho e exigéncia frente aluno e, em contrapartida, em uma extensa e
complexa rede de documentos norteadores e diversas possibilidades de pressupostos
tedricos que constituem o sistema educacional no Brasil. Nesse sentido, este estudo
direciona-se para o que considero um dos principais pontos que baliza essas frentes
conflitantes: a avaliagéo da aprendizagem.

Sabemos que a avaliacdo ndo é capaz de ser uma atividade neutra, mas ser
preenchida de objetivos delineados a partir de conceitos que definem o trabalho
pedagogico. Refinando nessa perspectiva de dualidade e de avaliagdo, chegamos ao
parecer descritivo. Isso porque ele € o resultado, de forma sintetizada, da avaliacédo
dos alunos e que muito bem representa a perspectiva teorica e metodologica que 0s
professores utilizam na sala de aula. E importante considerar também ser este um
documento oficial da escola e do aluno.

A avaliacdo, em seus mais diversos conceitos, esta presente na vida das
pessoas. Em minhat histéria, ja na primeira série do ensino fundamental, na mesma
escola em que atuo como docente e desenvolvi minha pesquisa, realizavamos provas
orais e descritivas para comprovar o conhecimento adquirido: ler, escrever e
interpretar. Desde entdo, vivenciei varias possibilidades avaliativas, que, muitas
vezes, eram repletas de sentido somente para o professor, em que precisavamos
demonstrar resultados a partir de informacfes que eram repassadas pelo docente.

As caracteristicas observadas tém varias relacbes com uma pedagogia que ha

muitas décadas tem estado presente nas escolas

No paradigma tradicional, a organizacdo do ensino obedece a um modelo de
organizagdo burocratico, com estruturas hierarquizadas, em que a maioria

1 Utilizo na introducdo deste trabalho a 12 pessoa do singular, considerando que inicialmente resgato
elementos de minha trajetéria formativa e, também, motivagfes pessoais e profissionais relacionadas
a tematica de pesquisa, assim como utilizo a 12 pessoa do plural, ja que dialogo com autores e com 0s
colaboradores da pesquisa.
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das decisbes sdo tomadas no topo da instituicdo, num nivel ndo muito
proximo dos alunos. (MORAES, 1997, p. 137).

Essa perspectiva de avaliacao tradicional pode ser percebida ainda em muitas
realidades escolares, “[...] onde a avaliagdo centrava-se na elaboracdo de
instrumentos ou testes para verificagdo do rendimento escolar’” (BRANDALISE, 2010,
p. 52) e possui caracteristicas observadas nas atuais politicas e préaticas educacionais,
como medir, classificar, selecionar e certificar. (Ibidem, p. 53). Essa visao remete a
uma possibilidade de que estamos enraizados, em nosso cotidiano, em paradigmas
ja ultrapassados, que nos apegamos a uma perspectiva educacional e velamos nosso
trabalho para que ela continue, por mais que tentemos nos enganar, oferecendo mais
do mesmo.

Precisamos apontar que essa dificuldade de modificar-se, como concepc¢ao e
metodologia de trabalho e de ensino, acontece nos diferentes niveis de escolaridades.
Essa vivéncia ocorreu comigo desde os primeiros anos do ensino fundamental e
tornou-se clara no ensino superior.

Ao cursar Pedagogia na Universidade Federal de Santa Maria, entre os anos
de 2006 e 2009, participei da Comissao de Avaliacao Institucional do Centro de
Educacao e, com os primeiros estudos dos conceitos avaliativos, pude compreender
a complexidade do assunto. Nesta Comissao, realizamos estudos acerca do tema
avaliacdo, em suas diversas implicacbes. Ao auxiliarmos no desenvolvimento da
autoavaliacdo institucional do Centro de Educacdo da UFSM, tivemos em nossas
maos dados que nos instigaram a escrever, aprofundar conhecimentos e
compreender como 0 processo avaliativo interfere na organizacdo pedagdgica e
administrativa de um ambiente de aprendizagem. Organizamos varios grupos de
analise e producdo textual em que passamos a estudar todos os segmentos avaliados.
Nesse processo, percebi que a avaliacdo por si s6 ndo possui sentido e que, muitas
vezes, 0s atores envolvidos nela ndo enxergavam sentido, quando lhes eram
apresentados apenas 0s numeros como resultado avaliativo. Era preciso ir além.
Sendo assim, passei a me questionar, internamente, sobre como era grande a
dualidade avaliativa em sala de aula, pois podiamos observar a fala em contraponto
com a acao. No quesito avaliacdo, é facil compreendermos o significado de “faca o

gue eu digo e ndo faga o que eu fago”.
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Passei a perceber que a avaliagdo é demasiadamente contraditdria, pois incide
em diferentes instadncias da educacdo, e € recorrente de aspectos sociais,
educacionais, institucionais, pessoais, entre outros. E preciso avancar na
compreensao do ato e do significado de avaliar e, para isso, é preciso, cada vez mais,
gue possamos refletir sobre como é profundo esse tema e sobre o quanto ele ainda
precisa ser discutido e estudado com mais interesse pelos profissionais da educacgao.

A avaliacao se torna uma dicotomia quando é percebida como um processo no
trabalho pedagdgico e, obviamente, ndo ter4d unanimidade de ideias, pois as
subjetividades do professor e dos alunos estardo em choque com a de outros
professores e alunos, o que pode gerar, entdo, uma contrariedade argumentativa no
processo como um todo. Isso porque sabemos que o professor necessita direcionar
uma intencionalidade ao trabalho pedagogico e ao processo avaliativo.

Continuando minha caminhada, na poés-graduagcdo, junto ao curso de
especializacdo em Gestdo Educacional na UFSM, aprofundei meus estudos nas
avaliacbes em larga escala aplicadas no ensino fundamental, como forma de
continuar procurando respostas para a dualidade avaliativa. Passei a reconhecer que
o Estado apresenta modelos avaliativos com o intuito de normatizar e padronizar a
educacéo e, a partir das avaliacbes que surgiram na década de 90, passamos a ter

um avaliador externo.

A institucionalizacé@o da avaliacdo educacional no Brasil € hoje, sem duvida,
instrumento fundamental do processo de prestacdo de contas & sociedade e
de enriquecimento do debate publico sobre os desafios da educacéo no pais.
(CASTRO, 2009, p. 6).

As avaliacbes em larga escala, no Brasil, tém sido foco dos estudos
educacionais nas ultimas décadas; as discussdes giram em torno, principalmente,
de gquestdes referentes aos resultados obtidos por essas avaliagdes, como forma de
controle e regulacao do ensino, e da ideia de definicdo de estratégias pontuais para
melhorar a qualidade. Entdo, com meus estudos, compreendi que esse tipo de
avaliacdo tem a intencdo de tornar-se um instrumento operacional, com o objetivo
de definir indicadores comparativos de desempenho que servirdo como informacdes
para a formulacdo, a reformulagdo e o monitoramento de politicas publicas de

educacédo. Entretanto, esse objetivo ndo corresponde ao que, de fato, ocorre na
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realidade educacional, ou seja, no dia a dia da escola. Os professores e gestores,
muitas vezes, apresentam dificuldade em compreender e trabalhar a partir dos dados
gue Ihe sdo apresentados, tornando-se necessaria uma mudanca na consecucao
desse processo, com vistas a qualifica-lo, pois sabemos o ponto de partida e o
destino, precisamos agora organizar o caminho. Podemos considerar que a
dualidade avaliativa também ocorre quando pensamos se, afinal, o processo de
avaliacdo em larga escala é visto como diagnostico da educagéo no Brasil ou como
instrumento de regulacao e controle do Estado.

ApGs concluir meu curso de especializacéo, tive o privilégio de poder voltar ao
inicio dessa historia e iniciar minha carreira do magistério no mesmo lugar onde
aprendi a ler e a escrever minhas primeiras palavras e estudei até concluir o ensino
fundamental. Eis a escola desta pesquisa: Escola Estadual de Ensino fundamental
Professor Firmino Cardoso Junior. Quando para la retornei, encontrei varios
professores que fizeram parte da minha vivéncia escolar, como docentes, e agora se
tornaram colegas de trabalho; talvez esse seja o maior desafio desta pesquisa.

Depois de quatro anos em sala de aula como docente, pude perceber a partir
de uma nova posicao o funcionamento da avaliacdo no ambiente escolar. Percebi que,
Nnos anos iniciais, a avaliagcdo, aos poucos, esta superando a ideia ainda suprema de
um pensamento tradicional, composto basicamente de exames e provas, e que hoje
a compreendemos mais como um processo que auxilia no diagnostico da
aprendizagem do aluno e no ensino do proprio professor.

Tendo atuado como professora em turmas de primeiro e segundo anos do
ensino fundamental com nove anos de duracao, fui selecionada no ano de 2013 a
participar do Programa Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC)?, desde sua
primeira edicdo, junto com minhas colegas que atuam em turmas de anos iniciais.
Esse Programa tornou-se o0 momento em que noés, educadoras alfabetizadoras,
tivemos tempo e espaco para discutir sobre nossas experiéncias, compartilhar dividas
e acertos, [re]significar nosso trabalho pedagdgico e reestruturar Nossos

conhecimentos, para que pudéssemos avancar metodologicamente na construcéo

2 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Disponivel
em: < http:/pacto.mec.gov.br/o-pacto>.
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das aprendizagens nos primeiros trés anos do ensino fundamental. Talvez, devido ao
apoio do PNAIC, possamos afirmar que os professores dos anos iniciais sdo os atores
escolares com o0s quais € possivel dialogar mais sobre questdes que transbordam
davidas e questionamentos, e que possuem questdes subjetivas, no caso a avali¢cao
da aprendizagem e, consequentemente, a elaboracéo dos pareceres descritivos.

Para melhor compreendermos o ambiente da pesquisa, foi a partir da aplicacao
de um questionario preliminar que pontuam algumas consideracdes de suma
importancia para compreender e direcionar este trabalho de pesquisa. O questionario
basicamente versa sobre como o professor realiza as avaliagdes de seus alunos e
como constroi os pareceres descritivos, instigando a refletir sobre suas dificuldades e
sobre o0 que ele pensa sobre avaliacao e pareceres.

Com os resultados, podemos verificar que os professores possuem dificuldade
em realizar, de forma efetiva, 0 que se propdem quanto aos pareceres descritivos.
Essa realidade concretiza-se na medida em que todos os professores afirmaram
realizar avaliacdo diaria, continua e global, considerando a rotina da sala de aula.
Porém, quando explicaram como constroem o0s pareceres dos alunos, aparecem
termos como listagem dos conteudos e realizacdo de provas trimestrais. Também, é
importante destacarmos que muitos professores possuem dificuldade em expressar
nos pareceres descritivos o que, de fato, ocorre na sala de aula. Entretanto, sdo quase
unanimes quando descrevem suas dificuldades na falta de: tempo, apoio pedagdgico,
esclarecimentos dos gestores e possibilidade de troca de experiéncias entre 0s
colegas. Entdo, constatamos que, apesar de haver esforco dos professores, estes
ainda sao frageis na organizacao e clareza quanto aos critérios e encaminhamentos
de avaliacdo para desencadear uma boa elaboracéo dos pareceres descritivos.

Os sujeitos desta pesquisa possuem vasta experiéncia no magisteério, visto que
a maioria possui mais de trinta anos de docéncia e grande conhecimento pedagdgico.
Porém precisam de apoio na compreensao dos processos avaliativos, uma vez que
observamos que o sistema ja corroeu dos professores a reflexdo, a analise critica e a
possibilidade de se fazer diferente.

Frente ao que se apresenta hoje na escola em que atuo, precisamos avancar
nos conhecimentos quanto as politicas publicas educacionais que orientam o trabalho

pedagdgico, assim como compreender a importancia da construcdo compartilhada
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dos pareceres descritivos e de sua utilizagdo de forma consciente, a fim de que atenda
a necessidade da escola em obter uma sintese da aprendizagem de cada aluno e
retroalimentar as préaticas pedagdgicas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Sendo assim, neste trabalho, a tematica esta relacionada a avaliagdo da
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, direcionando para a andlise e
construcéo compartilhada de pareceres descritivos. Para isso, utilizamos as narrativas
dos professores alfabetizadores de uma escola publica do municipio de Sdo Pedro do
Sul/RS. Justificamos a pesquisa realizada pela necessidade de [re]significar,
juntamente com o0s professores, a compreensao e a constituicdo da avaliacdo da
aprendizagem, de maneira colaborativa, a partir de dados obtidos por meio do
guestionario previamente aplicado, assim como avancar na construcao e analises de
dados.

Também, precisamos transcender a compreensao de escola, pois, para que
haja uma gestdo pedagodgica de qualidade, torna-se necessario o investimento na
construcdo permanente, processual e coletiva dos pareceres descritivos em toda
conjuntura escolar. Entdo, o seguinte problema de pesquisa foi priorizado: como
construir, de maneira colaborativa e democratica, os pareceres descritivos dos anos
iniciais do ensino fundamental?

O problema de pesquisa direciona este trabalho para um estudo em torno do
processo de construcdo do significado do termo avaliacdo da aprendizagem na
escola, seus conceitos tedricos atuais e as politicas publicas implementadas na
educacédo brasileira. E, a partir deste estudo, encontrarmos caminhos que possam
reestruturar, de forma colaborativa e democratica, com os atores da escola, 0s
pareceres descritivos dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica.

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa prioriza “compreender como uma
proposta colaborativa de avaliacdo da aprendizagem pode contribuir para a
construcdo de pareceres descritivos nos anos iniciais do ensino fundamental de uma
escola em Sdo Pedro do Sul — RS”. Por objetivos especificos definimos: a)
compreender a trajetéria histérica da avaliacdo da aprendizagem, suas concepcoes,
tendéncias e politicas; b) analisar e [re]significar estudos acerca dos processos
avaliativos existentes na escola; c) elaborar colaborativamente novos conhecimentos

acerca dos pareceres descritivos nos anos iniciais do ensino fundamental.
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A construcdo da pesquisa perpassa por caminhos em que necessitamos
dialogar com algumas questfes importantes, as quais nos dardo suporte tedérico e
base para desenvolver o trabalho proposto na escola. Organizo, entdo, as partes do
trabalho:

Apresento no primeiro capitulo o processo metodoldgico, delineado no sentido
de conceitualizar e definir os principais encaminhamentos realizados nesta pesquisa.
No capitulo 2, apresento os resultados de uma pesquisa do Estado do Conhecimento,
a partir de busca e de estudo em dissertacdes de mestrado que tenham conexao com
a teméatica desta pesquisa. Logo apds, no capitulo 3, intitulado Trajetéria histérica da
avaliacdo: concepcoes, tendéncias e politica, disserto acerca da base historica das
politicas de avaliagédo e do processo avaliativo no ambito escolar, para que possamos
compreender como se constituiram as concepcdes avaliativas presentes na escola e
suas [re]significacdes. No capitulo 4, Avaliacdo no contexto escolar: questdes
pertinentes ao fazer pedagdgico, passo a discorrer sobre os caminhos e os desafios
gue a avaliacdo perpassa até chegar a acéo educativa do professor e no processo de
construcdo dos pareceres descritivos. No capitulo 5, abordamos sobre a acédo da
pesquisa, a partir de Perspectivas avaliativas na E.E.E.F. Professor Firmino Cardoso
Junior: desafio a construcdo colaborativa de pareceres descritivos em que
desenvolvemos, na pratica, a analise e a reflexdo no pensar os pareceres descritivos
na escola de maneira compartilhada e colaborativa. Por fim, apresento as

consideracoes finais, as referéncias e os apéndices.

2 METODOLOGIA

Como atores do mestrado profissional, somos chamados a sair da zona de
conforto e modificar o ambiente, apoderarmo-nos de contetdos que nos propdem
reflexdes e acdes praticas com o intuito de encontrar solugdes para os problemas que

encontramos no cotidiano da profissédo docente. Na realidade escolar, na condi¢éo de
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profissionais e atores educacionais, procuramos responder a inquietudes
relacionadas a avaliagdo da aprendizagem, com vistas a [re]significar o0s
conhecimentos avaliativos impregnados no trabalho dos professores.

Para a realizacdo da pesquisa, era preciso olhar para o local de trabalho e
tentar sensibilizar-se, a fim de compreender de que forma seria possivel desenvolver
o trabalho para atingir de forma positiva a escola, procurando necessidades dos atores
envolvidos. Dessa forma, percebi que a dificuldade estava com alguns de meus
colegas e também com o0s gestores, e meus questionamentos também o0s
inquietavam. Assim, surgiu o problema de pesquisa norteador de todo o
desenvolvimento deste estudo, que se apresenta balizado em uma abordagem
gualitativa, pois consiste em procurar formas de construir, de maneira colaborativa e
democratica com os professores, os pareceres descritivos dos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental.

A utilizacdo de uma abordagem qualitativa justifica-se pelo fato de ser uma
pesquisa de cunho social, realizada em um contexto capaz de possuir subjetividades
e adversidades e de haver estreita relacdo entre pesquisadora e pesquisados. Nessa

dimensao, como Minayo (2009, p. 21) coloca, a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirages,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano
se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acgles dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes.

O trecho aponta as trés fases de um trabalho qualitativo: pensa, age e
interpreta. Dessa forma, os métodos qualitativos irdo levar em consideracdo néo so a
fala dos pesquisados, mas a subjetividade do pesquisador. Sobre isso, Flick (2009, p.
25) destaca que € importante considerar “[...] a comunicacdo do pesquisador em
campo como parte explicita da producdo de conhecimento”.

E importante acrescentarmos que, devido a implicacdo do pesquisador no
processo e pelos resultados do estudo possuirem uma compreensao social,
trabalhamos a partir do estudo de caso. Este é uma ferramenta de pesquisa que se
configura na especificidade do problema, no qual o trabalho docente especifico de
uma escola tende a ser estudado. Segundo Stake (1995, apud ANDRE, 2005, p.19),
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“[...] € um estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, levando
a entender sua atividade dentro de importantes circunstancias”.

Compreender o contexto investigativo e valorizar sua singularidade foi
essencial para a realizacao deste trabalho, que teve a proposta de contribuir acerca
da compreensdao dos atores para que, efetivamente, a avaliacao tenha sentido. Desse
modo, organizamos este estudo com base nas seguintes dinamicas de coleta de
dados: estado do conhecimento, questionario, analise documental e o
desenvolvimento de circulos de didlogos investigativo-formativos.

Primeiramente, foi balizada a realizacdo de um levantamento de dissertacdes
de mestrado que tratassem da tematica desta pesquisa, para que potencializasse uma
compreensao mais ampla sobre o assunto em pauta, procurando conhecer autores,
experiéncias, dificuldades e aprendizagens. Para esse trabalho, foi realizada uma
busca direcionada em dois sites especificos: repositorios da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel superior (CAPES) e Instituto Brasileiro de
Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A busca foi focada em dissertacdes de
mestrado que tenham sido publicados entre os anos de 2013 a 2016 nas duas
plataformas.

Tivemos dificuldades em encontrar dissertacdes que se aproximassem dos trés
principais termos de busca: “avaliacdo ensino aprendizagem”, “pareceres descritivos”
e “anos iniciais do ensino fundamental”. Entdo, buscamos dois termos
separadamente, para que fosse possivel encontrar trabalhos que pudessem contribuir
com esta pesquisa, 0 que encaminha para concluir que existem poucos estudos no
Brasil relacionados ao tema pretendido. .

Essa dinamica de pesquisa exploratéria é denominada de estado do

conhecimento e se refere a compreenséao

[...] sobre um tema, em determinado momento, é necessaria no processo de
evolugdo da ciéncia, afim de que se ordene periodicamente o conjunto de
informacdes e resultados ja obtidos, ordenagdo que permita indicagdo das
possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente
autbnomas, a identificac@o de duplicacdes ou contradi¢des, e a determinacao
de lacunas e vieses. (SOARES, 1989, p. 3)

No capitulo a seguir encontram-se, de forma abrangente e descritiva, 0S

resultados dessa coleta de dados.
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Outra técnica de pesquisa que se tornou essencial na construcdo deste
trabalho foi a aplicacdo de um questionario, como instrumento de coleta de dados
iniciais do ambiente e dos atores com 0s quais a pesquisa foi desenvolvida. O

questionario consiste numa técnica de investiga¢do constituida por um

[...] conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o propoésito de
obter informacbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 2008, p. 121).

Foi importante e necessaria a coleta de dados iniciais, para que pudéssemos
verificar se a tematica em questdo é de real importancia para os sujeitos que se
constituiram colaboradores nesta pesquisa. Ficou pontual que estar presente e ciente
da realidade em que acontece a pesquisa torna-a rica e produz sentido para os atores
da escola em que o trabalho € desenvolvido.

Outra etapa necessaria foi a andlise documental, pois € preciso obter
conhecimentos especificos sobre o local e a organizacao estrutural e pedagodgica da
escola, bem como o olhar criterioso acerca das politicas educacionais subjacentes ao
tema de pesquisa. Conforme Gil (2008), as fontes documentais possibilitam o
conhecimento objetivo da realidade do passado, a investigacdo dos processos de
mudanca social e cultural, um custo menor para obtencdo dos dados, além de uma
coleta de dados sem constranger os sujeitos.

Assim sendo, os documentos legais que embasam as politicas educacionais, e

sdo foco de andlise neste trabalho sao:

Quadro 1 — Legislacdes educacionais

DOCUMENTO ANO PUBLICACAO ASSUNTO

Lei n°® 9.394 20 de dezembro de 1996 | Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional
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Parecer CNE n° 11

7 de julho de 2010 Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos

Resolucdo CNE n° 7

07 de abril de 2010 Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Bésica

Lei n® 13.005

25 de junho de 2014 Estabelece o Plano Nacional de
Educacéao

PPP da Escola

Encaminhado em 02 de | Apresenta o] Projeto Politico-
dezembro de 2016 Pedagdgico da Escola

Regimento Escolar

Aprovado em 04 de maio | Apresenta 0 Regimento Escolar para
de 2017 2017/2019

Fonte: Elaborado pela Autora.

Esses documentos norteadores da organizacdo escolar sdo de suma

importancia para compreendermos as ideias avaliativas e de educagéo presentes no

cerne da escola.

O principal movimento metodoldgico constituiu-se no desenvolvimento de

circulos dialogicos investigativo-formativos, uma vez que

Configuram-se em espagos e dispositivos de estudos em que pesquisadores
e sujeitos interlocutores tém a possibilidade de dialogar abertamente. [...]
observamos o quanto 0os momentos e movimentos de didlogo sao
indispensaveis para se problematizar o cotidiano da escola, bem como a
realidade de cada um dos interlocutores, para que acontecam efetivas
auto(trans)formacdes nas suas concepcdes e acles e, consequentemente,
no contexto em que atuam. (HENZ; FREITAS, 2015, p. 81).

Logo, a intencionalidade esta na organizacéo de espacos reflexivos de dialogo,

em que os atores envolvidos (professores e gestores escolares) foram convidados e

chamados a [re]pensar suas praticas pedagodgicas, direcionadas as questdes

avaliativas. I1sso porque

[...] a pesquisa s6 se faz significativa no momento em que instiga 0s
participantes envolvidos ao desvelamento de suas necessidades,
provocando-os a reflex@o e, consequentemente, a consientizagédo do que é
preciso ser modificado. (HENZ; FREITAS, 2015, p. 74).

A troca de informacfes e a constituicAo de um ambiente de didlogos foi

realizada com os professores atuantes nas turmas de anos iniciais de ensino

fundamental da escola pesquisada. Considerando que a escola possui dez turmas
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nessa condicao, foram dez professoras participantes do grupo, mais a coordenadora
pedagdgica e a diretora da Escola. E importante colocar-me como participante, pois
“[...] tanto os pesquisadores quanto o0s sujeitos interlocutores do estudo encontram-se
em processo permanente de acao/reflexdo/acdo e, consequentemente, de
aprendizagem e de construgdo mutua”. (HENZ; FREITAS, 2015, p. 80).

Quantos aos dados demograficos dos colaboradores da pesquisa destacam-se

trés: 0 género, a idade e o tempo de atuacao, conforme ilustracées a seguir.

Figura 1 — Comparativo de idade dos colaboradores

Daté 30 anos
®30 a 45 anos
D045 a 60 anos

O B N W »~ 01 O N

Idade

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que a maioria dos professores tem mais de 45 anos, 0 que nos

sugere uma caminhada extensa de vida, de conhecimentos e de experiéncia.

Figura 2 — Comparativo de género dos colaboradores
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Bhomem Emulher

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim como na grande maioria das escolas brasileiras, ha uma predominancia
de mulheres presentes na docéncia, e de forma maci¢ca nas turmas de anos iniciais
do ensino fundamental, que € o ambiente desta pesquisa. Todas as participantes séo

mulheres.

Figura 3 — Comparativo de tempo de atuacdo dos colaboradores

TEMPO DE 1
ATUACAO
2
0 2 4 6 8
mais de 30 anos entre 10 e 30 anos menos de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Importante destacar que grande parte dos professores atuantes na escola e

participantes desta pesquisa possui uma carreira ja consolidada no ambiente escolar,
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com uma carga de conhecimentos e experiéncias muito grandes. Sendo assim, torna-
se mais desafiadora realizacao desta pesquisa. Analisando aos dados encontrados,
podemos perceber que a escola possui profissionais com caracteristicas similares,
gue agregam ao ambiente escolar uma possibilidade de engajamento frente as suas
semelhancas.

A organizacdo de encontros aconteceu em um espaco disponibilizado pela
gestdo da escola, onde foi possivel dinamiza-los a partir das necessidades dos
docentes e dos gestores, bem como das avaliagOes realizadas nos anos iniciais do
ensino fundamental, com o foco na construcdo compartilhada dos pareceres
descritivos trimestrais.

Foram definidos e desenvolvidos cinco encontros dialégico-formativos
presenciais entre os atores da pesquisa, utilizando os horarios das reunibes
pedagodgicas, momento em que tivemos a possibilidade de analisar e discutir questdes
centrais propostas nos objetivos do trabalho. Como a escola pesquisada até entédo
nao possuia uma cultura de realizar reunides pedagogicas sistematicas, foi preciso
encontrarmos horarios alternativos e contar com o interesse dos colegas em participar
dos encontros em horarios alternativos, bem como dos gestores em proporciona-los.

A imagem a seguir exemplifica, de forma sistematizada, que movimentos foram

considerados importantes nesta perspectiva metodoldgica.

Figura 4 — Circulos Dialdgicos Investigativo-Formativos
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CIRCULOS DIALOGICOS INVESTIGATIVO-FORMATIVOS

MERSAODASTEMATICAS

DESCOBERTA DOINACABAMENTO

ESCUTA SENSIVEL/OLHAR AGUCADO

22

HENZ e FREITAS (2015)

Fonte: Henz; Freitas (2015, p. 78).

Para melhor registro dos dados encontrados durante a pesquisa, utilizamos,
principalmente, duas alternativas: a gravacdo em audio dos encontros, em que 0S
professores eram convidados a expressar suas opinides de forma mais concisa e,
também, a producdo escrita com base em temas definidos em grupo que foram
importantes para o crescimento pedagogico docente.

Por fim, a analise dos dados construidos na pesquisa foi definida de acordo
com as caracteristicas que mais se enquadram no trabalho, em que o “[...] conjunto
de opinides e representacdes sociais sobre o tema que se pretende investigar”.
(GOMES, 2009, p. 79).

Nessa perspectiva, os dados foram avaliados com base na analise de
conteudo, pois “[...] € através do qual podemos caminhar na descoberta do que esta
por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo
comunicado”. (MINAYO, 2009, p. 84). Esse procedimento traz a tona que os dados
coletados devem ser cuidadosamente observados, tendo um olhar criterioso para que
possamos ler e compreender nas entrelinhas todos os resultados que nos seréao
apresentados.

A andlise de conteudo perpassa por etapas essenciais na construgdo dos

conhecimentos a partir dos procedimentos metodoldgicos. Neste estudo, buscamos
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fundamentos nos estudos de Bardin (2011): a pré-analise, a exploracdo de material e
o tratamento dos resultados. A pré-andlise indica que € preciso sistematizar as ideias
iniciais e estabelecer indicadores de estudo, organizacdo de materiais e o que Bardin
(2011) chama de “leitura flutuante”, que significa esse primeiro contato e leitura dos
materiais coletados que nos trard as primeiras hipoteses de estudo. Apés a exploracao
do material, sugere-se sua categorizacao, quando é possivel classificarmos e
constituirmos conjuntos elementares. Bardin (2011) define algumas qualidades que a
categorizacao precisa possuir, como: exclusdo muatua, homogeneidade, pertinéncia,
objetividade, fidelidade e produtividade.

Esse processo ocorreu a partir do levantamento das falas encontradas nas
gavacgoOes de audio dos encontros dialogicos, assim como na leitura dos questionarios
aplicados no inicio desta pesquisa. Outra necessidade foi a percepcao de avaliacédo
apresentada na linha do tempo avaliativa, atividade solicitada no pimeiro encontro com
os colaboradores.

A partir da categorizacdo dos dados encontrados, alguns procedimentos mais
pontuais foram necessarios, como a organizacao de graficos, representando de forma
mais sistematica os dados demograficos dos colaboradores da pesquisa. Também,
organizamos uma analise comparativa dos pareceres descritivos, com 0s principais
apontamentos dos encontros dialégicos para a compreensao do produto do trabalho
— pareceres descritivos organizados compartilhadamente.

Ao final, no tratamento dos resultados, sistetizamos os resultados a partir de
duas importantes formas: inferéncia — quando passamos a deduzir, de maneira l6gica,
alguns fragmentos das falas dos colaboradores e seu conteudo avaliado; e
interpretacdo — quando passamos a atribuir significados mais amplos aos conteudos
analisados. Entéo, foi possivel compreendermos mais significativamente a construcéo
do processo dos pareceres descritivos de maneira colaborativa, vivenciada na escola
pesquisada, podendo assim compreender a forma como os sujeitos evolvidos pensam
e produzem sentido a elaboragéo dos parceres, na expectativa de ter construido com
eles novos modos de elaborar os pareceres nos anos iniciais do ensino fundamental.

O campo de investigacdo foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professor Firmino Cardoso Junior, que se localiza no municipio de Sdo Pedro do Sul
— RS e foi fundada em 1° de marco de 1961.
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Figura 5 — Fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Firmino
Cardoso Junior

[ &=

Fonte: Arquivos da Escola.

A escola atende alunos de primeiro a nono ano do ensino fundamental, todos
moradores da cidade, principalmente da regido em que a escola esta situada. O
publico da instituicdo, em sua maioria, € de classe média, ndo havendo muitos alunos
com bolsa familia, por exemplo. Também, ha poucos alunos com algum tipo de
diagnostico de dificuldade ou transtorno de aprendizagem.

Ha duas turmas de cada ano do ensino fundamental, totalizando 375 alunos no
ano letivo de 2017. Para atendé-los, sédo cinco funcionarios e 25 professores, entre
eles a diretora, duas vice-diretoras e duas coordenadoras pedagdgicas. No quadro de
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental sdo dez professoras, com turmas
distribuidas pela manhéa e pela tarde, especialmente para melhor utilizagdo das salas,
devido as classes para 0s pequenos serem de tamanho especifico.

A escola possui nove salas de aula, sala de professores, biblioteca, cozinha,
sala de direcdo, secretaria, banheiros. A area externa possui um patio extenso, uma

quadra, pracinha, sala de informatica e sala de materiais de educacéo fisica.

Figura 6 — Foto da area externa (pétio) da Escola



26

Fonte: Arquivos da Escola.

A filosofia da escola, segundo seu projeto politico-pedagdgico é

[...] preparar 0 aluno para ser um cidadao participativo, criativo, disciplinado,
responsavel e auténtico em todas as situagdes do dia-a-dia e em todos os
aspectos: educacional, social, econdmico e politico. Preparar o aluno para
ser uma pessoa integrante da sociedade, resgatando valores que permitam
a transformacgéo da mesma. (E.E.E.F. PROFESSOR FIRMINO CARDOSO
JUNIOR, 2017, p. 4).

O regimento escolar e o projeto politico-pedagdgico foram reformulados para
2017, devido a novas exigéncias da Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Grande
do Sul (SEDUC-RS), principalmente em relacdo a forma de apresentacdo dos
resultados dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, sendo proposta, a partir
deste ano, a organizacgao curricular definida por areas do conhecimento.

E importante destacar que fui aluna da escola durante todo o ensino
fundamental e voltei como docente dez anos depois. Esse conhecimento individual e
subjetivo que tenho da escola torna-me capaz de descrever como acontece, em seu
cotidiano, a construcao da aprendizagem dos alunos que por ali passam, assim como
a relacéo entre os profissionais que estdo na escola.

Sao turmas relativamente grandes, com geralmente mais de vinte alunos em
cada sala, e dificimente existem vagas para transferéncia de alunos para a escola.
Isso se da por haver uma grande procura por parte dos pais, sendo que a escola tem
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histérico de ter bons resultados nas aprendizagens dos alunos, que refletem nos
resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica). Digo isso, pois,
neste ano de 2017, a escola recebeu uma premiacao denominada Troféu Governador
Leonel de Moura Brizola, oferecido pela Assembleia Legislativa do estado do rio
Grande do Sul, pelos resultados obtidos no IDEB 2015, em que a escola obteve nota
7.2 no quinto ano e 6.1 no nono ano.

Desde os anos 90, como aluna, e até hoje, a escola Firmino parece diferenciada
das demais escolas, pois possui professores e funcionarios cuja histéria se confunde
com a escola, ja que tem mais de vinte ou trinta anos de magistério nesse mesmo
lugar. Além de os pais que estudaram na escola fazerem questéo de levar seus filhos
também. Essa relacéo intima entre professores, alunos, pais e comunidade é muito
saudavel e auxilia na gestdo da escola, que possui regras firmes e possui apoio de
todos os envolvidos em busca da aprendizagem plena dos alunos.

E claro que existem pontos negativos, como muitas vezes percebo quando os
professores sdo apegados aos processos educativos de quando iniciaram suas
atividades no magistério, principalmente em relacdo a avaliacdo da aprendizagem.

Por isso, esse tema tem relevancia nesta proposta de pesquisa.

3 O ESTADO DO CONHECIMENTO DAS PRODUCOES CIENTIFICAS: UM OLHAR
NA AVALIACAO

Para embasar a pesquisa do estado do conhecimento, realizamos uma busca
no Banco de Teses & Dissertacdes da Capes e no Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia — IBICT. Para isso, definimos como principio a selecao
apenas de dissertacdes de Mestrado e utilizamos as trés palavras-chave principais

gue norteiam nossa pesquisa: anos iniciais do ensino fundamental, pareceres
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descritivos e avaliacdo ensino aprendizagem. Vale ressaltarmos que os trabalhos
disponiveis nas Plataformas sdo aqueles disponibilizados entre os periodos de 2013
a 2016.

Ao pesquisar os termos definidos no IBICT, tivemos que entrecruzar as
palavras-chave para encontrar dissertacdes que pudessem ter relagdo com a
pesquisa e, dessa forma, foram encontrados 54 dissertacdes. Destas, a maioria esta
pautada na teméatica avaliacdo e sua relacdo com disciplinas individuais, a exemplo
da matematica, ciéncias e linguagens. Outros trabalhos versam sobre as avaliacdes
em larga escala realizadas no Brasil ou avaliagdo docente.

Assim, apenas uma dissertagdo de metrado foi encontrada considerando a
tematica de pesquisa voltada para este estudo. A dissertacdo foi desenvolvida na
Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o
Paulo e concluida no ano de 2015. Da autora Denise de Sousa Gomes Llata (2015),
€ intitulada “Avaliagdo da aprendizagem os anos iniciais do ensino fundamental:
registros avaliativos e praticas de professores”. A proposta do trabalho foi de analisar
como o0s registros da avaliacdo da aprendizagem contribuem para as praticas
docentes, e provocar discussfes em momentos de trabalho colaborativo. Seguindo a
perspectiva de autores como Saviani (2008), Luckesi (2008), Hoffmann (2003) e Saul
(2001), a autora desenvolve a pesquisa com os professores de uma escola especifica
da cidade Guarulhos, em S&o Paulo. Realiza uma analise pertinente, utilizando
diferentes recursos de coleta de dados e propondo uma discussao acerca de uma
redefinicdo pedagdgica, a partir dos registros e a avaliacdo da aprendizagem.

Entre as principais contribuicdes da pesquisa, Llata (2015) destaca que o tempo
proposto para realizacao néao foi suficiente para de fato desenvolver um novo modelo
avaliativo, com perspectiva emancipatéria como 0 proposto, porém observou
mudanca significativa nas praticas docentes, visando novas possibilidades avaliativas.
Além disso, ficou clara para a autora a importancia de colaboracao entre os gestores,
os docentes e a pesquisadora para o desenvolvimento do trabalho, com levantamento
de dificuldades e descoberta de novas perspectivas avaliativas e pedagogicas.
Segundo Llata (2015, p. 113),

Todas as questdes surgidas ndo foram passiveis de serem tratadas somente
nos encontros da pesquisa porque careciam de um tempo maior de
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aprofundamento e envolviam outros objetos de investigacdo, mas pensar o
trabalho docente na perspectiva colaborativa e a avaliagdo da aprendizagem
para a transformacé@o da realidade implica desenvolver um trabalho que
elucide esses elementos e que os problematize, a fim de modifica-los ou
aperfeicoa-los. Essa ndo € uma pratica comum na sociedade e tampouco nas
escolas, por isso um mediador disposto a aprender nesse processo com o
grupo e a torna-lo possivel é indispensavel.

A autora tinha como meta propor que as professoras modificassem suas
perspectivas avaliativas tradicionais e procurassem desenvolver uma avaliagao
emancipatéria. O que ocorre é que, além do pouco tempo disponivel, € preciso
conhecimento tedrico avaliativo bem delineado no trabalho pedagdgico. Os

professores ndo se sentem integralmente seguros em novas perspectivas.

Na pesquisa desenvolvida, entende-se que ndo foi possivel realizar
efetivamente a proposta emancipatéria de avaliacdo, especialmente em
relacdo a avaliagdo da aprendizagem, na relacdo professor e aluno. A
modificacdo das préaticas e dos mecanismos classificatorios existentes € de
extrema complexidade para ocorrer em um periodo muito curto como se
sucedeu nas atividades da pesquisa. (LLATA, 2015, p. 123).

Ja na Plataforma da CAPES, ao filtrar os termos definidos, foram encontrados
57 trabalhos. Ao realizarmos uma analise dos trabalhos encontrados, percebemos que
também a maioria possui enfoques diferentes ou aproximativos da tematica desta
pesquisa. Muitos voltados para a avaliacdo no ensino superior ou, entdo, direcionados
a disciplinas especificas do ensino fundamental, como educacéo fisica e matematica.
Quando relacionados aos pareceres descritivos, encontramos trabalhos que discutem
a educacdo especial e a psicopedagogia. Sendo assim, selecionamos cinco
dissertacdes (uma do ano 2013, duas de 2014 e outras duas do ano de 2015) que
tenham relacdo mais direta com o tema procurado.

A primeira dissertacdo encontrada é da autora Edna Buoro (2013), e foi
concluida em 2013 na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. E intitulada
“‘Avaliagdo da aprendizagem nos ciclos e na progressao continuada a partir das
concepgdes de atores do processo educacional” e a problematica se configura na
avaliacdo dos ciclos e progressdo continuada em uma Secretaria Municipal de
Educacdo de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. Com base em

guestionarios respondidos por diferentes segmentos que estdo inseridos no contexto
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escolar, a autora encontrou sujeitos que acreditam ser necessaria a reprovacao
escolar, assim como uma timida mudanca nas acfes avaliativas escolares.

A autora observou uma avaliagao formal, que quantifica e pontua, o que torna
a politica da Progressao Continuada e os Ciclos uma condicdo, de certa forma,
perturbadora. Buoro (2013) concluiu que os professores atuantes nas escolas
precisam ter maior conhecimento sobre as politicas educacionais vigentes, como, por
exemplo, a progressdo continuada. Segundo a autora, existe uma grande distancia
entre 0s processos avaliativos aplicados pelos docentes e 0 que esta sendo proposto
nas legislacdes escolares. Como sugestdo de apoio tedrico, a autora aponta a
necessidade de maior discussao sobre as politicas publicas vigentes em conjunto com
0s gestores e a Secretaria de Educacao.

Outra dissertacdo encontrada foi concluida em 2014 na Universidade Federal
de Uberlandia. E de autoria de Clarice Carolina Ortiz de Camargo (2014), intitulada:
“‘Métodos de avaliacdo formativa: desatando nds e alinhavando possibilidades”. A
autora realizou um estudo de caso em uma escola de Minas Gerais, com o objetivo
de analisar as concepcdes de avaliacdo vigentes entre professores da Educacao
Bésica.

A intencéo foi direcionar o estudo para a concepcéo avaliativa formativa, porém
a autora apresenta uma discrepancia entre a avaliacdo descrita nos documentos da
escola com os dados avaliativos dos professores, assim como dificuldades na
realizacdo de um processo avaliativo coletivo. Camargo (2014), também, observa a
utilizacdo de diferentes tipos de registros e métodos avaliativos, 0 que aproxima o
trabalho pedagogico analisado da avaliacdo formativa, apontando elementos e
possibilidades que podem contribuir para a compreenséo e a intencédo da avaliacdo
formativa empregada na educacao basica: como o registro reflexivo, a observacao, o
planejamento docente, as atividades diagndsticas e 0os processos de autoavaliacao,
coavaliacao e avaliagcdo compartilhada.

A dissertacdo de Viridiana Alves de Lara (2014), intitulada “Avaliacao da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental: concepc¢es docentes no
ciclo de aprendizagem”, foi concluida em 2014 na Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Priorizou analisar as concepcgdes de avaliacdo da aprendizagem dos anos

iniciais do ensino fundamental, bem como pressupostos teéricos baseados em
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autores como Afonso (2005), Dias Sobrinho (2003, 2008), Luckesi (2011), Fernandes
(2005), Rodrigues (1994), entre outros. Os dados foram coletados a partir de
entrevistas e questionarios com professores de anos iniciais do ensino fundamental
de duas escolas municipais de Ponta Grossa — PR.

Os resultados encontrados demonstram uma concepgédo formativa para a
maioria dos professores, assim como um esforco em romper com resquicios
tradicionais avaliativos. A autora concluiu, a partir de aspectos fundamentais
caracteristicos, um caminho permeado por perspectiva emancipatéria no trabalho
pedagdgico dos professores participantes da pesquisa. Isso porque os resultados
apontam para a utilizacdo da autoavaliacéo, o feedback interativo entre professores e
alunos, uma relacédo pertinente entre o planejamento do professor e elementos
cotidianos na aprendizagem do aluno e, ainda, uma diversidade de instrumentos
avaliativos.

A dissertacdo intitulada “Avaliagcdo da aprendizagem em contextos de
complexidade” é de autoria de Franciele Fantin (2015). Foi concluida em 2015, na
Universidade do Oeste de Santa Catarina, e objetivou investigar possiblidades de
transformar praticas avaliativas escolares, considerando diferentes contextos de
complexidade. O referencial teérico engloba autores como Morin (2003, 2004),
Hoffmann (2012), Luckesi (2011), Comenius (1592-1670-2002), Moretto (2003), entre
outros. A autora realizou uma pesquisa de campo buscando diferentes concepcodes
sobre a acao avaliativa de professores.

Os resultados do trabalho encontrado, a partir de questionarios, demonstram
distanciamento entre teoria e pratica, sujeitos em constante conflito metodoldgico,
ideia de avaliacdo como exame e classificacdo. Segundo Fantin (2015), torna-se
necessaria uma mudanca na mentalidade e visualizacdo da avaliacdo como
dinamizadora da aprendizagem, em uma visdo formativa, que diz respeito a
subjetividade, a constru¢do da aprendizagem mutua, a transformacéo da realidade e
a promocao de didlogos formativos na escola.

Também da plataforma CAPES, a dissertacdo “Avaliagao da aprendizagem no
ciclo de alfabetizacao: as perspectivas das professoras alfabetizadoras de uma Escola
da rede municipal de ensino do Rio Grande/RS”, de autoria de Taiana Duarte

Loguercio (2015), foi apresentada ao Programa de Pds-Graduag¢do em Educacgéo da
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Universidade Federal do Rio Grande em 2015. Tem como objetivo compreender quais
concepcdes de avaliacdo de professoras alfabetizadoras, pensando na progressao
continuada no ciclo de alfabetizacdo. Foi desenvolvido um estudo de caso, a partir de
entrevistas com professores alfabetizadores, e andlise documental. Ainda,
alguns dos autores utilizados no trabalho s&o: Esteban (2003,2008), Hadji (2001),
Hoffmann (2012a, 2012b), Freitas (2013) e Knoblauch (2004). Os resultados apontam
para a diferenca entre o discurso dos professores e a pratica pedagogica,
principalmente quando relacionadas as politicas publicas da progressao continuada e
da organizacgao de aprendizagem baseada em ciclos.

Retratam a avaliacdo processual e continua, porém analisam somente 0s
resultados ao final do terceiro ano, sem levar em consideragdo os primeiros anos do
ciclo de alfabetizacdo, o que falta aqui € conhecimento politico-pedagogico das
politicas educacionais que regem a progressao continuada. A autora conclui
enfatizando a importancia de estudos continuados referentes a aprendizagem dos
alunos, pois auxilia na percepcao dos professores sobre niveis de alfabetizacdo
discente. Também, alguns professores demonstraram que as avaliacdes em larga
escala ajudam a compreender os conhecimentos adquiridos e os fragilizados dos
alunos dos anos iniciais. A autora coloca, ainda, a importancia das politicas publicas
educacionais como instrumentos de mudanca que, aos poucos, vem ocorrendo com
as professoras participantes da pesquisa.

A primeira percepcao importante que destacamos é o fato de que todos os
trabalhos tratam especificamente da avaliacdo da aprendizagem nos primeiros anos
do ensino fundamental, porém nenhum deles utiliza como instrumento de estudo os
pareceres descritivos desenvolvidos por esses professores. Apenas Llata (2015)
apresenta um estudo referente aos registros avaliativos dos docentes, contudo
apenas sugere que ha os registros oficiais, mas néo os utiliza em seu trabalho, pois
tem como foco os registros como instrumentos de percepc¢do do cotidiano escolar.
Parece-nos ndo fazer muito sentido abordar avaliacao da aprendizagem sem conexao
com o0s pareceres descritivos, pois sdo dois pressupostos essenciais ao trabalho
pedagdgico e se relacionam entre si.

Podemos apontar, entdo, como principal descoberta, a pouca producéo

cientifica em torno da avaliagdo da aprendizagem, principalmente no que tange a
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producdo e a importancia dos pareceres descritivos nos primeiros anos do ensino
fundamental e, também, é importante destacarmos que a maioria das dissertacdes
selecionadas sé&o atuais quanto a observancia dos temas propostos.

Analisando os trabalhos, identificamos que estes trazem uma percepcgéo
avaliativa ja inerente na fala dos pesquisadores, além de uma construcdo pertinente
de concepcodes de avaliacao da aprendizagem que direcionem para a fundamentacao
do tema de cada pesquisa. Além disso, as dissertacdes limitam-se a uma pesquisa
analitica do que ocorre nas escolas, contendo poucas possibilidades de mudanca ou
perspectivas futuras ao trabalho pedagdgico dos professores participantes.

Os trabalhos nem sempre vao além de pesquisas por meio de questionarios e
entrevistas, em que demonstram uma dualidade entre falas e acdes dos professores
pesquisados e, também, a dificuldade de conhecimentos tedricos acerca da avaliacao.
Compreendemos, entdo, que se torna relevante desprendermo-nos de constatacdes
e compreensoes sintético-descritivas da realidade escolar para avancar na proposicao
de estratégias que potencializem a dialogicidade entre os atores do cenario escolar,
na perspectiva de [re]construir caminhos que viabilizem processos avaliativos de
gualidade. Tais dialogos entre os atores escolares poderdo contribuir para que seja
possivel problematizar e conscientizar para a auto/trans/formacéao docente.

Parece ja ser comum nas pesquisas abordar avaliacdo a partir da conotacao
“continua, diaria e processual” por parte dos professores, porém precisamos avancar
para que a rotina do fazer sem embasamento e fundamentacao teorica pertinente nao
se torne uma atividade corriqueira. Sobretudo, que esta dindmica esteja embasada
em pressupostos coerentes, para que, de fato, auxilie na aprendizagem do aluno e no
processo de retroalimentacdo das praticas educativas. Nesse sentido, 0os pareceres
descritivos se constituem um instrumento de estudo necessario, pois €, a partir da sua
analise e producéo colaborativa e democrética, que pode ser possivel uma melhor

compreensao avaliativa docente e discente.
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4 TRAJETORIA HISTORICA DA AVALIACAO: CONCEPCOES, TENDENCIAS E
POLITICAS

Neste capitulo, apresentamos o0s elementos constituintes da trajetdria historica
da avaliacdo, com o intuito de compreender, de maneira geral, como se deu o
processo de formacéo de caracteristicas basicas observadas na avaliagdo, bem como
as principais politicas relacionadas.

Na historia de construcdo do processo educacional no Brasil, temos um grande
periodo de colonizagéo europeia e, consequentemente, grande interferéncia jesuitica

no que diz respeito ao que chamamos de escola. O pensamento jesuita referente ao
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gue hoje ja denominamos avaliacédo da aprendizagem se chamava Ratio-studiorum?,
um processo avaliativo com caracteristicas que podem ser comparativas a ideia

tradicional.

Pela influéncia dos educadores religiosos, principalmente os Jesuitas, no
Brasil, o saber tradicional apresenta-se como carater normativo e religioso,
centrado na figura do professor como e num conteddo dogmatico e
desvinculado da vida. (FERNANDES, 2002, p. 120).

E importante compreendermos, inicialmente, que a designacdo de “avaliacéo
da aprendizagem” ira surgir historicamente bem mais tarde, porque o que ocorreu por
séculos foram os chamados exames escolares, com caracteristicas bem especificas
e trabalhadas de forma deslocada das atividades pedagogicas em si. Luckesi (2011)

ajuda a compreender essa perspectiva.

Nossa histéria da avaliacdo da aprendizagem é recente, enquanto que nossa
histéria de exames escolares ja um tanto mais longa. Os exames escolares,
que conhecemos e hoje ainda praticamos em nossas escolas foram
sistematizadas no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto com a emergéncia
da modernidade. A escola que conhecemos no presente é a escola da
modernidade e, junto com ela foram sistematizados os exames escolares, de
forma como genericamente eles ainda ocorrem hoje. Certamente que nesse
longo periodo ocorreram mudancas, contudo sempre superficiais, na medida
em que o nucleo do modo de agir se cimentou ao longo desses anos,
impregnando nosso modo de nos conduzir no processo de acompanhar a
aprendizagem dos nossos educandos. (LUCKESI, 2011, p.27).

E nessa logica de acompanhamento e julgamento do aluno que os exames
escolares vao enraizar-se no processo escolar, permanecendo nesse longo periodo
educacional brasileiro baseado no modelo religioso descrito.

No século XX, novos termos surgiram a partir de novos estudos tedricos
principalmente nos Estados Unidos, onde foram criados testes padronizados para a
classificacao das criancas, conforme sua inteligéncia, assim definida. Aqui, os termos
medida e avaliagcdo sdo sinbnimos, e tem como finalidade descrever, de forma
guantitativa, o conhecimento adquirido. Nesse periodo, o conhecimento cientifico era

um interesse fortemente procurado, € “[...] os testes e outros instrumentos destinados

3Documento norteador da pedagogia jesuitica. Tinha por finalidade ordenar as atividades, funcées e
0s métodos de avaliagao nas escolas jesuiticas.



36

a medir aptiddes ou aprendizagens humanas permitiam quantifica-las, compara-las
ou ordené-las em uma escala”. (FERNANDES, 2009, p. 45).

No Brasil, foi apenas décadas depois da independéncia que surgiram as
primeiras legislagfes e estudos tedricos que, de alguma forma, direcionavam a uma
nova perspectiva educacional. Com influéncias de Tyler, uma nova possibilidade
avaliativa comeca a surgir, com o intuito de que, a partir da realizacdo de exames
pontuais, fosse possivel verificar o conhecimento adquirido pelo aluno. Para ele, a “[...]
avaliacdo é um processo mediante o qual se determina o grau em que essas
mudancas de comportamento estdo realmente ocorrendo”. (TYLER, 1978, apud
FERREIRA, 2002, p. 99).

Fica claro que, a partir desse momento historico, avaliacdo e medida
comecaram a dividir-se em duas diferentes possibilidades, Brandalise (2010, p. 54)
considera que “[...] a medida deixa de ser o centro da avaliacdo e passa a ser apenas
um dos seus instrumentos”. Dessa forma, a finalidade avaliativa passou a apresentar
aquilo que o aluno aprende, em que o professor narra o resultado obtido, conforme os
objetivos tracados a partir de dois principios que balizam os procedimentos atraves
de provas e exames: a inflexibilidade e aimparcialidade. Assim, a avaliacédo teve como
finalidade “[...] a classificacdo do aluno, com base nas notas obtidas, tendo em vista a
selecdo daqueles com condi¢des de prosseguir nos estudos”. (SOUSA, 2009, p. 3).

Foi na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao em vigor no Brasil, em
20 de dezembro de 1961, a Lei n® 4.024, que iniciam 0s primeiros movimentos para

definicdo de avaliacdo, conforme artigo que diferencia avaliacdo de exames.

Art. 39. A apuracdo do rendimento escolar ficarda a cargo dos
estabelecimentos de ensino, aos quais cabera expedir certificados de
conclusdo de séries e ciclos e diplomas de concluséo de cursos.

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao
professor, nos exames e provas, liberdade de formulagdo de questdes e
autoridade de julgamento.

§ 2° Os exames serdo prestados perante comissédo examinadora, formada de
professores do proprio estabelecimento, e, se este for particular, sob
fiscalizacdo da autoridade competente. (BRASIL, 1961).

Definiu-se, entdo, a avaliacdo da aprendizagem como uma andlise dos

resultados com centralidade no professor, em que o desempenho do aluno deveria
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ser verificado e mensurado, e os exames feitos em uma atividade separada, fora do
processo de sala de aula.

Apesar das mudancas de termos e de finalidades da avaliacdo estarem
acontecendo, as caracteristicas educacionais ainda estavam ancoradas na tendéncia

tradicional.

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acentuar o
ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é educado para atingir,
pelo proprio esfor¢o, sua plena realizacdo como pessoa. Os conteldos, 0s
procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tem nenhuma
relagcdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais.
E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo
exclusivamente intelectual. (LIBANEO, 2002, p. 22).

As principais caracteristicas dessa perspectiva, entdo, estavam na centralidade
do professor, a individualidade do aluno e o conhecimento cientifico sobressaindo-se
de questdes sociais e a distancia entre escola e sociedade. Como nesse momento
historico a avaliagéo ja € parte do processo educacional, podemos considerar que 0s
estudos educacionais e avaliativos passam a se entrelacar, isso porque a finalidade
da avaliacao é “[...] averiguar até que ponto os objetivos educacionais tracados estédo
sendo alcancados”. (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 19).

Modificarmos essa realidade educacional mostrou-se uma das principais
dificuldades do amadurecimento para novas perspectivas avaliativas pretendidas até
hoje. Para Perrenoud (1998, p. 4):

A avaliacao tradicional € uma amarra importante, que impede ou atrasa todo
tipo de outras mudancas. Solta-la é, portanto, abrir a porta a outras
inovacdes. Talvez seja exatamente isto, afinal de contas, que d4 medo e que
garante a perenidade de um sistema de avaliagdo que ndo muda muito, ao
passo que, ha décadas, vem-se denunciando suas falhas no plano
docimolégico e seus efeitos devastadores sobre a auto-imagem, o estresse,
a tranquilidade das familias e as relagées entre professores e alunos.

Por décadas, houve essa dificuldade de se realizar a transposi¢cdo de uma
perspectiva tradicional para novas possibilidades e abordagens educacionais,
principalmente pela inter-relacdo com os preceitos individualistas de uma estrutura

social vigente.
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Porém, é preciso avancar em sua base, pois, tradicionalmente, a escola, em
sua atuacdo na perspectiva tradicional, citada por Libaneo (2002, p. 23), é aquela que
“[...] consiste na preparacao intelectual e moral dos alunos para assumir sua posi¢cao
na sociedade”. Definirmos o conhecimento intelectual como base para a organizagao
da escola significa valorizarmos os conteddos e a capacidade do aluno de
compreendé-los nas relagcbes que estabelecem com a sociedade ou com as
experiéncias cotidianas como aprendizagem a ser valorizada nas avaliagcbes ou em
gualquer momento escolar. A concepcao tradicional de avaliagdo considera a
predomindncia dos conteudos e de atividades envolvendo a exposicao dos
conhecimentos pelo professor e a necessidade de adaptacéo dos alunos; concepcgéo
gue acaba gerando o “decorar” ao invés de compreender.

A tendéncia tradicional de organizacéo de escola, segundo Libaneo (2002), é
parte integrante de um grupo de tendéncias liberais que sustentam a ideia de escola
como instrumento para preparar individuos para desempenhar papéis sociais. Nessa
perspectiva, o autor aponta diferentes caracteristicas para cada tendéncia liberal além
da tradicional: a renovada progressivista, a renovada nao-diretiva e a tecnicista.
Nessas propostas, houve priorizacdo por centralidade, ora do professor, ora do aluno,
assim como na relacdo da escola com questdes sociais e externas aos conteudos,
ora valorizada, ora excluida do processo. Ao percorrer por entre essas diferentes
tendéncias, o autor valoriza a importancia de um meio termo, pois ndo € preciso
definir-se por extremos. “A relacdo pedagdgica € uma relagdo com um grupo e o clima
do grupo é essencial na pedagogia”. (LIBANEO, 2002, p. 44).

Exatamente por haver uma dificuldade em avancar em propostas mais
humanas de relacdo, a maioria das escolas possuem caracteristicas baseadas na
perspectiva tradicional e tecnicista de educacao, pois todas as outras possibilidades
eram passiveis de esbarrar em uma questdo trazida nesta pesquisa, a avaliacao.
Sabemos a importancia dessa analogia, quando entendemos que “[...] uma concepcéo
de avaliacdo estabelece o0s principios que manterdo o processo educativo e
dependem de uma concepcao de educacao”. (ENRICONE, 2003, p. 48).

Assim, a avaliacdo, como medida, encaixa-se na perspectiva tradicional de
aprendizagem. Fernandes (2009, p. 46) trata da avaliagao nesse sentido na condi¢céo

de que:
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— classificar, selecionar e certificar sdo as fungbes da avaliacdo por
exceléncia;

— 0s conhecimentos sdo o Unico objeto de avaliacao;

— 0s alunos néo participam do processo de avaliacao;

— aavaliagdo é, em geral, descontextualizada;

— privilegia-se a quantificacdo de resultados em busca da objetividade e
procurando garantir a neutralidade do professor (avaliador); e

— a avaliacao é referida a uma norma ou padrao (por exemplo, a média) e,
por isso, os resultados de cada aluno sdo comparados com os de outros
grupos de alunos.

No momento em que a avaliagdo tem por objetivo classificar os alunos,
deixando-os distantes da construcdo dos processos avaliativos, assim como percebe
os resultados de forma homogénea, sendo incapaz de perceber as individualidades
existentes até em questdes regionais, podemos considerar que poucos avancos
podem ser criteriosamente observados a primeira analise da constru¢cdo de novas
possibilidades avaliativas em determinadas legislacfes vigentes. Uma dualidade entre
acomodacao e necessidade de mudanca permaneceu existindo e, talvez, seja uma

pontual realidade ainda hoje.

A educacao brasileira, pelo menos nos ultimos cinguenta anos, tem sido
marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadora, ora
renovada. Evidentemente tais tendéncias se manifestam, concretamente, nas
praticas escolares e no ideario pedagdégico de muitos professores, ainda que
estes ndo se déem conta dessa influéncia. (LIBANEO, 2002, p. 21).

Na perspectiva de Libaneo (2002), ainda estamos permeando por entre
caracteristicas tradicionais avaliativas, e € possivel concordarmos com essa analise,
se olharmos de forma critica para as avaliagcdes em larga escala realizadas no Brasil,
desde suas primeiras definicoes.

As politicas educacionais avaliativas, no Brasil, tiveram inicio na segunda
metade da década de 80, em concomitancia com a internacionalizacdo da educacao
e a redemocratizacdo do ensino, e possuem caracteristicas regulatorias e
diagnosticas frente as necessidades observadas. Conforme Neto (2007), esse
processo parece ter ocorrido de forma concomitante com movimentos de criacédo de
sistemas educacionais nacionais de avaliacdo da aprendizagem em todos os paises
da América Latina, onde um dos principios basicos seria a garantia de um padrao

guantitativo de qualidade do ensino.
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Podemos considerar esse processo como fenOmeno da globalizagdo, um
movimento que colocou as avaliagbes “[...] na agenda das politicas publicas no Brasil,
seguindo uma tendéncia que ja vinha se desenvolvendo em diferentes paises desde
os anos 1970”. (SOLIGO, 2013, p. 77).

Essa definicdo de avaliacdo realizada pelo Estado brasileiro € denominada
avaliacdo externa e tem como 6rgdo centralizador o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que vém trabalhando na organizacéo,
aplicacdo e divulgacdo das avaliacbes educacionais que tém como objetivo
apresentar dados que possam delinear parametros da educacéo no Brasil.

Foi principalmente no inicio dos anos 90 que surgiu o primeiro modelo de
avaliagdo em grande escala como instrumento de definigcdo de indicadores neste pais,
gue foi denominado Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgéo Basica (SAEB).
Atualmente, o SAEB tornou-se um composto de dois processos avaliativos: a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), esta ultima chamada de Prova Brasil, que, por sua
vez, é parte definidora do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)?,
processo que é organizado pelo Estado e executado pelos gestores locais.

Atualmente existem varias avaliacdes em larga escala ja atuantes e presentes
nas escolas em todos os niveis de ensino. No contexto desta pesquisa, existem trés
processos avaliativos governamentais em nivel de Brasil que estdo diretamente
interligados aos anos iniciais do ensino fundamental: a Provinha Brasil, a Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e a Prova Brasil. E preciso observar mais
especificamente o processo avaliativo realizado em nivel estadual, o Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS), que voltou a
desenvolver as avaliacdes em larga escala no estado no ano de 2016, que estava
estagnado desde o ano de 2011. Os resultados do SAERS sédo definidos pela
aplicacdo de provas com todos os alunos da rede estadual das turmas de segundo e
sexto anos do ensino fundamental e primeiro ano do ensino médio com os conteddos

de Lingua Portuguesa e Matemaética. E importante destacarmos que ndo ha excecio

4 Criado pelo INEP em 2007, o IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina
informacdes de desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb) — obtido pelos
estudantes ao final das etapas de ensino (42 e 82 séries do ensino fundamental e 3% série do ensino
médio) — com informacdes sobre rendimento escolar (aprovagéo).
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guanto a participacao das escolas estaduais nesse processo e que escolas municipais
e particulares eram convidadas a participar, sem a mesma obrigatoriedade.

Os objetivos do SAERS envolvem o interesse de levantar informagdes capazes
de subsidiar a [re]formulacdo e o monitoramento das politicas publicas, visando a
contribuir para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino; auxiliar no
[re]planejamento da gestdo e das praticas pedagdgicas; e investigar dados e
indicadores sobre fatores de influéncia do desempenho dos alunos inscritos na rede
estadual. Para isso, os resultados foram apresentados dentro de quatro escalas de
padrbes de desempenho, de acordo com as respostas obtidas: abaixo do basico;
béasico; adequado; avangado.

Precisamos compreender como tais processos avaliativos externos podem se
constituir atuantes no cotidiano da escola, conflitando realidade e numeros, para
potencializar a compreensdo das avaliagbes em suas mais diversas facetas e
possibilidades. Como afirma Antunes (2002, p. 11), “[...] € essencial que o professor
jamais esqueca que ao avaliar seu aluno esta em ultima analise refletindo sobre a
prépria grandeza do desenvolvimento humano”.

A partir de diversas leituras referentes ao assunto, ha algumas divergéncias de
pensamento sobre as avaliacfes externas no Brasil, principalmente frente a questdes
distintas nesse processo. Se por um lado ha aqueles que criticam a organizacéo
dessas avaliacfes por ndo levarem em conta o ambiente social das escolas, também,
por outro lado, ha quem acredite na necessidade de haver uma visdo geral da situacéo
da educacdo no pais. Acreditamos que isso ocorre devido a ser um processo
relativamente novo no processo educacional no Brasil.

De modo direto, a avaliacdo em larga escala visa a melhoria da qualidade da
educacdo e, consequentemente, a sua democratizacdo. Para realizar o objetivo,
busca avaliar o desempenho dos alunos com a utilizacédo de testes padronizados ou
guestionarios contextuais, como forma de diagndstico do sistema de ensino. Esse
processo se define com instrumento capaz de definir indicadores de desempenho com
a finalidade de informar, reformular e monitorar a definicdo de politicas publicas e da
gestao da educacéo nas escolas. (SUDBRACK & COCCO, 2014).

Necessitamos, a partir da consolidagdo desse processo no ambiente

educacional, a definicdo de estratégias pontuais para crescente qualidade de ensino.
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Assim, podemos defini-la como “[...] instrumento fundamental do processo de
prestacdo de contas a sociedade e de enriquecimento do debate publico sobre os
desafios da educacdo no pais”. (CASTRO, 2009, p. 6). Ainda, segundo o autor, 0
préximo passo que precisa ser dado €, apds a consolidacdo dos processos avaliativos
formais realizados no Brasil, priorizar melhor ndo s6 a escola, mas a sala de aula e a
formacdo de professores. Enquanto as politicas educacionais baseadas nesse
processo ndo estiverem fundamentalmente dentro da perspectiva dos principais
protagonistas da educacéo, que séo alunos e professores, elas nao seréo eficientes.
(CASTRO, 2009)

Nessas condicbes que, muitas vezes, as criticas sobressaltam sobre as
avaliacbes externas, pois, quando estas se simplificam a dados numéricos e
resultados classificatérios, deixam de configurar um processo atual de educacéao;
recaem nas caracteristicas enraizadas na educacao de uma tendéncia liberal, ou seja,
baseada em individualismos e deixando de lado caracteristicas sociais que envolvem
a escola e, principalmente, o individuo participante da avaliacédo. Soligo (2010, p. 132-

133), complementa:

Ha a necessidade de reflex@o e problematizacdo de seus processos, praticas
e resultados; caso contrario, toda avalia¢&@o servira a logica classificatéria e &
criagdo de rankings dos melhores e piores, sem considerar as especificidades
das multiplas realidades educacionais do pais.

Apesar de diferentes estudos e apresentacdo de possibilidades novas de
educacéo e de avaliacéo, parece haver um circulo vicioso que nos remete novamente
aos paradigmas tradicionais de aprendizagem, que nem sempre sao percebidos sem
uma analise das atitudes dos envolvidos em suas respectivas condi¢des. Isso significa
dizer que muitos profissionais da educacao ndo tém consciéncia de que sua atuacao
possui elementos constitutivos da tendéncia liberal de educacéao.

Seguindo a analise, as politicas educacionais vigentes, referentes a avaliacao,
também pressupdem duas questdes bem definidas: a avaliacdo da aprendizagem e a
avaliacdo do rendimento escolar. Apesar de aparentemente procurarem apresentar
um mesmo sentido, a avaliagcéo realizada pelo professor na escola n&o possui uma
mesma perspectiva da avaliacdo realizada pelo Estado, como instrumento de controle

da educacéo no Brasil.
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Ha preocupacdo em avancar das tendéncias tradicionais de avaliacdo da
aprendizagem, como podemos constatar no Artigo 24 da LDB 9.394/96, que define
sobre a verificacdo do rendimento escolar, a partir de uma “[...] avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais”. (BRASIL, 1996).

Para melhor apresentarmos a perspectiva do que se espera da avaliagdo nas
escolas, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica

encontramos melhor delineado esse processo.

Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se ha concepc¢do de educacgéo
gue norteia a relagdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento,
devendo ser um ato reflexo de reconstrucéo da pratica pedagégica avaliativa,
premissa basica e fundamental para se questionar o educar, transformando
a mudanca em ato, acima de tudo, politico.

§ 1° A validade da avaliacdo, na sua funcdo diagnéstica, liga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai
além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que € indissociavelmente ético, social, intelectual.
8§ 2° Em nivel operacional, a avaliacdo da aprendizagem tem, como
referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emocdes que os sujeitos do processo educativo projetam para si de modo
integrado e articulado com aqueles principios definidos para a Educacédo
Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim no
projeto politico- pedagdgico da escola. (BRASIL, 2010).

Observamos que as diretrizes direcionam o trabalho pedagdgico a partir da
definicdo de caracteristicas norteadoras avaliativas, baseadas na premissa da
transformacéao e do questionamento dos processos educacionais. De modo geral, traz
a avaliacdo diagnoéstica como funcdo educacional e, na questdo operacional, a
necessidade de articulagdo com o trabalho do professor com os documentos oficiais
da escola, que apresentam uma nova perspectiva de tendéncia pedagogica mais
atualizada que a tradicional preconizada até entéo.

Como documento norteador da educacdo, as diretrizes apresentam, de forma
geral, os caminhos avaliativos para o processo da escola, com definicbes para 0s
diferentes niveis do ensino, como o ensino fundamental. Porém essa etapa da
educacéo possui dois momentos com caracteristicas especificas e singulares.

Sobre isso, € importante destacarmos que ndo encontramos facilmente uma

separacdo dos anos iniciais para os anos finais quanto as politicas, porém o que



44

acontece é a apresentacao de politicas especificas para o processo de alfabetizacao,
gue se referem aos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Um dos programas basilares desse momento escolar € o Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que basicamente define como Pacto Nacional
o empenho em alfabetizar todas as criangas até o final do terceiro ano do ensino
fundamental. Para isso, algumas politicas foram definidas para que se torne possivel
a realizacao dessa premissa.

Uma delas esta relacionada a progressao continuada, que regulariza e sugere
a nao retencdo de alunos durante o ciclo de alfabetizacdo, composto pelos trés
primeiros anos do ensino fundamental. O que defende o trabalho continuo dos
professores, para que sejam valorizadas as aprendizagens construidas em todo o
processo, sem possiveis rupturas. Outro importante instrumento tem sido a realizacao
de formacéo para os professores alfabetizadores, que vem ocorrendo desde 2013,
com apoio financeiro aos professores participantes.

Como disseminadores dos conceitos defendidos por esse programa, durante a
formacé&o continuada, os professores recebem cadernos pedagogicos que auxiliam na
organizacao do trabalho pedagogico em sala de aula, disponibilizados pelo MEC
(Ministério da Educacédo). Um desses cadernos, intitulado “Avaliagcdo no ciclo de
alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes”, traz exemplos e sugestbes avaliativas em
diferentes eixos de aprendizagens. De modo geral, referente a avaliacdo, o texto

aponta que

[...] nem sempre é possivel avaliar ao mesmo tempo todas as habilidades,
entretanto é importante que o professor planeje e garanta momentos para
diagnosticar os estudantes e, diante de tais informagdes, redimensione sua
pratica, buscando a progressao das aprendizagens. (BRASIL, 2012, p. 67).

O apontamento demonstra a importancia da insercdo da avaliagdo no cotidiano
do trabalho do professor e na construcdo das aprendizagens dos alunos, com o intuito
de ser um instrumento diagndstico e de direcionamento do crescimento educacional.
Logo, podemos considerar que, de forma mais qualitativa, compreende-se uma nova
perspectiva de tendéncia pedagdgica, voltada para um ideal progressista, definido por
Libaneo (2002) como critico-social dos contetdos. Isso porque, conforme o autor,

esse conceito se define a partir de que:
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Aprender, dentro da visdo da pedagogia dos contelidos, é desenvolver a
capacidade de processar informacdes e lidar com os estimulos do ambiente,
organizando os dados disponiveis da experiéncia. Em consequéncia, admite-
se o principio da aprendizagem significativa que supde, como passo inicial,
verificar aquilo que o aluno ja sabe. O professor precisa saber (compreender)
0 que os alunos dizem ou fazem, o aluno precisa compreender 0 que 0
professor procura dizer-lhes. A transferéncia de aprendizagem se da a partir
do momento de sintese, isto €, quando o aluno supera sua visdo parcial e
confusa e adquire uma visdo mais clara e unificadora. (LIBANEO, 2002, p.
42).

Para que possamos desenvolver requisitos da proposta que o autor apresenta,
necessitamos descentralizar o processo de um unico agente — professor ou aluno — e
valorizar a troca e 0 movimento entre os dois, como forma de melhor representar e
conhecer um processo avaliativo mais significativo. No momento em que trabalhamos
0 conceito de avaliacdo em uma esfera social e educacional mais aberta e menos
subjetiva aos interesses individuais, passamos a estar mais preparados para uma

crescente qualidade em nosso proprio ambiente escolar e avaliativo.
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5 AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR: QUESTOES PERTINENTES AO
FAZER PEDAGOGICO

Neste capitulo, priorizamos discutir possibilidades avaliativas e pressupostos
tedricos vivenciados no fazer pedagdgico na escola. O objetivo é compreendermos 0s
principais conceitos avaliativos que estdo presentes no ambiente pedagogico do
professor e do gestor, assim como alguns dos subsidios oficiais que legalizam a
educacao e os processos avaliativos no Brasil. A avaliacdo esta presente em todos 0s
ambientes da escola, dessa forma, pretendemos discutir sobre a posicdo dos atores
escolares na construcdo de possibilidades avaliativas na instituicdo em suas mais
variadas instancias.

Sendo a avaliagdo um elemento essencial do processo de ensino e de
aprendizagem, permeada por processos investigativos, precisamos compreendé-la
como parte integrante do processo educacional, porém ha uma grande dificuldade em
articular com os atuais conceitos que justificam as praticas educativas. Essa cisédo
entre 0 momento de ensinar e o de avaliar tem sua historicidade nos pressupostos

basicos que historicamente comp&em a avaliacdo, como Rays (2000, p. 88) coloca

[...] a avaliagdo da aprendizagem escolar surge da necessidade do educador
acompanhar o nivel de desenvolvimento do educando, detectar suas
necessidades e dificuldades para o processo de aprendizagem com a
finalidade de buscar os caminhos mais adequados para o trabalho
pedagdgico e para a aprendizagem do educando.
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Sendo assim, hd um pressuposto historico que define essa divisdo de tarefas
persistentes entre avaliar e ensinar. Como ja mencionamos antes, a avaliagdo como
medida estd desconectada do processo mais amplo da acéo pedagdégica do professor,
e € essa mudanca que pautamos como necessaria. Libaneo (1994) também defende
gue a avaliagdo é uma tarefa didatica que se torna necessaria, que deve ser

permanente dentro do trabalho no ambiente escolar. Para o autor,

A avaliagdo € uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacéo de provas
e atribuicdo de notas. A mensuragcdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre
funcbes pedagogico-didaticas, de diagnostico e de controle em relacdo as
guais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (p.
195).

Esse movimento complexo de mudanca e de crescimento tedrico, pressuposto
nesse contexto de avaliacao, possui uma compreensao mais clara frente as atuacoes
dos docentes. Precisamos evoluir. Sendo assim, compreendemos, com a ajuda de
Fernandes (2009, p. 90-91):

A avaliacdo ndo é, de fato, uma mera questdo técnica. E uma questio
essencialmente pedagdégica associada ao desenvolvimento pessoal, social e
académico das pessoas. E uma questéo de desenvolvimento curricular da
maior relevancia.

Com isso, é importante termos claro que a avaliacdo precisa ser bem
construida e diversificada na organizacdo curricular cotidiana. Nessa perspectiva
avaliativa, podemos afirmar que uma pratica de avaliacao tradicional seria insuficiente
e nao responderia as expectativas atuais, “[...] pois tenderia a ignorar todas as
competéncias que vao além da aquisicdo de conhecimentos”. (FERNANDES, 2009,
p. 91). Assim, temos que pensar acerca de quais instrumentos e estratégias de
avaliacdo, no sentido de utilizar diferentes possibilidades de construcéo, assim como

perceber qual a finalidade desse processo, que:

[...] & ndo pode ser simplesmente considerada constatacdo, afericdo,
tampouco aprovagdo ou reprovagdo. Implica a compreensao da trajetoria do
aluno em seu processo de aprendizagem (que é sempre uma construcao),
reconhecendo seus avangos e paradas como partes integrantes de um
processo. (GRILLO, 2003, p. 35).
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Nessa perspectiva, é importante reconhecermos elementos que auxiliem num
processo de reflexdo continua acerca do ensino e da aprendizagem. Por isso,
precisamos avaliar em diferentes momentos e possibilidades, como na leitura, em
producdes textuais e ndo textuais, possibilitando a argumentacdo critica, o
pensamento l6gico, o comprometimento e as relacdes na turma. A partir disso,
perceber o envolvimento do aluno, a qualidade de suas producdes, seus processos
criativos e inovadores, a utilizacdo de diferentes linguagens e espacos, a utilizacéo e
aplicacdo dos conteudos nas atividades e integracdo no ser, saber, fazer e conviver
na escola e na sociedade.

Aqui surge uma incoeréncia muitas vezes observada nas salas de aula de um
modo geral, pois como viemos apontando até aqui, ultrapassar barreiras tradicionais
€ um grande desafio enquanto docentes nas redes escolares. Ou seja, 0 que nos falta
nao € exatamente avaliar, mas saber que avaliacdo é essa e 0 que definitivamente
fazer com os dados construidos nos processos avaliativos. A dualidade da discusséao
esta na dicotomia entre o discurso e as praticas educativas, e Santos (2016, p. 640)
reflete acerca dessas duas vertentes: “Existem duas funcdes essenciais da avaliacao:
avaliar para ajudar a aprender e avaliar para sintetizar a aprendizagem. No primeiro
caso, estamos perante um propdsito formativo, no segundo, num registro somativo”.
Na escola, os professores possuem um grande dilema quanto a avaliacdo e, na
maioria das vezes, acabam por adotar uma perspectiva meramente “somativa”; esse
€ um tema possivel de dualidade, de subjetividade e de possibilidades impares.

A avaliacdo atualmente tem se constituido capaz de servir a diferentes
possibilidades no contexto escolar, isso devido a sua ampla democratizacdo e a seus
propositos desvelados. Essa possibilidade é pertencente a compreensdo de que

existem hoje diferentes processos avaliativos presentes, conforme Souza define:

Analisar as finalidades da avaliac@o escolar € uma tarefa que hoje se imp&e
aos profissionais da educacao, até mesmo porque as escolas tém sido cada
vez mais chamadas a interagir com diferentes focos da avaliacdo. Se até nos
finais da década de 1980 o foco privilegiado era a avaliagdo da
aprendizagem, na atualidade elas se veem envolvidas com iniciativas que,
para além da avaliacdo do aluno, se voltam para a avaliacéo de institui¢des,
de desempenho docente, de curso, de redes de ensino. (SOUZA, 2014, p.
94).
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Essa percepcao encaminha para discutir sobre dois pontos diferentes. Isso
porgue observamos que é possivel valorizar uma melhor percepc¢ao de escola a partir
dessas diferentes possibilidades, pois estamos sendo convidados a observar o
processo mais amplo em diferentes quesitos da organizacao escolar. Dentro dessa

perspectiva, a avaliacdo institucional é importante justamente porque necessita

acontecer em todos 0s espagos e momentos educativos.

Os professores avaliam seus alunos e sao também por eles avaliados;
professores e funcionarios sdo avaliados pelos diretores e vice-versa; pais e
comunidade avaliam o trabalho do coletivo escolar; mas geralmente como
algo paralelo ou até em segredo, e ndo de maneira clara e aberta para que
0s resultados sejam  socializados, discutidos, problematizados.
(BRANDALISE, 2010, p. 84).

Dessa forma, o que precisa ser definidor na questdo institucional € que haja
encorajamento para discussdes, em que o processo nao fique no ‘achismo’ e avance
em suas possibilidades. Precisamos perder o medo de avaliar e, principalmente, de
sermos avaliados; buscarmos trabalhar coletivamente na construcdo de um ambiente
constante de avaliacéo, de andlise e de busca de possibilidades de qualificacdo dos
processos de gestdo administrativa, pedagdgica e financeira, além dos aspectos que
envolvem as relacbes interpessoais na instituicdo e seu entorno. E necessario,
também, olharmos para esse processo como apoio entre todos os atores escolares
de forma efetiva, pois a “[...] avaliagao nao pode ser imposta, nem reduzida a falsas
aparéncias, mas transformada em vontade coletiva de desenvolver a qualidade
educativa”. (BRANDALISE, 2010, p. 86).

Ainda na perspectiva mais ampla de avaliacdo, podemos assinalar que as
avaliacbes externas que as escolas estdo vivenciando atualmente, em uma cultura
avaliativa em larga escala, desenvolvem avaliacdes especificas em diversos niveis da
educacdo com o intuito de diagnosticar a educacao brasileira. Essa modalidade
avaliativa tem total relacdo com as politicas publicas, pois € a partir desse movimento
gue se pretende desenvolver novas a¢des nas escolas. Depresbiteris (2001, p. 144)

apresenta como principais objetivos da avaliacdo externa:

[...] fornecer resultados para a gestéo da educacao, subsidiar a melhoria dos
projetos pedagdgicos das escolas e propiciar informagdes para a melhoria da
propria avaliacdo, o que a caracteriza como meta-avaliagao.
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Ao pensarmos a escola como um local que apresenta as mais diversas
possibilidades, mas é regida por uma Unica legislacdo especifica para todo o pais,
parece claro que havera diferentes posi¢cdes quanto a suas definicbes e decisdes.
Sendo a avaliagdo um tema que por si so ja gera discussdes, ndo se espera outra
coisa dentro das escolas em relacdo as suas determinacdes legais. Parece que o
dilema se torna mais pertinente devido as politicas educacionais vigentes
apresentarem duas vertentes avaliativas em diferentes momentos de politicas
educacionais. No Terceiro Relatério do Programa de Ampliagdo do Ensino
Fundamental de Nove anos (BRASIL, 2006), a avaliacdo da aprendizagem precisa
possuir caracteristicas formativas, baseadas em avaliacéo participativa e diagnostica,
gue possa romper com caracteristicas classificatorias e tradicionais. Porém, o Brasil
apresenta, a cada dois anos, o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB), resultado de provas e dados estatisticos transformados em indices que
produzem rankings das escolas brasileiras. Dados amplamente apresentados como
resultados da educacéo no Brasil.

Ainda seguindo essa analise, a gestao escolar € regida em primeira instancia
pela Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que propde a
organizacdo de um ambiente escolar com possibilidades formativas, baseadas na
cooperacao e na cidadania dos educandos. Porém ainda encontramos nas escolas a
cultura de modelos tradicionais de ensino que estdo em discordancia com os
pressupostos de gestdo escolar da LDB/96, principalmente no que diz respeito as
guestdes avaliativas.

Com as exigéncias da LDB n° 9.394/96, a maioria dos regimentos escolares
€ introduzida por textos que enunciam objetivos ou propésitos de uma
avaliacdo continua, mas estabelecem normas classificatérias e somativas,

revelando a manutenc¢éo das praticas tradicionais. (HOFFMANN, 2001, p.
18).

Podemos afirmar que a dualidade avaliativa aparece de forma explicita nos
documentos acima apresentados, e essa inconsisténcia teoérico-pratica na gestao das
escolas pode ser uma resposta para a dificuldade em se modificar caracteristicas
tradicionais na sala de aula. Mas, por outro lado, somos instigados a possibilidade de
ir além e compreendermos a necessidade de auto/transformagéo do proprio docente,

para abranger, de forma mais ampla, a sala de aula e, assim, tornamo-nos vitrines
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para os demais atores escolares, que possam nos perceber e participar de nossas

inquietudes.

Estamos assim perante um problema para o qual urge uma resposta. Por um
lado, os professores ndo deixam (ndo podem deixar) de desenvolver a
avaliacdo somativa, ndo s6 porque lhes € imposto superiormente, mas
também porque a cultura de avaliacdo onde se integram atribui sentido ao
desenvolvimento desta pratica. Por outro lado, é desejavel, pelos contributos
que possivelmente se obtém para as aprendizagens dos alunos, que
desenvolvam praticas de avaliagdo formativa. (SANTOS, 2016, p. 638).

Precisamos destacar, entdo, que a avaliagdo pode se tornar incoerente frente
a uma dicotomia, quando é percebida como um processo dentro do trabalho
pedagodgico ou em uma visdo ampla de sistema educacional. Quanto mais nos
aprofundamos na analise tedrica da construgéo avaliativa no ambiente escolar, mais
descobrimos o quanto o professor trabalha apenas no ato de saber fazer.

Libaneo (2002) define que o professor esta imerso nessa [des]construcdo de
dimensdes da pratica docente: o saber, o saber fazer e o saber ser que sao situacoes
gue envolvem o pedagdgico, o técnico e o politico. O que ocorre, segundo o autor, é
0 privilégio de uma ou outra dimensao nesse processo educativo que se utiliza na
escola; o que ocorre fortemente no ambiente escolar. Para avancar a essa questao, o
autor traz como necessario que o professor tenha conhecimento e, principalmente,
consciéncia de questbes aprofundadas, como uma percepcdo tedrico-pratica,
juntamente com o lado politico de sua atuacédo em todas as dimensdes.

Redirecionando nossa andlise diretamente para a avaliacdo da aprendizagem,
gue ocorre na sala de aula, compreendemos que ela esta totalmente interligada a

relacédo estabelecida entre professor e aluno.

A avaliagdo é uma tarefa didatica necesséria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
o trabalho para as corre¢des necessarias. (LIBANEO, 1994, p. 195).

Assim, a avaliacdo da aprendizagem pode ocorrer de diferentes modos,
dependendo dos objetivos tragados pelo professor e de que concepcdes ele tem de

educacdo e, consequentemente, de avaliacdo. E importante enfatizarmos que o



52

processo de construcdo do conhecimento avaliativo passou por muitas mudancgas no
ultimo século, pois foi preciso avancar em questdes bastante enraizadas na educacao,
para que chegassemos a construir novas possibilidades avaliativas. Isso significa
dizermos que muitos professores que hoje atuam nas escolas perceberam e
vivenciaram diferentes conceitos de avaliacdo, o que pode promover dificuldade de
transgressdo de trabalho pedagégico de forma mais integral. Ainda assim,
concordamos com Esteban (2003, p. 11), o qual acredita que vivemos em “[...] mais
um momento de construcdo de propostas para a redefinicdo do cotidiano escolar e
podemos perceber que a avaliacdo € uma questao significativa nesse processo”.

Sabemos, entéo, que a avaliacdo da aprendizagem tem sua fungéo educativa
e estaintegrada as demais atividades pedagoégicas dos docentes. O importante é que,
ao final de um ciclo, “[...] o resultado da avaliagdo da aprendizagem € um elemento
pedagdgico precioso para o replanejamento do ensino”. (RAYS, 2000, p. 91).

A partir da compreenséao de que a avaliagdo, em seu sentido mais amplo, esta
inteiramente ligada ao fazer pedagaogico do professor, aprofundamos as analises, com
vistas a um processo mais didatico para elucidar os conhecimentos acerca dos

registros avaliativos no ambiente escolar.

5.1 PARECER DESCRITIVO COMO REGISTRO DE AVALIACAO FORMATIVA

Neste subcapitulo, priorizamos delinear os conhecimentos acerca do registro e
da construcdo dos pareceres descritivos, com o intuito de reforcar a avaliacao
formativa como base para esse processo educacional.

Como instrumento de apresentacdo dos resultados educativos vivenciados
pelos alunos e professores, definimos a construcdo do parecer descritivo. Geralmente
0s pareceres descritivos no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental — foco
desta pesquisa — sao desenvolvidos a cada final de trimestre letivo, com a finalidade
de apresentar resultados do processo de ensino e de aprendizagem a comunidade
escolar.

Sendo o parecer descritivo uma forma de registro, Hoffmann (2005) reforca que

registrar significa estabelecer uma relacdo teorico-pratica sobre as vivéncias, 0s
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avancos, as dificuldades, oferecendo subsidios para encaminhamentos, sugestdes e
possibilidades de intervencdo para pais, educadores e para o proprio aluno.

Historicamente, os pareceres descritivos surgem de elementos constitutivos da
area da saude, baseados na observacédo e na descricdo de patologias dos pacientes
e, com isso, tornou-se possivel monitorar e acompanhar os pacientes e perceber 0s
avancos ou retrocessos de forma mais especifica. Conforme presenciamos, o
crescente numero de alunos especiais nas salas regulares contribuiu com a
perspectiva de buscar metodologias avaliativas diferenciadas das tradicionais ja
citadas e que contemplassem concepc¢des formativas de avaliacao.

Assim, a producéo de pareceres descritivos para alunos especiais auxiliou na
valorizacdo da descricdo das especificidades da criangca dentro de um contexto
educacional formal, abrangendo caracteristicas que definem o sujeito em sua

identidade. Sobre essa relagéo, Corazza (2004, p. 40) coloca que:

[...] a pedagogia moderna se apropriou e reterritorializou as modalidades
médicas de olhar e de produzir saber, objetivando constituir alguns de seus
dispositivos pedagdgicos de avaliacdo, por colocar em jogo a positividade do
olhar e do registro descritivo.

Compreendemos, entédo, que ha certo entrave quanto a pretensao de se definir
conceitos e modelos descritivos a partir de instrumentos homogéneos frente a
formacdo e a apresentacdo de processos cognitivos a todos os alunos, visto a
necessidade de se perceber individualmente suas capacidades e necessidades. Nas

palavras de Cardoso (2002, p.12)

Avaliacdo ndo tem como objetivo simplesmente a aprovacdo ou reprovacao
dos alunos, a classificagdo em ‘sabe’ e ‘ndo sabe’: mais do que isto, a
avaliacdo tem a func&o de conhecer e reconhecer os alunos como sujeitos
do conhecimento, capazes de agir qualitativamente em seu beneficio sempre
gue o espaco lhe for propicio.

Dessa forma, precisamos avancar nas possibilidades construtivas de
apresentacao dos resultados. Essa perspectiva de se expressar os diferentes modelos
educacionais vivenciados pelos alunos, em certo periodo de tempo na escola,
abrange ndo sé seu desempenho académico, mas também comportamental e

atitudinal de forma mais abrangente e completa. Conforme Corazza (2004, p. 35), 0
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parecer descritivo tem um “[...] carater progressista, participativo, humanizador e pleno
de cidadania”.

Podemos considerar, entdo, que a utilizagdo dos pareceres descritivos nas
escolas traduz a intengéo formativa da avaliagéo, e a construcéo desta escrita passou
por diferentes possibilidades no decorrer de sua real consolidagdo no cotidiano do
professor. Paradoxalmente, ainda na apresentacdo dos resultados obtidos pela
avaliagdo da aprendizagem, podemos observar uma dualidade avaliativa. Sendo o
parecer descritivo uma construgéo formativa, baseada na intengao de pensar o aluno
como um todo de forma singular, ndo cabe entdo transforma-lo em um questionario
avaliativo. Essa possibilidade traduz uma tentativa, ainda que fragil, de mantermos
caracteristicas de uma ideia somativa de avaliacdo em sua apresentacdo de
resultados.

Talvez o processo de construir os pareceres descritivos por parte do professor
apresenta essa necessidade de definir que concepcéo avaliativa se utiliza, e assim
edificar conceitos educacionais que sao relevantes para todo o processo metodologico
docente. A acéo do professor, na escrita dos pareceres, necessita um conhecimento
minucioso do aluno, pois precisa identifica-lo, descrevé-lo, categoriza-lo.
Minuciosamente, irA conhecer o aluno para que possa achar a melhor maneira de
educa-lo. (CORAZZA, 2004).

Ao fazer uma pesquisa on-line em modelos de pareceres descritivos,
encontramos alguns pontos importantes em comum entre eles, como, por exemplo, a
descricdo dos conteudos trabalhados no periodo especifico, qual foi o alcance
individual do aluno em relacao a tais conteudos, o comportamento individual e coletivo
da crianca, acontecimentos marcantes e questfes importantes para o crescimento do
aluno. Nesta logica, encontra-se em Cardoso (2002, p. 18) uma definicdo acerca dos
pareceres descritivos como: “[...] uma fabricagdo que molda, regula, governa, controla,
subjetiva as relacbes dos escolares tanto em relacdo aos outros — colegas,
professores, familiares-, quanto a si mesmo”.

Essa condicdo aponta para uma reflexdo comparativa sobre a apresentacéo
dos resultados avaliativos. I1sso porque definimos a utilizacdo de pareceres descritivos
considerando, inicialmente, uma perspectiva mais completa e subjetiva do que a ja

ultrapassada estagnacdo das notas ou fragmentos de textos prontos como
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apresentacao de resultados. Ha, portanto, uma indefinicdo nos critérios de avaliacdo
empregados: formativos (heterogéneos) e somativos (homogéneos). Sobre isso,

[...] podemos inferir que a escola publica hoje € democratizada, no entanto,
ndo € democratica, e € neste sentido de uma escola democratizada que
afrmamos que ela ndo tem mais que trabalhar para e com a
homogeneizacdo; mas sim com a heterogeneizacdo que nela se encontra
presente nos dias atuais. (RIBEIRO, 2010, p. 23).

O Regimento da Escola é pontual quanto a forma de avaliacdo e apresentacdo
dos resultados

Do 1° a0 5° ano, os alunos seréo avaliados diariamente durante os trimestres
através da observacdo sistematica e a aplicagdo dos mais diversos
instrumentos, levando-se em conta sempre o carater formativo da educacéo,
sendo que os resultados da aprendizagem serdo comunicados aos alunos,
pais ou responsaveis, através de Pareceres Descritivos, contemplando as
areas do Conhecimento de forma globalizada. (E.E.E.F. PROFESSOR
FIRMINO CARDOSO JUNIOR, 2017, p. 12).

O Regimento define de forma explicita alguns conceitos avaliativos que a
escola deve ter como norteadores de suas atividades pedagogicas. Quando utilizamos
diversos instrumentos, por exemplo, temos a oportunidade de abranger diferentes
conhecimentos e aprendizagens dos alunos. Ao utilizar do conceito formativo em sua
escrita, a escola precede caracteristicas emancipatoérias e de relagcéo professor-aluno,
baseadas nas construcdes cotidianas e singularidades que devem ser consideradas
e respeitadas. O que nao significa definir teoricamente a organizacdo do ensino. A
condicdo de autonomia do professor, aliada a dificuldade de atividades pedagdgicas
compartilhadas, indefine que trabalho pedagogico o professor realiza, principalmente
porque é preciso trabalhar os envolvidos na melhor forma de organizar o trabalho

pedagdgico, procurando ter claro que sujeito queremos formar.

A categoria “avaliacdo” norteia a organizacao do trabalho pedagdégico, sendo
aliada de alunos, professores e gestores, tendo como propdésito identificar e
analisar o que foi aprendido e o que nao foi, para que se reorganize o trabalho
de modo que a aprendizagem ocorra. A expressao “trabalho pedagoégico” ndo
deve ser entendida como “processo ensino-aprendizagem”, em que apenas
o professor ensina e apenas o aluno aprende; deve, ao contrario, referir-se
ao trabalho desenvolvido pela escola/instituicdo como um todo, e ao trabalho
realizado nos diversos espac¢os de aprendizagem, por meio da interacdo de
professores e alunos. Desta forma, constroi-se um trabalho cuja
responsabilidade todos participam. (RIBEIRO, 2010, p. 27).
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Ao categorizar esse termo, compreendemos que a avaliagdo possui um espaco
importante em toda organizagdo escolar, em seus mais diversos espagos. Assim,
percebemos que esse processo auxilia todos os atores escolares a melhorar a
qualidade do ensino, pois sé a partir disso que sera possivel identificar os valores,
hébitos, conhecimentos prévios dos alunos, para que se compreenda, de forma global,
o ambiente em que ser& desenvolvido o trabalho pedagdgico. Essa importancia deve
ser levada em consideragdo no momento de descrever 0s alunos em seus pareceres
descritivos, pois abranger em diferentes instéancias da escola valoriza o0 processo
como um todo.

A avaliagdo ocorre, entdo, ndo sO no processo de ensino e de aprendizagem,
mas, também, na construcao de propostas pedagodgicas e curriculares, assim como a
partir do estudo e do entendimento de orienta¢des, normas legais e subsidios oficiais.
Acontece, portanto, no ambito interno e externo da instituicdo, sobre resultados de
aprendizagem dos alunos e também da pratica docente, envolvendo os diversos
atores que compdem a comunidade interna e dos processos de gestao.

O que discutimos aqui € que muitos professores tiveram suas formacodes
baseadas em uma perspectiva educacional tradicional e, dessa forma, o processo
avaliativo possui caracteristicas somativas, pautadas na mensuracdo da
aprendizagem através do quantitativo e do produto final. A avaliacdo somativa ocorre
ao final de uma fase da aprendizagem, em que o propésito € o de classificar os
resultados dos alunos, apresentado niveis de aprendizagem individuais que foram
alcancados como resultado do conhecimento. Para tanto, precisamos levar em conta

que:

O melhor que podemos fazer a respeito é termos a certeza de que sempre
somos movidos por critérios que nos levam a julgar o que vemos. De que
esses critérios sao subjetivos: sofrem influéncias de nossos conhecimentos e
experiéncias de vida. E que devemos pensar muito antes de tomar decisdes
gue afetam a visa dos alunos nas escolas. (HOFFMANN, 2005, p. 53).

Essa percepcao humana de que professores podem cometer erros e de que
precisam fazer, ainda que compreendendo toda a conjuntura do processo avaliativo
no meio do movimento educacional, uma analise critica do aluno como sujeito e

participante protagonista do ambiente da escola. Fazer essa atividade
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colaborativamente é, sem duvida, um instrumento que auxilia no avango de olhares
subjetivos de um professor, o que pode garantir uma compreensdo mais ampla do
processo pelo qual o aluno estad passando. A possibilidade de ampliar a visédo do
professor perpassa pela utlizagdo da avaliagio em momentos vivenciados no
diagnéstico e no acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem
presente nos diferentes papéis existentes dentro da escola.

A avaliacdo diagnostica tem se constituido um norte, no momento em que o
professor percebe que o ato de apenas julgar jA ndo prevalece e sim compreende a
importancia do processo avaliativo como instrumento do trabalho pedagdgico.

E importante salientarmos que, nesse momento, € possivel ndo sé verificar os
problemas existentes, mas apontar as facilidades e as potencialidades dos alunos.
Grillo (2003, p. 19) afirma que “[...] como diagndstico, a avaliagao ter por objetivo
apontar o patamar em que se encontra a aprendizagem do aluno, com vistas a tomada
de decisbes necessarios. Nesse sentido, o diagnéstico € bem mais do que
constatacao”. Dessa forma, a avaliacao diagnostica, como o nome ja define, tem como
funcdo diagnosticar o nivel de aprendizagem, para que seja possivel perceber
dificuldades e facilidades apresentadas pelos avaliados, e assim buscar melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Geralmente, a avaliacdo diagndstica ocorre no
inicio de um processo de aprendizagem, com a finalidade de direcionar o trabalho do
professor no decorrer das atividades.

Uma dificuldade de superar dos modelos tradicionais, nessa perspectiva
avaliativa, esta na possibilidade de se rotular os alunos no inicio do processo de
aprendizagem, ao invés de se olhar para os objetivos pedagdgicos do professor, o
foco permaneca no que o aluno apresentou como resultado e tornar-se objeto de
controle e julgamento.

Porém, o que temos como eixo norteador do desenvolvimento das avaliacdes
da aprendizagem nas escolas € a perspectiva formativa, que surgiu em um momento
mais atual e teoricamente diferenciado das demais possibilidades e, por isso,
acompanha as necessidades educativas vivenciadas hoje. Essa ideia avaliativa tem
relacéo direta ao trabalho do professor e sua visdo como atuante na construcao das

aprendizagens dos alunos. Sobre isso, Hoffmann (2005, p. 20) afirma que:
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A esséncia da concepcao formativa esta no envolvimento do professor com
os alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com
0 progresso deles em termos de aprendizagens — na importancia e natureza
da intervencao pedagogica.

A avaliagdo formativa acontece durante todo o processo de ensino e de
aprendizagem, utilizando-se da avaliacdo diagnostica e, também, da avaliacao
somativa; isso porque sua finalidade esta no acompanhamento e no controle do
professor, a partir dos objetivos estabelecidos no trabalho pedagdégico. Villas Boas
(2011, p. 19) reafirma que “[...] a avaliacdo formativa existe para promover as
aprendizagens. Isso sO pode acontecer se o professor aprimorar o trabalho
pedagdgico”. Importante que essa possibilidade avaliativa é capaz de fornecer dados
no decorrer do desenvolvimento do trabalho docente, para que seja possivel
aperfeicoar sempre que preciso.

Assim sendo, no trabalho pedagogico dos anos iniciais do ensino fundamental,
€ possivel afirmarmos que existem singularidades especificas se comparadas aos
anos finais, isso porque € possivel realizar um acompanhamento diario e processual
do aprendizado dos alunos, ja que o professor € unidocente em sua turma. Além de
trabalhar diferentes conhecimentos e contetdos, podemos compreender de forma
global o processo de construcao das aprendizagens.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, também podemos afirmar que o
professor possui maior possibilidade em desenvolver seu trabalho a partir de
conceitos formativos de avaliacdo. Isso porque, além de avaliacbes pontuais das
aprendizagens, também ocorre, em momentos informais no cotidiano da turma.

Aqui esta uma dificuldade dos professores, pois é necessario que o professor
desenvolva suas avalia¢des, formais ou informais, a partir de conceitos pedagogicos

bem definidos e com intencionalidade.

O professor precisa, portanto, de uma teoria que explicite a direcao
pretendida para a tarefa educativa de humanizagdo do homem, extraida de
uma concepc¢do de educacédo enquanto pratica social transformadora. Essa
teoria se alimenta da pratica, isto é, das exigéncias concretas da situacao
pedagdgica. A partir dai, necessita desenvolver um método de pensamento
e reflexdo que o auxilie a avaliar cada situacdo concreta, enquanto
configurada por relagbes de um aluno determinado com uma matéria de
ensino; ou seja, aprender a fazer a leitura da contextualizac¢&o historico-social
das situacdes pedagdgicas especificas. (LIBANEO, 2002, p. 78).
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Como consequéncia de uma avaliagdo baseada em conceitos formativos, o
professor pode desenvolver pareceres descritivos como instrumentos de
apresentacdo dos resultados educacionais no desenvolvimento dos objetivos
pedagdgicos propostos. A partir das analises avaliativas e de organizacao da escola
percebidas até aqui, podemos definir alguns pontos da acdo do professor frente a
organizagao de forma qualitativa das avaliagdes realizadas no cotidiano da sala e aula
e, consequentemente, dos pareceres descritivos. Para isso, 0 professor precisa estar
ciente da sua condicdo no ambiente escolar. Hoffmann (1995, p. 18) afirma que a
importancia da avaliacao esta na “[...] reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento do educando, na sua trajetéria de construcdo do
conhecimento”.

A avaliacao, para a acéo pedagogica, tem a funcéo de subsidiar o trabalho do
professor. De certa forma, a acdo avaliativa como diagnéstico é positiva para o
docente no sentido de que, como menciona Vasconcellos (2002, p. 51), “[...] este
diagnostico deve servir para a reorientacdo do trabalho docente e discente, rumo ao
objetivo principal da avaliagio que é fazer com que o educando aprenda”. E possivel
obter elementos para uma reflexdo continua de sua pratica, dos avancos e das
dificuldades presentes no trabalho docente.

O trabalho do professor define previamente as aprendizagens que serdo
desenvolvidas e a partir de entédo, propde condicdes e trocas que tenham significado
para a crianca, procurando observar suas individualidades. Para melhor definir as
atividades avaliativas, € possivel utilizarmos os mais variados métodos, procurando
nao definir momentos especificos e, sim, durante a constru¢cdo das aprendizagens.
Enrijecer a avaliacdo em momentos especificos definindo datas especificas tende a
desconstruir o conceito de avaliacdo como processo, principalmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. De acordo com Luckesi (2011, p.35) “...] com a funcéo
classificatéria, a avaliacdo constitui-se num instrumento estatico e frenador do
processo de crescimento”. Isso significa que é preciso avancar na mera listagem de
conteudos predispostos a serem decorados, e passarmos a analisar compreensdes
de leitura, pensamento l6gico, no¢des conceituais, comprometimento, frequéncia,
atitudes. Ou seja, conceitos mais abrangentes e necessarios nos anos iniciais; cada

ano de escolaridade com suas especificidades e aprofundamento.
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Precisamos estar sempre vigilantes no planejamento, para que nao haja
retrocesso quanto aos processos tradicionais avaliativos e que se constituam
presentes cotidianamente 0s mais variados instrumentos de construgcdo de
informacgdes. Isso porque “bons instrumentos de avaliacdo da aprendizagem sao
condi¢Bes de uma pratica satisfatoria de avaliagdo na escola”. (LUCKESI, 2000, p.
10). Para tanto, € importante valorizarmos temas transversais e as relacbes
interpessoais, assim como a criatividade, o empenho individual em avancar nas
dificuldades, sem deixar de trabalhar a compreensao e utilizacdo de forma prética os
conteudos previstos na organizacao curricular. Segundo Hoffmann (2005, p. 121), os
melhores instrumentos de avaliagéo “[...] sdo todas as tarefas e registros feitos pelo
professor que o auxiliam a resgatar uma memoria significativa do processo, permitindo
uma analise abrangente do desenvolvimento do aluno”.

Trabalhar a partir do crescimento individual, considerando as caracteristicas
individuais, € uma atividade diaria, pois o professor precisa estar atento a todos e a
cada um. E por isso que precisamos definir estratégias, a partir das condicbes da
turma, que possam auxiliar nesse processo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental
€ possivel e importante a avaliacao diaria da criangca como instrumento de analise
comportamental e atitudes e para que seja possivel avancar na producao de registros
e instrumentos avaliativos significativos. Diminuir a utilizacdo de testes e provas
individuais e valorizar trabalhos em grupo, desafios argumentativos, exercicios em
aula, jogos pedagadgicos, pesquisa de campo com direcionamento ao contexto local,
relacionando aos conteudos propostos, sdo elementos constitutivos de boas
propostas avaliativas.

Além disso, propiciar espaco para autoavaliacdo pelo estudante tem se tornado
um passo importante para a democratizacdo avaliativa. Vasconcellos (1998, p. 49)
reforca que “[...] € muito importante fazer auto-avaliacdo, na medida em que ajuda o
aluno a se localizar no processo, favorece o desenvolvimento da autonomia”. E
necessario compreendermos que todas as possibilidades de avaliacdo devem ser
desenvolvidas com base em interesses comuns de aprendizagem.

A partir dos conhecimentos percebidos sobre as avaliacbes na agao docente,

podemos delinear alguns conceitos a serem desenvolvidos na produgao
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compartilhada de pareceres descritivos, instrumento de apresentacao desse processo
pedagdgico da escola.

6 PERSPECTIVAS AVALIATIVAS NA E.E.E.F. PROFESSOR FIRMINO CARDOSO
JUNIOR: DESAFIOS A CONSTRUC}AO COLABORATIVA DE PARECERES
DESCRITIVOS

Este capitulo esta embasado nos resultados encontrados na pratica de circulos
dialogico-formativos, ao trazer os sujeitos colaboradores para o protagonismo da
atividade, com a finalidade de refletir sobre vivéncias avaliativas e praticas
pedagogicas e, nessa perspectiva, pensar conjuntamente como acontece a producao
dos pareceres descritivos dos alunos na escola, e de que forma pode ser possivel
construir uma escrita colaborativa e qualificada dos resultados avaliativos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi desenvolvida com base em encontros em horarios previamente
definidos, em moldes de reunibes pedagdgicas, com apoio e participacdo da
Coordenadora Pedagdgica da escola. Antes de efetivamente concretizarmos nossos
encontros para a pesquisa, realizamos uma conversa de sensibilizacdo com os
professores participantes, com o intuito de demonstrar a importancia desta pesquisa
para o fortalecimento do trabalho do grupo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente, na perspectiva de aprimorar suas proprias praticas
pedagdgicas e 0 conhecimento quanto a aprendizagem dos seus alunos.
Aproveitamos a oportunidade e definimos previamente as datas dos encontros para
gue todos pudessem estar presentes.

Em nosso primeiro encontro, foi sugerida a realizacdo de uma busca em nossas
memarias sobre as mais diversas possibilidades avaliativas vivenciadas, assim como
de que forma representamos esses resultados, tanto como alunos, quanto na posicéo
de professores. Ao realizar uma espécie de linha do tempo avaliativa, procuramos
buscar nossas vivéncias e memdrias mais marcantes sobre o tema e, no circulo
dial6gico, os professores puderam pensar e discutir acerca das suas mais variadas
experiéncias, as quais, algumas, estavam esquecidas em suas memdrias e que foram
importantes para a construcdo identitaria de cada docente participante da pesquisa.
Ficaram definidas apenas, como parte importante dessa constru¢do, a primeira e a

Gltima experiéncia avaliativa de vida, caracterizando-as, o que ocorreu no intervalo



62

desse periodo era decisdo de cada participante descrever, sempre valorizando as

mais marcantes e em que momento foi preciso modificar cada processo existente.

Figura 7 — Primeiro Circulo Dialégico

Fonte: Arquivo pessoal.

Neste encontro, surgiram historias marcantes relacionadas ao exercicio da
docéncia, pois a maioria das professoras tem mais de 30 anos de magistério.
Primeiramente, percebemos que quase todas as professoras trabalham nas mesmas
turmas ha bastante tempo e na mesma escola. A Professora 1B relatou: ha 18 anos
atuo com a primeira série. Ja outra disse: em 2000 cheguei a esta escola e comecei
a trabalhar com o quinto ano, onde estou até hoje (PROFESSORA 5B). Isso nos leva
a duas possibilidades: a primeira € que provavelmente as professoras estdo bem
adaptadas aos contetdos a serem trabalhados em sua série de atuacdo, assim como
as caracteristicas de idade dos alunos que recebem; a segunda é que, por outro lado,
pode gerar uma acomodacao e com o tempo ha certa dificuldade de se compreender
caracteristicas dos alunos em outros momentos dos anos iniciais, assim como
singularidades dos profissionais e colegas que nelas atuam.

Histérias marcantes perpassam por uma questdo conflituosa na maioria das
falas: a questdo da reprovacdo. E uma pratica cada vez menos utilizada nos anos
iniciais do ensino fundamental, principalmente pela compreensdo de que a

aprendizagem da crianca € um processo e também pela normativa da politica publica
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guanto aretencao no 3° ano, que define a construcéo da alfabetizacdo como um ciclo,
gue nao deve ser interrompido por questdes avaliativas tradicionais ndo mais aceitas
hoje. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢éo Bésica, procura-

se normatizar esta condigcéo

Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia,
fizerem opcdo pelo regime seriado, é necessario considerar os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupgdo, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das
aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.
(BRASIL, 2010, p. 122).

Esta condicdo de reprovacao ja esta ultrapassada, também em nosso grupo

escolar, pois, como experiéncia marcante, a Professora 3B relata

[...] uma vez eu tive que rodar um aluno que ndo alcancou a média em
estudos sociais. Me marcou, pois faltou apenas dois pontos para a média, e
eu nao pude avancar o aluno pois nao fui permitida pela direcdo, o que valia
naquele tempo era a nota alcancada: ndo alcangou a média, repetia o0 ano.
Foi bem frustrante. A partir de entdo eu vou durante o ano fazendo diferentes
avaliacdes para que meus alunos sejam capazes de progredir.

Repetir um ano inteiro na escola por ndo ter alcancado uma média em uma
Unica disciplina ja foi uma pratica dos professores dos anos iniciais, porém ja é vista
como um erro que nao deve ser cometido novamente.

Dessa forma, podemos considerar um avanco na percepc¢ao do aluno como
sujeito social, e que o professor precisa utilizar de diferentes formas de aprendizagem,
para que a crianca seja capaz de ter os conhecimentos definidos para seu crescimento
escolar. Seguindo na observacdo politica apresentada sobre esse assunto, as
Diretrizes reforcam o compromisso do professor e o quanto prejudicial pode ser a

repeténcia.

Ha muitos anos, diferentes estudos tém mostrado que a repeténcia ndo € o
melhor caminho para assegurar que os alunos aprendam. Ao contrério, a
repeténcia, além de desconsiderar o que o aluno ja aprendeu, geralmente
nao lhe oferece oportunidade de superar as dificuldades que apresentava e
termina por desinteressa-lo dos estudos ainda mais, aumentando a
probabilidade de que repita novamente aquela série e contribuindo para
baixar a sua autoestima. Mas aqui € preciso enfatizar, mais uma vez, que o
combate a repeténcia nao pode significar descompromisso com o ensino e a
aprendizagem. (BRASIL, 2010, p. 120-121).
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Outras situacgdes parecidas foram citadas, todas eram referentes as notas finais
definidas através de provas. Podemos afirmar que os professores vivenciaram de fato
em um ambiente de avaliacdo tradicional e classificatoria. Por exemplo, a Professora

5B lembrou que, no inicio de sua carreira, trabalhou com primeira série, e que

[...] a gente trabalhava o ano todo com os alunos de forma bem incisiva, pois,
ao final do ano, vinham pessoas da Secretaria de Educacdo do Municipio
realizar provas orais individuais, e dependendo do resultado daquela prova
eles avancavam ou repetiam o aluno de ano. Eu ndo tinha nem escolha e
muito menos opg¢éo de intervir.

Foi nessa realidade que a maioria dos professores da pesquisa iniciou suas
atividades docentes. Uma realidade que, de acordo com Hoffmann (2005, p.33), nédo

tem mais espagco em nossas escolas, pois

Inutiimente, a avaliacdo classificatéria busca tornar o aprender um objeto
concreto, palpavel, colecionando dados objetivos, precisos, mensuraveis.
Mas esse aprender/objeto ndo revela a crianga, o jovem em processo de
desenvolvimento, porque para revela-los, € preciso entrar em relacdo com a
pessoa/aprendiz, relagcbes mais amplas e intensas, ndo apenas pedagdgicas,
mas afetivas onde se fazem presentes valores, dimensdes humanas que
somente o olhar objetivo ndo capta, pois exigem sensibilidade e o
envolvimento pessoal do educador.

Houve, entdo, a partir de experiéncias e da construcdo de diferentes
conhecimentos dos professores, uma possivel analise de suas proprias atividades e
metodologias, para que se pudesse atingir de forma diferenciada os alunos. Esse
processo perpassa pela dicotomia avaliativa, quando a ideia somativa é ultrapassada
e passamos a utilizar conhecimentos formativos. O tempo de cada professor a fazer
esse processo nao pode ser mensurado, mas um exemplo citado pela Professora 1A

demonstra essa mudanca

[...] H& quase 20 anos atras aprovei um aluno chamado Vinicius na primeira
série porque estava silabico-alfabético. Conseguia escrever apenas com a
ajuda da professora. Na segunda série, ao entrar na sala dos professores,
um grupo de colegas debochava de um trabalho dessa crianca, pois ele
‘assassinou’ a lingua portuguesa e questionando o fato de eu o ter avangado.
Ao final do ano foi uma surpresa para a mesma professora, porque ele
continuou progredindo e foi aprovado para a terceira série.
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O professor passa a compreender que 0S processos avaliativos precisam
abranger o aluno em sua totalidade e que as aprendizagens s&o um processo que nao
se encerra ao final do ano letivo. Pensamos nesse avango quando percebemos
nossos alunos como pessoas com valores e singularidades, em que, como
professores, precisamos ter a sensibilidade no olhar para cada crianca e perceber
suas vitorias individuais e coletivas de crescimento e de aprendizagem. Talvez esse
seja nosso maior desafio, quando tratamos de avaliacao.

Outra consideracdo comentada € a diferenca entre a pré-escola e as séries
iniciais na forma de apresentacdo dos resultados durante grande parte do tempo de
docéncia das professoras. Enquanto na primeira série ainda se trabalhava a partir da
listagem dos conteudos e ao lado era possivel demarcar o alcance da crianca com
‘6timo’ ou ‘regular’, na segunda série ja se utilizava notas. Quando a escola, por ser
estadual, deixou de ofertar turmas de educacao infantil, a ideia de listagem de
conteudos foi transferida e utilizada pelas turmas de anos iniciais, como forma de
avancar frente a expressao numerica até entao utilizada. Durante os encontros, surgiu
uma fala que lembrou esse momento, em que uma das pesquisadas colocou: [...]
apesar de nunca ser sugestao ou haver aprovacao da Coordenadoria de Educacéo,
nos utilizamos por alguns anos pareceres de marcar, que nao tinha nada de descritivo
(PROFESSORA 1B).

Para um primeiro encontro com o grupo de docentes, foi bem positivo verificar
gue, para as professoras, as notas ndo sdo a opcédo adequada para 0s anos iniciais
e, também, os pareceres descritivos precisam ser valorizados. Como sugere a
Professora 4A guando menciona que o parecer [...] d4 uma visdo clara do
desempenho do aluno, identificando suas potencialidades e dificuldades.

Ja para o segundo encontro, a Coordenadora Pedagdgica sugeriu que seria
importante relacionarmos a atividade da pesquisa com a andlise e estudo dos planos
de trabalho anuais necessarios. Ao propormos essa atividade, tinhamos como objetivo
a perspectiva de uma revisdo dos conteudos que vem sendo trabalhados no decorrer
do ano letivo. Lembrando que, apesar de muitos colegas trabalharem com suas
respectivas turmas ha mais de uma década, tornou-se importante trazermos essas
discussdes para movimentar as atividades pedagdgicas dos docentes. Fizemos,

entdo, uma andlise e [re]estruturacéo dos planos de trabalho.
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Primeiramente, organizamo-nos em duplas, de acordo com ano de atuacao, e
apos socializamos questdes referentes aos contetdos que poderiam ser alterados ou
acrescentados. Ali percebemos que havia uma falta de didlogo sobre os contetdos
desenvolvidos nos anos iniciais, uma vez que, de um ano para o outro, alguns
conteldos eram repetidos e outros estavam sendo trabalhados de forma bem
diferente, podendo acarretar lacunas curriculares entre um ano e outro.

Houve, nesse encontro, o sentimento de desconforto de alguns colegas que
pareciam ndo compreender a conversa como positiva, mas como um apontamento
individual. E possivel compreender essa ideia devido a fala da Professora 2B, quando
esta iniciou sua colocacéo sobre a proposta da atividade: hoje vai ser tranquilo, porque
€ sO copiar e colar do ano passado, esta tudo em ordem. [...] eu sempre fiz assim e
da certo. Ou, entdo, quando a Professora 4A questionou sobre questdes referentes
ao conteudo de matematica: por que precisamos trabalhar até centena de milhar no
guarto ano? Acho muito complexo pra idade deles. E a Professora 5B logo completou:
pois ndo ha necessidade de vocés trabalharem isso, noés, no quinto ano, que
avangamos essa parte. Vamos rever essa questao.

Precisamos avancar esse pensamento simplista e individualizado. Precisamos
conversar com o colega sobre as davidas, na perspectiva de avancar e melhorar
nossas praticas. Precisamos estar abertos para compreender a importancia de ouvir
o outro. Conforme Enricone (2003, p. 142), “[...] os colegas tém capacidade para
identificar problemas e sugerir possiveis modificacfes, ndo tanto no que se refere ao
modo de atuar em aula, mas em relagao a disciplina e ao preparo cientifico”. Entéo, o
trabalho colaborativo constitui-se uma questdo essencial para a possibilidade de
mudanca pretendida nos conhecimentos acerca das possibilidades avaliativas, assim
como na construcdo dos pareceres descritivos, de forma mais consciente ao trazer
essa atividade para um grupo dialégico.

As professoras de quarto e quinto anos apontaram uma grande demanda de
contetdos complexos presentes em seus planos de trabalho, que sugerem ser muito
diferentes dos trés primeiros anos do ensino fundamental, conforme relata a
Professora 5A: as listagens dos conteddos sdo muito extensas, e estamos no limbo.
Ainda ela menciona: ha uma ruptura da forma de trabalho até o terceiro ano para o

guarto e quinto. Ficamos na ponte de transicdao entre uma metodologia de trabalho
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alfabetizadora e os anos finais, que possui uma organizagdo muito mais tradicional.
Além disso, a pesquisada sugere que o trabalho formativo desenvolvido pelo PNAIC
diferencia a metodologia de trabalho nos anos iniciais do ensino fundamental, com
menos conteddos, e que a crianga vai precisar moldar-se diferente para poder seguir
Nos anos seguintes, mais tradicionais e conteudistas.

Aqui, aparece uma questdo que esta introduzida na estrutura educacional ha
tempos e que, também, se constitui dificuldade em modificarmos a organizacéo de
reunides para grupos de estudos e planejamento colaborativo. Quando se trabalha
para vencer conteudos, a valorizacdo muda de perspectiva, e considerar um tempo
para atividades fora das salas de aula € mais dificil. Certamente, esta perspectiva
interfere na metodologia de avaliagao.

Acreditamos, também, que essa colocacdo comprova a necessidade de se
realizar um trabalho colaborativo na escola que, de fato, ainda ndo esta acontecendo.
Trabalho colaborativo refere-se ao processo que envolve a todos os atores escolares,
e € essencial que haja um pensar reflexivo para o crescimento qualitativo dos
encaminhamentos metodolégicos e das aprendizagens. Precisamos iniciar essa
cultura de troca e de apoio mutuo, de forma mais incisiva; e utilizar as reunides
pedagogicas efetivamente para esse processo torna-se uma ferramenta de mudanca.
Fernandes (2009) afirma que uma politica de avaliagcdo de escola perpassa pelas
principais preocupacfes dos professores, e precisa sempre valorizar suas

experiéncias e saberes. Eis uma ideia com bom acolhimento, pois o autor completa:

O debate e a reflexdo entre os professores de uma escola, de uma turma ou
de um grupo de turmas poderia contribuir para clarear areas problematicas
como a definicdo de critérios de avaliacdo, a diversificacdo de estratégias,
técnicas e instrumentos, a integracdo de informacdo, a atribuicdo de
classificacoes, a identificacdo de fun¢des de avaliagcdo, o envolvimento dos
alunos, dos pais e de outros atores, a distribuicéo, a frequéncia e a natureza
do feedback ou as questdes de validade, confiabilidade e equidade. Parece
claro que os professores e as proprias escolas precisam estar menos s0s
com as suas avaliagdes. (FERNANDES, 2009, p. 109).

Fica claro, entdo, ainda haver uma visao individual do professor, pois ele tem
dificuldade de compreender o processo como um todo, mas em partes. Sobre isso,
Hoffmann (2005, p. 52) valoriza a importancia da “[...] colaboragéo entre diregéo e

professores, entre professores, professores e alunos, alunos e alunos, entre
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professores e familiares [...]”. Assim como reafirma a necessidade de apoio matuo na
compreensao das aprendizagens individuais, valorizando que um ambiente solicito e
colaborativo s&o aspectos essenciais das instituicdes escolares.

Surgiu, também, como inquietacdo de alguns professores, o trabalho e a
avaliagdo com alunos especiais, visto que, nos planos de trabalho, ndo ha
direcionamento para tal. O regimento da escola apenas aponta para o trabalho de
educacdao especial com esses alunos. A dificuldade, segundo eles, esta em encontrar
atividades que os alunos estejam aptos a desenvolver e no distanciamento de outros
profissionais e até dos familiares, que poderiam auxiliar nessa questao.

A fala da Professora 4A retrata essa preocupacao:

[...] eu ndo sei como trabalhar com meu aluno, pois ele esta no quarto ano e
ndo aceita atividades diferenciadas, porém ainda ndo sabe ler nem escrever.
E muito dificil. Apesar de eu ter 34 anos de magistério é a primeira vez que
trabalho com uma crianca especial.

A inclusdo, assim como a avaliacdo, € um tema desafiador frente a falta de
conhecimentos mais tedricos, assim como se constitui temas bastante subjetivos. Nas
falas dos colegas referentes a essa questao, podemos, ainda, perceber resquicios de
pedagogia tradicional, quando em alguns momentos sugerem a busca por padrao, por
uniformidades de aprendizagem de todos os alunos da turma, sendo que é importante
valorizar ainda mais as subjetividades dos alunos incluidos e suas respectivas
necessidades especiais. Fazer a travessia para a celebracdo da diversidade e da
valorizacdo das diferencas esta entre um desafio apresentado, para que
necessariamente deixemos a busca pela homogeneidade e avancemos para a
valorizac&o das diversidades e quebra de padrées enrijecidos. (HOFFMANN, 2005).

No terceiro encontro, com o foco em aprofundar especificamente as producfes
de pareceres descritivos, realizamos um estudo dos pareceres produzidos no ano
letivo de 2016.

Figura 8 — Terceiro Circulo Dialégico
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Fonte: Arquivo pessoal.

Percebemos, inicialmente, que havia diferencas no direcionamento e na
metodologia da escrita de cada professor, como, por exemplo: alguns focados no
comportamento, outros descrevendo apenas os conteudos desenvolvidos e outros
ainda separando aspectos cognitivos e comportamentais. Nessa perspectiva, tivemos
a possibilidade de fazer algumas analises a partir dos pareceres descritivos ja
produzidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No primeiro Parecer, verificamos que a Professora 3A néo percebe o parecer
como documento, apenas resumidamente descrevia seus alunos sem

aprofundamento quanto aos aspectos cognitivos e atitudinais.

Figura 9 — Parecer 01

2° Trim - ALICE: percebeu-se no decorrer do trimestre que a aluna € muito inteligente e dedicada. Realiza todas as atividades
propostas em sala de aula e em casa. Precisa estudar a multiplicagio e a divisdo para um melhor entendimento. E muito
caprichosa e educada.

Continue se esforcando!

Te amo!

Fonte: Secretaria da Escola.

No segundo Parecer analisado, constatamos que a Professora 2B organizava

seu parecer utilizando a divisdo de diferentes aspectos de aprendizagem. Além de
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descrever os conhecimentos que eram desenvolvidos, também descrevia algumas

atividades que eram utilizadas para tais.

Figura 10 — Parecer 02

2° Trim - Aspectos relacionados ao emocional:

A aluna neste trimestre se mostrou um pouco mais madura e segura em seus atos, demonstra um convivio harmonioso nas suas
relacoes afetivas com os colegas. Coopera na realizacio dos trabalhos coletivos e quando age de forma independente, solicita
ajuda sempre que necessario e aceitando sugestdes. Compreende os limites de convivéncia em grupo, respeitando a todos.
Contribui para a integracio e o crescimento do grupo escolar durante as aulas. porém. ainda precisa ter mais seguranca e
confianca em si nas atividades escolares.

Aspectos psicomotor :

Neste aspecto foram realizadas atividades diversificadas através de movimentos que envolvem o proprio corpo para que a aluna
se desenvolva de forma harmoniosa melhorando seu dominio de conhecimento pessoal.

Aspectos relacionados a atencio e concentracdo:

Percebe-se que tem facilidade em entender as orientacdes da professora e grande capacidade de concentrar-se nas atividades
sugeridas e desenvolvidas. Sempre participa com bastante interesse no que esta sendo proposto.

Aspectos relacionados a aprendizagem:

Apresenta boa oralidade. expressando-se com clareza. conhecimento e coeréncia. Com relacdo aos texfos trabalhados vem
apresentando grande progresso no dia a dia escolar: tem um bom desenvolvimento nas habilidades de leitura, interpretagéo e
escrita e sua participacdo nas atividades propostas € sempre com grande interesse. Reconhece escritas numericas representando
quantidades. efetua adicdo e subtracdo simples e com transporte fazendo uso de material concreto ou mentalmente. Utiliza
corretamente a escrita dos numerais. Compreende as relacdes existentes entre os elementos do meio ambiente e a importancia da
preservacdo para o futuro do nosso planeta.

Ser cuidado. brincar e aprender |, direito de todas as criancas.

(Brincar com a crianca ndo € perder tempo, € ganha-lo: se € triste ver o menino sem escola, mais triste ¢ vé-los sentados.
tolhidos e enfileirados em uma sala de aula sem ar, com atividades mecanizadas, exercicios estéreis. sem valor para a formacao
dos homens criticos e fransformadores de uma sociedade;.

Carlos Drummond de Andrade

Fonte: Secretaria da escola.

Ainda, outro Parecer analisado demonstrou a perspectiva da utilizacdo da
listagem dos conteudos para demonstrar 0 que o aluno atingiu ou ndo. A preocupacao
com a dimensédo atitudinal e social aparece mais superficial, como no parecer da

Professora 3B.

Figura 11 — Parecer 03

2° Trim - No decorrer do segundo trimestre observou-se que a aluna Ana Clara mantém um bom relacionamento afetivo com
colegas e professora, realiza as atividades propostas e € muito responsavel com as tarefas.

Lé e interpreta diversos tipos de textos, produz histérias com criatividade, com um bom nivel de ortografia e empregando a
pontuagido adequada.

Apresenta um bom raciocinio légico-matematico, e dedica-se aos estudos das tabuadas para a realizacdo dos calculos e
situagdes-problema.

Valoriza a importancia do folclore na nossa cultura e participa com interesse das comemoracdes referentes as datas
comemorativas.

Reconhece os meios de comunicagio e transporte, bem como suas utilidades.

Reconhece-se como parte integrante do meio ambiente, valorizando as plantas, o ar e a dgua, bem como sua preservacio.
Parabéns, és uma aluna muito educada e querida! Continua progredindo! Beijos!!!

Fonte: Secretaria da escola.
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Ao analisarmos os exemplos de nossos préprios pareceres descritivos, tornou-
se visivel a incongruéncia de nossos trabalhos, pois constatamos que ndo existem
elementos norteadores e critérios pontuais na conjuntura dos pareceres dos anos
iniciais. Cada professor tem a sua forma de escrita e suas prioridades nas narrativas
aos alunos.

Assim, foram discutidas varias possibilidades, e a concordancia de todos sobre
a necessidade de encontrar uma melhor escrita, mais coesa como grupo de
professores, para que a familia do aluno passe a compreender efetivamente o parecer
descritivo. Para a Professora 2B, [...] 0 parecer é importante para a familia, pois
descreve como cada crianca esta de acordo com os conteudos que desenvolvemos.
J4, a Coordenadora Pedagdgica apontou que, quando realiza a leitura dos pareceres
das colegas: [...] os pareceres que estdo em texto corrido sdo melhores de se
compreender e fluem melhor, ja ao dividir em diferentes aspetos fica meio estanque.

Para Corazza (2004, p. 25), um dos objetivos do parecer descritivo

[...] € o de comunicar — aos pais/mé&es ou responsaveis pela crianca e, em
algumas escolas, a prépria crianca e também a equipe diretiva — o0s
progressos e as dificuldades individuais, fornecer sugestdes de como
melhorar, bem como apontar os resultados parciais/finais do processo de
aprendizagem.

Apoés varias reflexdes e consideracdes entre o grupo de professores, chegamos
ao consenso de que a melhor maneira de organizarmos os pareceres descritivos seria
a utilizacao de um texto Unico, sem subdivisdes e que, ao mesmo tempo, fosse feita
a descricdo dos conteudos desenvolvidos, sinalizando em que condi¢cbes “cognitivas
e comportamentais” cada aluno se encontra, assim como em quais aspectos precisa
melhorar.

A perspectiva de uma escrita embasada numa concepc¢ao mais formativa, ndo
ira descrever conteudos, resumir conhecimentos e muito menos fragmentar
atividades. E por isso que, na construcdo de um texto Unico de registro, fazemos
referéncia a acdo de escrever sobre a pratica pedagodgica, o que implica relembrar,
narrar, relatar, analisar, pensar, pesquisar. (LOPES, 2009). E como alguns
professores ja fazem uma escrita diaria dos seus alunos, ter4 mais sentido utiliza-la

na escrita mais completa dos pareceres descritivos.
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A discussao acerca do trabalho do professor na producéo dos pareceres torna-
se importante, pois se relaciona com sua a¢do pedagogica, em que é necessario
refletir, de forma continua, sobre os métodos de trabalho, com o intuito de se manter
uma acao equilibrada entre a acdo e os conceitos politico-pedagogicos. Essa relacao
proporciona ao professor subsidios para uma atividade docente mais concreta e
embasada. (RAYS, 2000).

Outra consideracdo importante apresentada pelos docentes é que precisamos
descrever também, nos pareceres, 0s temas transversais, pois eles integram a matriz
curricular e o cotidiano do ensino e da aprendizagem, tornando-se necessario
valoriza-los tanto quanto contetdos de escrita e célculos, por exemplo. [...] as
expressodes corporais devem ser exploradas e aplicadas nas mais variadas atividades
pedagodgicas (PROFESSORA 2B). Também, foram colocadas algumas atividades em
relacéo ao olhar para o outro com respeito, como explicitado pela Professora 1B: eu
procuro trabalhar com historias. Os livros possuem muitas aprendizagens que sao tao
importantes quanto a alfabetizac&o. E preciso ensina-los a respeitar as diferencas.

No quarto grupo dialégico houve a necessidade de construirmos
colaborativamente, de forma mais concreta, os pareceres descritivos do primeiro
trimestre de 2017. Para isso, dividimo-nos em duplas, de acordo com o ano de
trabalho, e construimos um modelo de parecer que abrangesse as questdes
discutidas no ultimo encontro. Apds, voltamos ao grande grupo para comentar sobre
as dificuldades encontradas para escrever algumas consideracdes sobre os alunos.
Fizemos a leitura de nossas escritas e analisamos compartilhadamente.

Fernandes (2009) considera essencial a utilizacdo de dados de diferentes
situacles da crianca, o que permite avaliar melhor os dominios do curriculo e, assim,
lidar melhor com a heterogeneidade existente nas salas de aula, além de poder reduzir
possiveis erros inerentes a avaliacéo.

Nessa nova perspectiva, 0s professores procuraram descrever mais
detalhadamente os conhecimentos desenvolvidos, alternando em exemplos ou, até
mesmo, apontamentos necessarios para o crescimento individual de cada aluno. Com
base na realidade, passamos a perceber que os colegas trocavam atividades, quais
conteudos tiveram mais dificuldades, o que apareceu mais positivamente até entdo

em suas turmas. A seguir, alguns pareceres descritivos produzidos nesse encontro:
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Figura 12 — Parecer 01 produzido compartilhadamente

1° Trim - No decorrer desse trimestre a Alana apresentou um otimo desempenho, € uma aluna carinhosa, comunicativa.
organizada com o material, participativa, atenciosa, preocupada e solicita com todos os colegas.

Em relacdo a leitura, nota-se que ela melhorou muito, esta lendo com mais fluéncia e desenvoltura os textos trabalhados em aula
e 0s livros retirados na escola.

No que se refere a escrita, percebe-se que ela ja escreve as palavias alfabeticamente, apresentando erros ortograficos normais
para essa fase. Possui também uma grande criatividade e desenvoltura para criar historias. frases e desenhos quando € solicitada.
E uma das primeiras a terminar as atividades pedidas.

Apresenta interesse e seguranga no momento da contacdo de historia e apresentagdo de outras tarefas, querendo sempre
participar desses momentos.

Seu raciocinio l6gico matematico € muito bom. Consegue resolver as tarefas rapidamente e sem o auxilio de material concreto.
Reconhece os nimeros e a sequéncia numérica, continua e alternada. Compreendeu de forma satisfatoria o conceito de umdade e
dezena.

Foram desenvolvidos trabalhos artisticos e musicais nos quais a aluna demonstrou interesse e entusiasmo na sua realizacéo.
Gosta muito de fazer desenhos livres e cartdes nos momentos livres da aula.

Em rela¢do ao comportamento percebe-se que compreenden bem as regras de convivéncia da escola e da sala de aula tratando
todos muito bem.

E importante que continue lendo e fazendo as tarefas enviadas para casa, melhorando cada vez mais seu aprendizado.

Fonte: Secretaria da escola.

Podemos observar que a Professora 2A procurou descrever varias questdes
apontadas em nossos encontros como, por exemplo, 0os temas transversais, assim
como, de forma global, os conhecimentos aprendidos ou em processo de construcéo
pela crianca, salientando quais foram os encaminhamentos individuais do aluno em
guestdo. Sousa (2007, p. 94) define o professor em seu desafio, vivenciar sua pratica

como:

[...] um ser intérprete, traduz a avaliacdo em pareceres descritivos da
avaliacdo da aprendizagem, que sao fontes ricas de informagdes dos alunos.
O uso de critérios, nesse contexto, possibilita a tomada de decisdo e a
identificagdo do foco da avaliacdo, tornando-a um processo ético e
participativo.

Ao definir critérios bem claros sobre as atividades escolares, eles precisam
estar presentes na construcdo do parecer descritivo, e assim tornar-se uma producéo
coerente e capaz de ter sentido para quem o |é. Questdes também observadas na
escrita da Professora 1B, no parecer a seguir.

Figura 13 — Parecer 02 produzido compartilhadamente
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1° Trim - DURANTE O PRIMEIRO TRIMESTRE FORAM REALIZADAS ATIVIDADES DIVERSAS. BRINCADEIRAS
RECREATIVAS, JOGOS E CONTAGEM DE HISTORIAS COM A FINALIDADE DE PROPORCIONAR A
ALFABETIZACAO DOS ALUNOS. A AVALIACAO E FEITA DIARIAMENTE ATRAVES DA OBSERVACAO DIRETA
DAS ATIVIDADES REALIZADAS.

A ALUNA ANTONELA POSSUI UM BOM RELACIONAMENTO COM TODOS 0S COLEGAS E COM
A PROFESSORA. RESPEITA AS REGRAS E NORMAS DE BOA CONVIVENCIA ESTABELECIDAS EM SALA DE
AULA E NA ESCOLA. NAS ATIVIDADES QUE ENVOLVEM PINTURA, RECORTE E COLAGEM ESTA ATENTA AOS
LIMITES E UTILIZA CORES DIFERENTES. DEMONSTRANDO PREOCUPACAO AOS DETALHES DOS MESMOS,
ESTA EM PROCESSO DE CRESCIMENTO DA SUA MOTRICIDADE. SEMPRE PROCURANDO MELHORAR.
E UMA ALUNA CAPRICHOSA E ATENCIOSA A TODAS AS ORDENS DADAS. RECONHECE TODAS AS LETRAS
DO ALFABETO E ENCONTRA-SE NO NIVEL ALFABETICO. OU SEJA. ESCREVE DUAS LETRAS PARA CADA
SILABA PRONUNCIADA E ESTA EM PLENO PROCESSO DA CONSTRUCAO DA SUA ALFABETIZACAO.

EM RELACAO AOS CONCEITOS LOGICO-MATEMATICOS, RECONHECE OS NUMERALIS E SUAS
RESPECTIVAS QUANTIDADES ATE O NUMERO 19.
NO GRUPO, PRACINHA OU PATIO. A ALUNA PARTICIPA DAS ATIVIDADES PROPOSTAS. INTERAGINDO COM
TODOS OS COLEGAS. ACEITA E RESPEITA A OPINIAO DE TODOS. NEM SEMPRE CONSEGUE REALIZAR TODAS
AS ATIVIDADES PROPOSTAS EM SALA DE AULA, SENDO NECESSARIO LEVA-LAS PARA CONCLUIR EM CASA,
E RESPONSAVEL FAZENDO AS TAREFAS DE CASA. REALIZA SEUS TRABALHOS COM AUTONOMIA SEM
NECESSIDADE DO AUXILIO DOS COLEGAS OU DA PROFESSORA, GOSTA DE OUVIR E CONTAR HISTORIAS
DANDO SUA OPINTAO E CONTRIBUINDO PARA O CRESCIMENTO DO GRUPO.
ANTONELA E UMA OTIMA ALUNA.
PARABENS PELO SEU CAPRICHO E ORGANIZACAO.

Fonte: Secretaria da escola.

E preciso incentivar a crianga demonstrando confianca em sua capacidade de
seguir em frente e de obter novas aprendizagens, sem julgamento ou valorizacao dos

problemas.

Figura 14 — Parecer 03 produzido compartilhadamente

1° Trim - Com base nos objetivos trabalhados durante o 1° Trimestre. observou-se que a aluna Alice considera as regras de
convivio social, & extremamente responsavel, organizada e caprichosa com seus cadernos. apresenta otima capacidade de
aprendizagem e muito bom nivel de desenvolvimento intelectual. Demonstra um bom relacionamento com colegas e
professores. respeitando as regras combinadas. Alice colabora com os colegas e professora demonstrando valores como respeito
e solidariedade através de suas atitudes. Na Linguagem e Expressdo, a aluna apresenta uma otima leitura oral, interpreta, produz
textos coerentes, criativos e graficamente corretos, devendo observar a escrifa de algumas palavras e o uso da lefra maiuscula.
Demonstra gosto nas atividades que envolvem musicalidade e dramatizacdes; cria, interpreta e apresenta suas proprias historias
demonstrando talento e iniciativa. Nas Ciéncias Humanas, identifica atitudes positivas e negativas relacionadas a preservacio
dos habitos de higiene (fisica. mental, alimentar e social) e saneamento basico como essenciais a sua saude. A aluna localiza-se
usando os Pontos Cardeais, identificando aspectos geograficos relacionados ao nosso Municipio, reconhecendo-o como parte
do Estado do RS e do Brasil . A aluna também reconhece a sua propria historia e do Municipio identificando o indio como
elemento que inicia nossa formacao historica. bem como sua importancia na construcéo dos fatos relacionados ao Municipio.
Seus usos. costumes e sua influéncia em nossa cultura. No aspecto logico-matematico. a aluna trabalha de forma independente.
identifica e reconhece numerais até 2.500 e os decompde, identifica nimeros romanos e ordinais até 100, realiza as quatro
operacdes (multiplicacdo e divisdo até 6) necessitando ater-se mais nos calculos de divisdo. Reconhece tipos de conjunto.
inferpreta e resolve as situagdes -problema em tempo previsto. Participa com interesse e disciplina, respeitando regras
combinadas nas atividades exfraclasses. Parabéns, continue estudando e se esforcando!!!

Beijdo da prof* Magda

Fonte: Secretaria da escola.
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E importante, também, que o professor organize a escrita dos pareceres
descritivos utilizando uma sequéncia ldgica, tornando-se possivel compreender o
texto através de uma leitura simples e coerente. Podemos observar que as
colaboradoras da pesquisa, conforme modelos dos pareceres produzidos
compartilhadamente, procuraram utilizar as areas do conhecimento e os contelddos
desenvolvidos no trimestre em blocos, com o intuito de apresentar o que foi trabalhado

até o momento.

Figura 15 - Parecer 04 produzido compartilhadamente

1° Trim - A Bianca apresentou. durante o primeiro trimestre. um bom desenvolvimento de habilidades e aprendizagens
significativas. Participou com interesse das atividades em aula. apresentou suas tarefas com pontualidade, colaborou com a
harmonia e bom relacionamento na turma. atendeu as regras e ordens com atencdo.

Tem leitura fluente, com boa entonagio. promincia e articulagio das palavras. bom entendimento na
interpretagdo. compreensiao e estrufura de diferentes textos. Aplica os conhecimentos de gramatica trabalhados. Usa a
criatividade nas producdes tanto oral como por escrito. Apresentou boa compreensio nas atividades envolvendo artigo,
substantivos, adjetivos e verbos.

Reconhece. aplica e relaciona sequencia numerica, quantidade e simbolo, realiza escrita e leitura, identifica as
diferentes formas de utilizacdo dos numerais ( naturais. romanos. fracionarios, ordinais, porcentagem. decimais). compde e
decompde os niimeros naturais. Resolve calculos envolvendo as quatro operagodes. Usa o raciocinio logico matematico para
resolver problemas envolvendo as quatro operacdes e nog¢des de tempo, massa. comprimento. capacidade.

Participou com interesse e colaborou nas discussodes de temas relacionados ao meio ambiente.
sustentabilidade. a acdo do homem no meio ambiente/consequéncias, destinacdo correta do lixo. Demonstra compreender-se
como parte integrante do ambiente, bem como dos diferentes grupos que participa (familia. escola, amigos ).

Apresenta boa localizacdo espacial, usa os pontos cardeais, expressa ideias através de desenho, consegue
localizar-se nos mapas. relaciona as informacdes dos mapas e usa legenda. Estabelece relacdo de pertinéncia (casa. bairro.
cidade. municipio. pais, continente, planeta. Sistema Solar e universo). Relaciona fatos historicos da familia. da comunidade. do
estado e do pais, tem nocdo da linha temporal. Demonstrou inferesse e compreensio dos fatos, acontecimentos e personagens
historicos trabalhados em aula.

Bianca, no proximo trimestre. aproveite bem cada atividade proposta. Use bem todas as oportunidades para
aprendizagem, pesquise sobre os assuntos trabalhados. estude em casa, mantenha a atencdo em aula empenhando-se para
participar mais. atente para as atividades que necessitam mais concentracdo. Participe de maneira propositiva nos trabalhos em
grupo. assista a filmes, leia jornais. revistas e bons livros. Converse e conte para sua familia sobre suas alegrias, duvidas e
angustias.

Fonte: Secretaria da escola.

Ao perceber a criangca como um todo, o professor percebe que, a cada parecer,
€ preciso analisar individualmente, ainda que partindo de critérios comuns entre 0s
alunos da turma. Assim, conforme Sousa (2007, p. 94), o professor “[...] assume o
papel de interpretar sua realidade e a avaliacdo assume funcao de ser construida e
reinventada a cada novo desafio”, partindo da compreensao de que é preciso “pautar
as interpretacfes da avaliagdo em um conjunto de referenciais estaveis” (Ibidem). E,

finalmente, declara a importancia de ao construir os pareceres descritivos canalizados
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nas consideracdes citadas, sejam sempre “discutidos e elaborados pelos educadores
coletivamente” (Ibidem).

Também, fizemos uma retomada das decisbes dos encontros anteriores,
procurando obedecer a uma estrutura Unica de descricdo para 0s pareceres
descritivos. Surgiram aqui questdes referentes as formas avaliativas que deverao ser
utilizadas com os alunos. Uma colega valorizou a avaliagdo continua e cotidiana,
dizendo que é preciso ir [...] fazendo trabalhos no decorrer do trimestre e avaliando,
porque muitas vezes a palavra prova ja assusta e pode bloquear alguns alunos
(PROFESSORA 4A). Mas, apesar disso, complementou sua colocacao valorizando
também um feedback ao final do trimestre: no final &€ importante fazer trabalhos
avaliativos gerais para auxiliar na escrita (PROFESSORA 4A).

Entendemos, entdo, que o professor busca uma

[...] variedade de instrumentos para estimular a expressdo dos distintos
trajetos, formas de expressdo dos conhecimentos e resultados de
aprendizagens. S&o organizadas novas possibilidades de intervencédo dos
docentes e, principalmente, dos estudantes. (ESTEBAN, 2008, p. 43).

Assim, é possivel expressar que estamos evoluindo da concepcao de funcéo
somativa de avaliar, pois apesar de ainda estar centralizado em atividades do
professor, evidenciamos uma variedade de instrumentos e de possibilidades. O que
gueremos destacar € que observamos, nesse processo, uma perspectiva mais
formativa, pois o professor passou a realizar sua analise para uma possivel
readequacao de préticas, visando o crescimento do aluno.

Além de realizar avaliagdes descritivas com os alunos, também € preciso
observar outras questdes cotidianas, comportamentais, também essenciais para a
escrita mais completa dos pareceres descritivos, conforme sinaliza a Professora 3B:
[...] eu anoto no final do caderno tudo que eu acredito ser importante de cada aluno,
como se realiza os temas. Também foi lembrado que tempo é algo escasso para
professores de anos iniciais, a respeito do que diz a Professora 5B: [...] por mais que
nao tenhamos tempo no decorrer da aula para escrever, temos que ficar além desse
tempo para ndo esquecer.

Libaneo (1994, p. 217) valoriza a importancia desse processo, reiterando que

a “[...] analise dos resultados de cada aluno e do conjunto de alunos permite
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determinar a eficacia do processo de ensino como um todo e as reorientacdes
necessarias”. Dar valor as producdes diarias dos alunos instiga a responsabilidade e
a organizacao, bem como d4 visibilidade a conceitos importantes para a crianga como
pertencente a sociedade: utilizar o caderno como termémetro de comprometimento é
bem importante (PROFESSORA 4B); na observacdo diaria complementa-se o0s
resultados dos trabalhinhos avaliativos (PROFESSORA 4A); procuro valorizar quem
faz os temas, quem ajuda os coleguinhas, essas boas atitudes s&o essenciais
(PROFESSORA 5B).

E nos registros do professor que, muitas vezes, visualizamos o real crescimento
de cada crianga, pois, conforme a Professora 2A, [...] é gratificante perceber nas
nossas anotacdoes quando o aluno avanca em suas aprendizagens. Precisamos,
portanto, valorizar e levar a sério a complexidade das atividades avaliativas de
maneira progressiva e formativa, bem como responsaveis pelo processo de
retroalimentacao do ensino e da aprendizagem escolar. Isso porque é no processo de
feedback que ocorrem as condi¢cbes para que haja uma maior integracao entre trés
pilares do ato pedagogico: planejamento, ensino e avaliagdo. Complementando: “A
compreensao profunda da realidade complexa que é a escola ndo se realiza somente
através da anadlise dos resultados alcancados pelos alunos, e sim de mditiplos
aspectos que compdem o cotidiano escolar”’. (BRANDALISE, 2010, p. 71).

Ao final desse encontro, sugeri aos colegas que pensassem e organizassem
com suas turmas uma autoavaliacdo de cada aluno, abrangendo questdes de
aprendizagem e de comportamento. A intencdo era trazer ao professor outra
perspectiva de perceber o que o aluno esta vivenciando e 0 que mais chama sua
atencao até o momento do ano letivo.

Em nosso quinto e Ultimo encontro, fizemos uma analise da visdo dos alunos
frente as atividades desenvolvidas na escola e, também, como estas sdo percebidas
no grupo. Cada professor organizou da forma que |he pareceu mais adequado para
sua turma, e os resultados trouxeram discussfes importantes para que melhor

possamos construir nossos planejamentos.

Figura 16 — Quinto Circulo de Dialogo
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Fonte: Arquivo pessoal.

Uma participante da pesquisa sugeriu, na sua turma de 3° ano, a producao
textual na perspectiva: que aluno sou eu.... As producdes foram muito ricas em
detalhes, em que as criancas descreveram suas dificuldades e facilidades, e a
professora pode avaliar seu proprio trabalho ndo s6 nos conteludos possiveis na
avaliacdo da escrita, mas na compreensao de como a crianga se percebe no ambiente
escolar; o que valoriza e o que Ihe incomoda. Importante colocar que ter uma conversa
com a turma na intencédo de bem explicar e direcionar a escrita € essencial para ter

bons resultados. Sobre isso, Villas Boas (2011, p. 31) destaca:

Esse envolvimento é feito considerando a idade e o nivel de desenvolvimento.
Desde pequenos, os estudantes podem e devem comecar a participar das
atividades avaliativas, criando-se, assim, a cultura da avaliagcao desvinculada
de nota e de promocao/reprovacdo e articulada a ideia de que todos séo
capazes de aprender.

As duas professoras dos segundos anos trouxeram também os resultados da
autoavaliacdo com os seus alunos, e uma questdo que chamou a atencéo e foi
apontada como problema por todos os demais participantes da pesquisa € que muitas
criancas se denominam perfeitas. Isso devido a uma fala apresentada, em que a
crianga escreve: [...] ndo tenho nada pra melhorar, pois eu ja sou perfeita (relato de
aluna do 2° ano). Esta constatagdo levou-nos a pensar na importancia de
trabalharmos, em especial, elementos cognitivos e comportamentais relacionados ao

conhecimento de si e do outro com os estudantes, bem como em que medida estas
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questdes identitarias interferem nas relacdes interpessoais; questées humanas de
comportamento e relacionamento social presentes nos temas transversais.

Também, foi importante realizar um fechamento das atividades direcionadas
para essa pesquisa, com consideracdes dos professores acerca de questdes positivas
e negativas do trabalho e respectivas contribuicdes. Em relacdo a producdo dos
pareceres descritivos, foi consenso que € necessario destinar um tempo qualificado e
coletivo no ambiente escolar para o grupo de professores, de maneira compartilhada,
pensar 0s processos avaliativos, seus resultados e a socializagéo deles; a discusséo
em conjunto foi um ponto positivo para uma melhor qualidade do trabalho.

A direcéo participou de uma parte desse circulo dialogico e fez uma referéncia
importante a esses encontros, deixando claro que ird aprovar reunidées sempre que 0s
colegas acharem necessario. Porém ressaltou que ndo concorda que seja em horario
de atendimento aos alunos, pois na visdo dela os alunos ndo devem ficar prejudicados
em seu direito de ter aula presencial com seus professores. Também, a direcéo
acrescentou que os otimos resultados obtidos no IDEB e também no SAERS sao
resultados do trabalho dos professores dos anos iniciais, pois procuram sempre
trabalhar em grupo.

Sobre a dificuldade da gestdo em perceber os problemas e as dificuldades
encontradas pelo professor nas realizacbes de sua acdo pedagodgica e,
consequentemente, de trabalhos efetivamente colaborativos, Vasconcellos (2014,
p.37) considera que “[...] existe certa dificuldade de os dirigentes se colocarem no
lugar do professor”. H4 uma falsa impresséo de autonomia do professor frente as suas
inquietacbes e as suas necessidades, mas nés, como educadores da escola e
apoiados no interesse coletivo, concordamos que havera, com certeza, continuidade
em nossos encontros dialégicos de construcdo colaborativa de novas acbes de
trabalho, para que o aluno tenha cada vez mais condi¢cdes de aprender e, dentro de
suas singularidades, ser valorizado.

O que ha nas legislacdes vigentes € uma dicotomia de direitos, em que nao
parece haver solucdo para esse impasse. Se por um lado a LDB 9.394/96 define
“carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional” (BRASIL, 1996), por outro, a Lei n.

11.738/2008 define que “na composi¢éo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite
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maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéaria para o desempenho das atividades de
interacao com os educandos”. (BRASIL, 2008). Esta ultima da subsidio a definir que
legalmente ha interesse que haja outras atividades no ambiente escolar que nao
estejam somente de sala de aula e que os docentes tém, também, de ter seus direitos
garantidos, justamente porque 0os mesmos contribuem para a qualidade da sua
formacao e do trabalho desenvolvido no exercicio da profisséo.

Porém, nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul, a realidade é outra e 0s
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém de estar frente
aluno 20h semanais; e estdo assoberbados de trabalho frente aluno; seu
planejamento e correcdo das atividades e trabalhos escolares € caracterizado por
horas extras e a formac&o continuada ndo acontece no espaco da escola. Apesar de
o sistema educacional ndo dar condi¢Ges estruturais para que acontecam atividades
mais abrangentes que a sala de aula e mais colaborativas, precisamos valorizar o
esforco e o comprometimento do grupo de docentes da escola pesquisada.

Podemos dizer que, na pesquisa, houve um avanco nos aprendizados acerca
dos conteudos propostos a estudo e analises, apesar de estarmos cientes de que
ainda que tenhamos crescido, podemos avancar mais. A definicdo de encontros
dialdgicos futuros é essencial, pois os dialogos e as reflexbes sdo a oportunidade do
movimento que tem como finalidade o crescimento. Sentimo-nos menos sos. Ainda, €
preciso organizarmos nosso tempo para a realizacdo de mais dialogos, de forma que
estes sejam positivos, tanto para o professor, quanto para os alunos. Entéo,

precisamos assumir nossa posicao de protagonistas da organizacao escolar.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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Apesar de, definitivamente, esta pesquisa ser apenas o comec¢o de novas
perspectivas avaliativas e de apresentacdo dos resultados na E.E.E.F. Professor
Firmino Cardoso Junior, considero importantes questdes apds a realizacao dela.

Primeiramente, a possibilidade de haver um espaco para discutir, trocar
informacdes e tirar davidas. Ou seja, fazer valer um direito do professor, em que as
reunides pedagdgicas ocorram e seja efetivamente um espaco para a discussao de
uma melhor qualidade de ensino. Pensar em construir momentos que valorizem
atividades colaborativas e democréticas significa deixar de pensar exclusivamente em
suas proprias atividades e olhar para o outro de forma sensivel e valorizar cada
conhecimento, ideia ou intencdo. Percebemos que precisamos trabalhar mais, para
gue esse muro deixe de existir em nossa escola.

Os professores parecem estar em uma organizacao de trabalho ainda solitaria
devido a questdes de gestédo e de trabalho pedagdgico. Entéo, trazer o didlogo para
as reunides constitui-se um desafio diario e constante para contribuir para pensar e
discutir atividades, trocar conhecimentos e procurar solu¢cdes colaborativas para
guestdes escolares, conquistando uma nova cultura organizacional no grupo de
docentes que possa vir a ser desenvolvida de fato na escola. Para tanto, € preciso
empoderar o grupo de docentes a partir da perspectiva de gestdo democratica, para
gue haja um crescimento real de trocas e aprendizagens dos professores.

A trajetOria historica da avaliacdo da aprendizagem no ambiente escolar
apresentado nesta pesquisa demonstra o quanto é dificil ultrapassarmos barreiras que
existem ja h& algum tempo. Modificar um contexto individual e valorizar a
interatividade comeca com o grupo de docentes, com a finalidade de chegar aos

discentes. Hoffmann (2005, p. 16) ressalta:

E preciso valorizar as diferencas individuais sem jamais perder de vista o
contexto interativo. Escola € sinbnimo de interagcéo. SO existe escola para que
muitas criangas e jovens possam conviver, trocar ideias, reunir-se, brincar,
imaginar, sorrir, conviver.

Assim, o produto proposto e realizado com os colegas professores de “construir
colaborativamente pareceres descritivos”, ampliou-se e fortaleceu a coletividade, pois
constatamos que estdvamos carentes de didlogo e de planejamento conjunto, muitas

vezes desencadeado pela valorizagéo de outras necessidades no espago da gestéao
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escolar. Precisamos valorizar a qualidade que o didlogo coletivo e os estudos
compartilhados potencializam ao pleno desenvolvimento do trabalho pedagdgico.
Dessa forma, além de organizarmos as producfes dos pareceres descritivos de
maneira compartiihada e colaborativa, também desenvolvemos discussfes
importantes sobre nossas a¢cfes pedagdgicas, com a necessidade de abranger temas
como a incluséo e temas transversais.

Ao avaliarmos os pareceres descritivos produzidos por nés mesmos, no
contexto escolar, tivemos a possibilidade de compreender como, enquanto sujeitos,
pensamos a respeito das avaliagdes e compreendermos nossas metodologias de
ensino e de aprendizagem, como grupo de professores que esta a servico de um
projeto politico-pedagdgico. Nessa perspectiva, podemos perceber que os
professores demonstraram crescimento significativo frente a necessidade de transpor
processos avaliativos tradicionais e tecnicistas e ndo permanecer apenas na
consecucédo de atividades avaliativas propriamente ditas. Percebemos com o grupo
de docentes que é importante superar conceitos de apresentacao de resultados, a fim
de compreender que, na sua finalidade, a avaliacdo precisa ser apresentada nesse
processo de forma aberta, simplificada e coerente com a condi¢céo do estudante e do
processo de ensino e de aprendizagem, além de se constituir potencializadora de
novas praticas educativas.

Cabe, entdo, continuarmos a trazer essa reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas e as que precisam ser pensadas na conjuntura do grupo, para que
possamos fortalecer os processos democraticos de autonomia, descentralizacdo do
poder, transparéncia e participacdo, em especial nas praticas avaliativas da escola;
tais questdes, certamente, desencadeardo melhorias na gestdo do pedagdgico e no
ensino e na aprendizagem. Além disso, contribuirdo para que a familia consiga
compreender de maneira mais didatica como seus filhos estdo se desenvolvendo ou
nao na escola, bem como quais séo as prioridades para eles.

Dessa forma, tornar-se-a possivel superarmos a ideia de que os pareceres
descritivos apenas descrevem os conteudos trabalhados, no sentido de contemplar
critérios mais formativos e retroalimentadores do processo de ensino e de

aprendizagem pelos docentes e discentes. Ou seja, que 0S pareceres possam ser



83

mais completos e valorizar novas propostas avaliativas, a partir da construcao clara
de critérios cognitivos e atitudinais, juntamente com as experiéncias colaborativas.
Quanto ao problema proposto na pesquisa: como construir, de maneira
colaborativa e democratica, os pareceres descritivos dos anos iniciais do ensino
fundamental? O mesmo nos remeteu ao didlogo, em abertura sincera e participativa
dos atores escolares, no constante aprender do professor, no apoio mutuo e
necessario com a gestao da escola. Também, nos trouxe a perspectiva de que somos
0s maiores interessados em qualificar as praticas educativas e, consequentemente,
avaliativas, e os alunos, muitas vezes, ficam a margem desse processo, o qual
precisamos trazé-los para o protagonismo, permitindo-nos ouvi-los mais do que julga-

los.

A exceléncia na qualidade do ensino exige que o aluno descubra o quanto é
importante ele assumir-se como ser-sujeito responsavel por sua prépria
aprendizagem, por seus erros (que, quando entendidos como processos,
também funciona como exercicios de autonomia) e a parcela de colaboracao
gque pode dar para a construcao coletiva. (FARIA, 2003, p. 88)

Dessa forma, € possivel considerar que, ainda, estamos em processo de
construcdo de novas e mais completas formas de apresentar os resultados da
construcdo dos conhecimentos dos alunos, e que precisamos sempre avancar em
nossas aprendizagens como professores, no contexto mais amplo da escola, nao
direcionando nosso trabalho apenas a docéncia. Passaremos, nesta ldgica, a
conquistar condicdes de construir pareceres descritivos mais enriquecedores e fiéis a
conjuntura dos processos formativos vividos no contexto escolar.

O movimento dessa construcdo colaborativa € apenas o inicio de uma
caminhada que se definiu no grupo de professores como importante e necessaria
para, cada vez mais, colaborar para [des]construir nossas a¢fes pedagodgicas na

escola, avancando sempre para novos desafios e possibilidades.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO PARA LEVANTAMENTO DE INFORMAGOES

ASSOCIADAS AOS PROFISSIONAIS PARTICIPANTES DA PESQUISA
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR FIRMINO CARDOSO
JUNIOR - SAO PEDRO DO SUL/RS.

ANO E TURMA QUE LECIONA:

TURNO DE TRABALHO:

() MANHA

SEXO:
() MASCULINO
( ) FEMININO

() TARDE

( ) MANHA E TARDE

FORMACAO:

( ) MAGISTERIO

( JGRADUACAO

( ) POS-GRADUACAO

Qual?

IDADE:

TEMPO DE ATUAGAO NO MAGISTERIO

1) COMO VOCE REALIZA AS AVALIACOES EM SUA TURMA?

2) COMO VOCE CONSTROI SEUS PARECERES DESCRITIVOS?

3) QUAIS AS DIFICULDADES ENCONTRADAS?

89

4) VOCE ACREDITA QUE OS PARECERES DESCRITIVOS SAO IMPORTANTES PARA
AVALIACAO DO ALUNO? POR QUE?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui informado (a) de forma
clara das justificativas, dos objetivos e dos procedimentos referentes a pesquisa
“CONSTRUQAO COLABORATIVA DE PARECERES DESCRITIVOS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”.

Justificativa: Este trabalho de pesquisa esta relacionado a avaliacdo da
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, assim, esta pesquisa tem a
finalidade de fazer uma analise e construcao compartilhada de pareceres descritivos,
utilizando-se das narrativas dos professores alfabetizadores de uma escola publica do
municipio de S&o Pedro do Sul/RS. Justifica-se esse projeto pela necessidade de
ressignificar, juntamente com os professores, a compreensdo e a constituicdo da
avaliacdo da aprendizagem de maneira colaborativa, a partir de dados obtidos por
meio do questionario previamente aplicado, assim como avancar na construcao e
analises de dados.

Problema de pesquisa: como construir, de maneira colaborativa e
democrética, os pareceres descritivos dos anos iniciais do ensino fundamental?

Objetivos da pesquisa
Objetivo geral: compreender e [re]significar os processos avaliativos dos
professores, no sentido de construir colaborativamente pareceres descritivos dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola em Sao Pedro do Sul — RS.
Objetivos especificos:
a) compreender a trajetoria historica da avaliacdo da aprendizagem, suas
concepcdes, tendéncias e politicas;
b) analisar e [re]significar estudos acerca dos processos avaliativos existentes
na escola;
c) elaborar colaborativamente novos conhecimentos acerca dos pareceres
descritivos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Procedimentos para a execucao da pesquisa: sera realizada uma pesquisa
gualitativa, do tipo estudo de caso, na escola, com os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, por meio dos seguintes instrumentos de construcdo de dados:
analise documental, questionario, circulos dialégicos investigativo-formativos.

Fui informado (a) ainda:

Dos riscos e beneficios do presente estudo, assim como da garantia de receber
respostas a qualquer pergunta e esclarecimentos a qualquer duvida acerca da
metodologia, riscos, beneficios e outros aspectos relacionados a pesquisa em
desenvolvimento.
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Da liberdade ou nédo de participar da pesquisa, tendo assegurado esta liberdade
sem qualquer represalia atuais ou futuras, podendo retirar seu consentimento em
qualquer etapa do estudo sem nenhum tipo de penaliza¢éo ou prejuizo.

Da seguranga de que néo serei identificado (a), e de que se mantera o carater
confidencial das informagdes relacionadas a minha privacidade, a prote¢éo da minha
imagem e a nao estigmatizacdo, sendo utilizado nome (s) ficticio (s) para a
identificacdo dos sujeitos de pesquisa. Apenas 0 nome da instituicdo sera divulgado,
sendo preservada sua idoneidade e identidade educacional.

Da garantia de que as informac¢des nao serao utilizadas em meu prejuizo;

Da liberdade de acesso aos dados do estudo em qualquer etapa da pesquisa,

Da seguranca de acesso aos resultados da pesquisa;

De que néo terei nenhum tipo de despesas econdmicas, bem como, nao
receberei nenhum valor financeiro para minha participagdo na pesquisa.

Nestes termos e considerando-me livre e esclarecido (a), consinto em participar
da pesquisa proposta, assim como autorizo a realizacédo desta pesquisa na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Professor Firmino Cardoso Junior, ao qual exerco a
funcdo de professora, resguardando a autora do projeto, propriedade intelectual das
informacdes geradas e expressando concordancia com a divulgacdo publica dos
resultados, sem qualquer identificacdo dos sujeitos participantes.

Os responsaveis por este estudo sdo: Camila Campagnolo, académica do
Curso de pos-graduacao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), telefone (55) 999465727, e a Profe. Marilene Gabriel
Dalla Corte, pesquisadora e orientadora, lotada no Departamento de Administracao
Educacdo ADE/CE/UFSM e docente no Programa de PoOs-Graduagcdo em Politicas
Publicas e Gestado Educacional — Mestrado Profissional (55) 3220-8450.

Sera assinado em duas vias de teor igual, ficando uma em poder do participante
da pesquisa e outra em poder dos pesquisadores.

Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Data:  /  /2017.

Nome do(a) pesquisado(a):

Assinatura do(a) Pesquisado(a):

Nome da pesquisadora: Camila Campagnolo
Assinatura da Pesquisadora:

Nome da orientadora: Marilene Gabriel Dalla Corte
Assinatura da orientadora:
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APENDICE C - AUTORIZACAO DA ESCOLA

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, Luciane Dalla Porta Aita, abaixo assinado, responsavel pela Escola Estadual de Ensino
Fundamental Professor Firmino Cardoso Junior, autorizo a realizacdo do estudo
“CONSTRUCAO COLABORATIVA DE PARECERES DESCRITIVOS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL”, a ser conduzida pela pesquisadora Camila Campagnolo,
aluna do Programa de poés-graduagdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional da
Universidade Federal de Santa Maria.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serao realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicéo esta ciente de suas responsabilidades como instituigdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a

garantia de tal seguranca e bem-estar.
Sé&o Pedro do Sul, 02 de dezembro de 2016.
AAOWNAR A

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Lucis a Poria Aita




APENDICE D - PARECERES DESCRITIVOS PRODUZIDOS PELO GRUPO DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
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Estado do Rio Grande do Sul Boletim Por Parecer Descritivo
Secretaria da Educaciio - 8 CRE - Sdo Pedro do Sul Nome: Antonela Alves Daltrozo
Dt Nasc-07/1062010  Idade: 6 Fones: 5599231488

Esc Est Ens Fun Prof Firmino Cardoso Jimior Curso/Habilitagio: Ensino Fundamental (3 Anos)
i Ano/Periodo: 2017 Matricula: 3532422
Z R Prefeito Wemer Doeler 1571 CEP: 97400000 Sio Pedro do | o00e 1" A0 Nro Aluno: 1
Sul-ES Turma: 12 Sitnagdo:  Matriculado
Periodo: 1° Trim
Identificacio: 14379 Fone: (55) 3276-1530 Aulas Dadas: 63 Faltas: 4 Frequéncia:
Componente Aulas Dadas  N° de Faltas
Ensino Fundamental/anos Iniciais 63 4

1° Trim - DURANTE O PRIMEIRO TRIMESTRE FORAM REALIZADAS ATIVIDADES DIVERSAS, BRINCADEIRAS
RECREATIVAS. JOGOS E CONTAGEM DE HISTORIAS COM A FINALIDADE DE PROPORCIONAR A
AILFABETIZACAOQ DOS ALUNOS. A AVALIACAQ E FEITA DIARIAMENTE ATRAVES DA OBSERVACAO DIRETA
DAS ATIVIDADES REALIZADAS.

A ATUNA ANTONELA POSSUI UM BOM RELACIONAMENTO COM TODOS 05 COLEGAS E COM
A PROFESSORA, RESPEITA AS REGRAS E NORMAS DE BOA CONVIVENCIA ESTABELECIDAS EM SALA DE
AULA ENA ESCOLA NAS ATIVIDADES QUE ENVOLVEM PINTURA, RECORTE E COLAGEM ESTA ATENTA AOS
LIMITES E UTILIZA CORES DIFERENTES, DEMONSTRANDO PREOCUPACAO AOS DETALHES DOS MESMOS,
ESTA EM PROCESSO DE CRESCIMENTO DA SUA MOTRICIDADE, SEMPRE PROCURANDO MELHORAR.
E UMA ALUNA CAPRICHOSA E ATENCIOSA A TODAS AS ORDENS DADAS, RECONHECE TODAS AS LETRAS
DO ALFABETO E ENCONTRA-SE NO NIVEL ALFABETICO. OU SEJA, ESCREVE DUAS LETRAS PARA CADA
SILABA PRONUNCIADA E ESTA EM PLENO PROCESSO DA CONSTRUCAO DA SUA ALFABETIZACAQ.

EM RELACAO AQS CONCEITOS LOGICO-MATEMATICOS, RECONHECE OS NUMERAIS E SUAS
RESPECTIVAS QUANTIDADES ATE O NUMERO 19.
NO GRUPO, PRACINHA OU PATIO, A ALUNA PARTICIPA DAS ATIVIDADES PROPOSTAS, INTERAGINDO COM
TODOS 0S COLEGAS. ACEITA E RESPEITA A OPINIAO DE TODQS, NEM SEMPRE CONSEGUE REALIZAR TODAS
AS ATIVIDADES PROPOSTAS EM SALA DE AULA. SENDO NECESSARIO LEVA-LAS PARA CONCLUIR EM CASA.
E RESPONSAVEL FAZENDO AS TAREFAS DE CASA, REALIZA SEUS TRABALHOS COM AUTONOMIA SEM
NECESSIDADE DO AUXILIO DOS COLEGAS OU DA PROFESSORA. GOSTA DE OUVIR E CONTAR HISTORIAS
DANDO SUA OPINIAQ E CONTRIBUINDO PARA O CRESCIMENTO DO GRUPO.
ANTONELA E UMA OTIMA ALUNA.
PARABENS PELO SEU CAPRICHO E ORGANIZACAOQ.
BEIJOS DA PROFESSORA MARIA CAROLINA
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Estado do Rio Grande do Sul Boletim Por Parecer Descritivo
Secretaria da Educacdo - 8 CRE - S3o Pedro do Sul Nome:  Alana Signor Kroth
Dt Nasc: 02/10/2009  Idade: 7 Fones:
Esc Est Ens Fun Prof Firmino Cardoso Jinior Curso/Habilitagio: Ensino Fundamental (9 Anos)
Ano/Periodo: 2017 Matricula: 5308730

Nw® R Prefeito Wemer Doeler 1571 CEP- 07400000 Sio Pedro do [ 241 2 420 Nro Aluno: 1
Sul-RS Turma: 21 Situacdo:  Matriculado
Periodo:1° Trim
Identificacdo: 14379 Fone: (55) 3276-1530 Aulas Dadas: 63 Faltas:3  Frequéncia: 95%
Componente Aulas Dadas N° de Faltas
Ensino Fundamental/anos Iniciais 63 3

1° Trim - No decorrer desse tnmestre a Alana apresentou um 6timo desempenho, é uma aluna carinhosa, comunicativa,
organizada com o material, participativa, atenciosa, preocupada e solicita com todos os colegas.

Em relacéo 4 lettura, nota-se que ela melhorou muifo, esta lendo com mais fluéneia e desenvoltura os textos trabalhados em aula
e 0s livros retirados na escola.

No que se refere a escrita, percebe-se que ela ja escreve as palavras alfabeticamente, apresentando erros ortograficos normais
para essa fase. Possut também uma grande criatividade e desenvolfura para criar lustorias, frases e desenhos quando € solicitada.
E uma das primeiras a terminar as atividades pedidas.

Apresenta interesse e seguranca no momento da contacdo de historia e apresentagio de outras tarefas, querendo sempre
participar desses momentos.

Seu raciocinio logico matematico é muito bom. Consegue resolver as tarefas rapidamente e sem o auxilio de material concreto.
Reconhece os numeros e a sequéncia numerica, continua e alternada. Compreendeu de forma satisfatona o conceito de umdade e
dezena.

Foram desenvolvidos trabalhos artisticos e musicas nos quass a aluna demonstrou inferesse e enfusiasmo na sua realizaéo.
Gosta muito de fazer desenhos livres e cartdes nos momentos livres da aula.

Em relagdo ao comportamento percebe-se que compreendeu bem as regras de convivéncia da escola e da sala de aula tratando
todos muito bem.

E importante que continue lendo e fazendo as tarefas enviadas para casa, melhorando cada vez mais seu aprendizado.
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Estado do Rio Grande do Sul Baletim Por Parecer Descritive
Secretaria da Educacdo - & CRE - Sio Pedro do Sul (Nome: Alce Vitoria Barbosa Temeira
Dt Nasc: 14122008  Idade: 8 Fomnes: 3276
Esc Est Ens Fun Prof Frmuno Cardoso fimor Curso/Habilitagio: Ensino Fundamental (9 Anos)
“'-" 2 AnoPeriodo: 2017 Matricula: 4847466

®i® R Prefeito Wemer Docler 1571 CEP: 97400000 Sio Pedro do |0 > 410 Nro Almo: 1
SRS Turma: 32 Simagdo:  Matriculado
Periodo:1° Tnm
Identificacdio: 14379 Fone: (535) 3276-1330 Aulas Dadas: 63 Faltas: 3 Frequéncia: 96%

Componente Aulas Dadas N° de Faltas
Arte 0
Ciéncias 0
Area: Ciéncias da Natureza
Area- Ciéncias Humanas
Educagdo Fisica 0
Ensino Fundamental/anos Iniciais 63 3

17 Trim - No decorrer do frimestre observou-se que a aluna Alice possui bons habitos e afitudes de disciplina e um bom
relacionamento com os colegas e professores.

L& textos com boa fluéncia e enfonacio, interpretando-os corretamente. Produz textos com criatividade observando comego,
meio e fim, wtiliza a ponfacio correta (! 7 ), apresenta um bom desenvolvimento ortografico e emprega a acentuacdo (* ') onde
Necessario.

Diferencia e reconhece em frases e textos substantivos comuns e proprios. Utiliza o alfabeto maisculo, minisculo, cursivo e
bastdo. Precisa ufilizar a letra matiscula quando necessario.

Cria trabalhos artisticos com interesse e capricho e participa com grande interesse das avlas de misica e das atividades
recreativas dirigidas no patio.

A aluna apresenta um 6timo raciocinio logico | matematico, realizando calculos de adi¢io com transporte, subtracio com
recurso e multiplicagdo por 2.

Interpreta, resolve e cria sifuagdes | problema. Identifica conjuntos { par, vazio e unitirio ) e utiliza a simbologia ( pertence e
n3o pertence).

Decompde, compde e escreve 05 numerais corretamente.

Identifica-se como parte integrante de uma comunidade (familiar/escolar), valorizando atitudes de respeito, responsabilidade,
cooperacdo e paz, bem como os diferentes tipos de trabalhos existentes no nosso nmmicipio.

Reconhece os indigenas como primeiros habitantes do Brasil, bem como as herangas deixadas por eles.

Valoriza e utiliza os habitos de higiene (fisica. mental, da casa e dos alimentos).

Parabéns! Es uma otima aluna! Continue progredindo nos estudos! Begjos!

Professora Roselaine Mana de Oliveira
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Estado do Rio Grande do Sul Boletim Por Parecer Descritivo
Secretaria da Educagio - 8 CRE - Sio Pedro do Sul Nome: Alice Wey Lampert
Dt Nasc:09/10/2007  Idade: 10 Fones: 91718132

Esc Est Ens Fun Prof Fimino Cardoso Jumior Curso/Habilitagio: Ensino Fundamental (9 Anos)
2 e Ano/Periodo: 2017 Matricula: 2818738
Z R Prefeito Wemner Doeler 1571 CEP: 97400000 S3o Pedrodo |00 A1 Nro Alwmo: 1
Sul-BS Turma: 41 Sitnagdo:  Matmiculado
Periodo: 1° Trim
Identificacéie: 14379 Fone: (33) 3276-1330 Aulas Dadas: 63 Faltas: 3 Frequéncia: 97%

Componente Aulas Dadas N° de Faltas
Arte 0
Ciéncias 0
Area: Ciéncias da Natureza
Area: Ciéncias Humanas
Educacio Fisica 0
Ensmo Fundamental/anos Iniciais 63 3

1° Trim - Com base nos objetivos trabalhados durante o 1° Trimestre, observou-se que a aluna Alice considera as regras de
convivio social, € extremamente responsavel. organizada e caprichosa com seus cadernos. apresenta étima capacidade de
aprendizagem e muito bom nivel de desenvolvimento intelectual Demonstra um bom relacionamento com colegas e
professores, respeitando as regras combinadas. Alice colabora com os colegas e professora demonstrando valores como respeito
e solidariedade através de suas atitudes. Na Linguagem e Expressio, a aluna apresenta uma otima lestura oral, interpreta. produz
textos coerentes, criativos e graficamente corretos, devendo observar a escrita de algumas palavras e o uso da letra maiiscula.
Demonstra gosto nas atividades que envolvem musicalidade e dramatizacdes; cria, mterpreta e apresenta suas proprias historias
demonstrando talento e miciativa. Nas Ciéneias Humanas, identifica atitudes positivas e negativas relacionadas a preservagio
dos hibitos de higiene (fisica, mental, alimentar e social) e saneamento basico como essenciais a sua sande. A aluna localiza-se
usando os Pontos Cardeais, identificando aspectos geograficos relacionados ao nosso Municipio, reconhecendo-o como parte
do Estado do RS e do Brasil . A aluna também reconhece a sua propria historia e do Municipio identificando o indio como
elemento que 1nicia nossa formagéo histérica, bem como sua 1mportincia na construgio dos fatos relacionados ao Municipio,
SEUs usos, costumes e sua influéncia em nossa cultura. No aspecto logico-matematico. a aluna trabalha de forma mdependente,
identifica e reconhece numerais até 2.500 e os decompde, 1dentifica nimeros romanos e ordinais até 100, realiza as quatro
operacdes (multiplicacio e divisio até 6) necessitando ater-se mais nos calculos de divisio. Reconhece tipos de conjunto,
interpreta e resolve as situagdes -problema em tempo previsto. Participa com mteresse e disciplina, respeitando regras
combinadas nas atividades extraclasses. Parabéns, continue estudando e se esforgando!!!

Beydo da prof* Magda




Estado do Rio Grande de Sul Boletim Por Parecer Descritivo
* ] E Secretania da Educagdo - § CRE - 530 Pedro do Sul Mome: Bianca Barcellos dos Santos
Dh Maze: 307102007 Idade: 9 Fomes: 32762035/55906594911/5
Esc Est Ens Fun Prof Fimuno Cardoso finter Curso/Habilitagio: Ensino Fundamental (9 Anos)
Ano/Periodo: 2017 Matricula: 1145960
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X, o R Prefuito Wemer Dosler 1571 CEP- §7400000 Sio Pedrodo |55 5" Ano o Aluno: 1
Sul-RS Twma: 51 Situagio: Maticulado
Periodo: 1° Tnm
Identificagio: 14379 Fone: (55) 3276-1530 Aulas Dadas: 63 Faltas: 2 Frequéncia: 97%
Componente Aulas Dadas N° de Faltas
Arte 0
Ciéncias 0
Area: Cigneias da Matureza
Area: Ciéncias Humanas
Educacdio Fisica 0
Ensino Fundamental/anos Iniciais 63 2

1° Trim - A Bianca apresentou, durante o primeiro trimestre, um bom desenvolvimento de habilidades e aprendizagens
significativas. Participou com interesse das atividades em aula, apresenton suas tarefas com pentuoalidade, colaborou com a
harmonia e bom relacionamento na turma, atenden as regras e ordens com atencdo.

Tem leitura fluente, com boa entonacdo, pronincia e articulacio das palavras, bom entendimento na
interpretaciio, compreensdo e estrutura de diferentes textos. Aplica os conhecimentos de gramdtica trabalhados. Usa a
criatividade nas produgdes tanto oral como por escrito. Apresentou bea compreensio nas atividades envolvendo artigo,
substantivos, adjetivos e verbos.

Reconhece, aplica e relaciona sequéncia numérica, quantidade e simbolo, realiza escrita e leifura, identifica as
diferentes formas de utilizacio dos ammerais ( naturais, romanos, fraciondrios. crdinais, porcentagem, decimais), compde e
decompde os niimeros naturais. Resolve caleulos envelvendo as quatro operagdes. Usa o raciocinio logico matematico para
resolver problemas envolvendo as quatro operagdes e nogdes de tempo, massa, comprunento, capacidade.

Participou com interesse e colaborou nas discussdes de temas relacionados ao meio ambiente,
sustentabilidade. a acdo do homem no meio ambiente/consequéncias, destinagdo cotreta do lixo. Demonstra compreender-se
commo parte integrante do ambiente, bem como dos diferentes grupos que participa (familia. escola, amigos ).

Apresenta boa localizagio espacial, usa os pontos cardeais, expressa ideias atraveés de desenho, consegue
localizar-se nos mapas. relaciona as informagdes dos mapas e usa legenda. Estabelece relacio de pertinéncia (casa, bairro,
cidade, municipio, pais. continente, planeta, Sistema Solar e vniverso). Relaciona fatos histdricos da familia. da comunidade, do
estado e do pais. tem nogdo da linha temporal. Demonstron interesse e compreensio dos fatos, acontecimentos e personagens
histéricos trabalhados em aula.

Bianca, no proxime trimestre, aproveite bem cada atividade proposta. Use bem todas as opertunidades para
aprendizagem. pesquise sobre os assuntos trabalhados, estude em casa. mantenha a atencdo em anla empenbando-se para
patticipar mais, atente para as atividades que necessitam mais concentracdoe. Participe de maneira propositiva nos trabalhos em
grupo, assista a filmes. leia jomais, revistas e bons livros. Converse e conte para sua familia sobre suas alegrias. duvidas e
angnstias.
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