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RESUMO

Monografia de Especializacéo
Programa de Pos—Graduacédo em Psicopedagogiaditsitl
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

“ACESSIBILIDADE DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS EM ESCOLA DE ENSINO
REGULAR”

AUTORA: NARA TERESINHA PAZINATO DIAS
ORIENTADORA: PROF2 DR2 MARIA ALCIONE MUNHOZ
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 23 de mar@dds

Esta pesquisa estudou uma realidade escolar nac&atede
investigar o processo de acessibilidade, vistohgueo contexto diferencas
individuais, diversidades culturais, sociais e widiiais, com o objetivo de
tornar a realidade escolar inclusiva e, dentrdad@semissa para uma
escola consciente do seu papel na sociedade. Baoa a trabalho
pedagdgico escolar teve como preocupacdo as dididas de
aprendizagem, as necessidades especiais de edaimiy ao educando
condicbes necessarias para que possa frequersar essola e obter
conhecimento adequado para a sua formacdo. Tantdmet, como tema
abordado neste estudo a importancia quando sedgaducacao inclusiva e
qgual o posicionamento da acessibilidade do profdssiate ao assunto, suas
dificuldades e inquietudes ao proporcionar educagama uma turma
bastante diversificada e com alunos com Necessd&dkicacionais
Especiais em classes Regulares de Ensino.

Palavras—Chave: Necessidades Educacionais Especiais,
acessibilidade, escola, aprendizagem.



ABSTRACT

Monograph of Specialization
Program of Masters Degree in Educational admirtistra

Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brazil.

“ACESSIBILIDADE DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS EM ESCOLA DE ENSINO
REGULAR”

(ACCESSIBILITY OF PUPIL WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS ON
SCHOOL OF TEACHING REGULAR)

Authora: NARA TERESINHA PAZINATO DIAS
Orientater: PROF2 DR2 MARIA ALCIONE MUNHOZ
Data and Local of the Defense; Santa Maria, 23 deztde 2005.

This research studied a school reality in the interaction of observing
the accessibility process, because there is in the context individual differences,
whith the objective of tuming the inclusive school reality and, inside of this
premise for a school conscious of role in the society. For that whork pedagogic
scholarhad as concern the learning difficulties, the specialneeds of teaching,
giving to the educating necessaryconditions so that it can frequent that school
and to obtain knowledge adapted to its formation. Also tends, as theme
approached in this study the importance when it is inclusive education and
which the positioning of the accessibility of the teacher front to the subject, its
difficulties and restlessness when providing education for a quite diversified
group and with students with Special Educational Needs in Regular Classes of

Teaching.

Work—Key: Special Educational needs, acessibility, school, learming.



INTRODUCAO

Os direitos humanos basicos sédo ainda rotineiramegados a
segmentos inteiros da populacao mundial, nos @eBsncontram muitas
criancas, mulheres e homens que tém deficiénciacd$e um mundo
onde as oportunidades iguais para as pessoas darériza se tornem
uma consequéncia natural de politicas e leis s@&piasapdiem o acesso,

bem como a plena inclusao, em todos os aspectscaadade.

O progresso cientifico e social no Século XX aumena
compreensdo sobre o valor dnico e inviolavel daa.vi@ontudo, a
ignorancia, o preconceito, a supersticdo e o mataalominam grande
parte das respostas da sociedade a deficiénciaTeéMoeiro Milénio,
precisa—se entendex deficiéncia como uma parte comum da variada
condicdo humana. Estatisticamente, pelo menos ¥%ops de qualquer
sociedade nascem com ou adquirem uma deficién@pya&imadamente
uma em cada quatro familias possui uma pessoa ceficiédcia
(MANTOAN,1997).

No Século XXI, continua—se em busca da real coondigé
igualdade e, por isso se deve insistir na buscadategos humanos para
todas as pessoas. Dentro dos conceitos mais d@amidiretrizes mundiais
de inclusdo da pessoa com deficiéncia, porque s@aass vulneraveis em

razdo da ndo adaptacédo arquitetdnica e pedag@gaesdolas em geral.



O tema “Acessibilidade de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais em Escola de Ensino Regulddi escolhido, por
ser conhecida a necessidade de aprofundar novd®aorentos, com a
finalidade de entender melhor o assunto cuja r@ddidé presente nas
escolas de ensino regular. Todas as vezes queitnbdie acesso a escola &
guestionado e descumprido, a principal alegacda esbtivada na
“dificuldade que as escolas em geral, enfrentara paxeber estes alunos,
especialmente nos casos em que a deficiéncia é maiera”
(MANTOAN,2000,p.23).

Portanto, neste estudo, o objetivo maior é de cmja bma
reformulacéo de conceitos e atitudes, visto destgrsento de inclusao na
escola regular e compromisso no ensino—aprendizagedocente perante
este processo.Com essa realidade se buscou coehatiender o processo
inclusivo como um todo; concepcdes, opinides, masididaticos, tentando
amenizar os anseios do docente e, para que essanmegtacdo ainda
fragilizada pelas limitacbes, dé a pratica um camisistematizado de

progresso no fazer—ensinar— aprender.

Ao refletir sobre o tema, e observar o fazer daolasca
preocupacao esta voltada para, a acessibilidadeéquen dos fatores
preocupantes na Escola Regular hoje, acompant@aedagcativa desde as
origens, esbocando—se no espirito a idéia da #&taoe, a representacao
mental da funcao do docente, abre—se o caminho grapiar o fazer

pedagadgico, facilitando a especificidade do incillimos com deficiéncia,



isto €, como uma especialidade com contornos deBniimplicando

determinadas qualificacdes que exigem uma formeggaecifica.



|. ACESSIBILIDADE DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS EM ESCOLA DE ENSINO
REGULAR

1.1. A Educacao: Direito Universal

A educacao para todos, registrada em nossa CogétitEederal
(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da educacamomd (Lei n°
9.294/96), assegura teoricamente idénticas corsligéeacesso a cultura e
a preparacédo para uma profissdo, garantindo aandad todas as pessoas,
com todos os direitos a elas inerentes e atendoimeaucacional

especializado aos portadores de deficiéncias.

Embora as mudancas ja estejam ocorrendo, aindamsito
lentas. A sociedade precisa assumir mais corretaneeseu papel, criando
condicBes necessarias, onde a diversidade naceitodefdo precisa ficar
isolada, exige boa acessibilidade de carater pegitagé& com melhor
qualidade. “Se a escola esta aberta, € um espelgsiuo. E preciso, muito
cuidado com a filosofia de educacdo que sustenirogeto Politico—

Pedagogico, como também o curriculo (Bueno,199)p.1

Vasques (2000) considera fundamental o desenvaltondas
potencialidades humanas, de modo que cada indiyddssa desenvolver-
se da melhor forma possivel, dentro de suasalgdés.

Kufter apud Vasques (2000) declara, a respeitegaiste:



Em toda a educagdo estd a questdo da transmissdonde
conjunto parcial de conhecimentos ou amostra dagquike os
outros souberam acumular com antecedéncia. ‘Poafoele
gue aprende algo, ndo s6 adquire um certo domaice salgum
dos mundos possiveis — aquele das letras, da matura das
virtudes humanas dentre outros — mas também é dmpzlo
aprendido no proprio coracao da vida (p.30).

Para Vasques (2000), a educacao nao se esgotnsmissao de
conhecimentos especificos. O valor do ato educatisla insercdo escolar
€ viavel para todas as criancas, em especial pguealas que necessitam de
cuidados especiais, pelo fato de serem considedifdaentes, deficientes
e destinadas erroneamente a segregacdo. Assimasoonmceitos sobre os
deficientes vém evoluindo, as atitudes sociaisadalé a eles também se
modificam, principalmente devido ao progresso dieot e tecnoldgico,

gue nao os considera totalmente incapazes de a&prend

Junto as mudancas que vém ocorrendo no mundo edss ©s
setores da sociedade, novos enfoques e maisezsrlaras concepcoes
estdo sendo dadas a educacio, que, segundo Zétmlda GONZALEZ,
2000), deve ser entendida: como desenvolvimentm @entido holistico e
ecolégico do termo); como libertacdo (no sentiddodsca de liberdade);
como capacitacdo profissional (no sentido do made meio); como
informacao (num sentido de enculturacéo); e comodgao (no sentido de

desenvolvimento individual).

Os valores democraticos de nosso seculo entendstnGacao
como participacdo da cultura, com valores de dibee, igualdade e

respeito as diferencas.



Portanto, deixar fora da escola e das oportungdddesducacao
escolar o sujeito diferente, isto é, o individuencdeficiéncia, é apontar
como uma transgressdo aos principios de igualdadegrnidade e
humanidade, implicitos na Constituicdo BrasileirA. experiéncia
vivenciada no cotidiano de uma escola regular nangue a inclusao deve
comecar na conscientizacdo de todos os professmmesinidade escolar,

autoridades, sociedade.

O que se observa atualmente é gue a escola refuder sabe
lidar com as diferencas e assim ndo consegue margkmo diferente’
em suas turmas” (MANTOAN,2000,p.26). E a escolpeeml € vista
como depodsito de alunos que ndo acompanham o \idgerento das
aulas, por serem diferentes, ou seja, com dificlddaespeciais”.A
diversidade é uma das demandas sociais da atuglidasto isso, a
inclusdo tem sua afirmacdo garantida no contextol@s o se tem é que
aperfeicoar os saberes em funcdo de como o fazmgpgico deve

proceder a sua pratica para a melhoria do ensilaoaprendizagem.

Gonzalez (2000), descarta a ideologia de que asaol numa
aula comum seja Unica situacdo apropriada para an@nca com
deficiéncia ou dificuldades de aprender. Ele deferd idéia de um

“continuum de situacfes” baseado na natureza edguder das deficiéncias.

Alguns autores, como Mantoan (199@),a favor da idéia da
eliminacdo das situacdes de educacao especialoa d@vinclusédo, que
inclua todos os alunos, com ou sem deficiéncias painifica, além de
tudo, que o professor deva assumir uma praticaafuedtada no contexto

institucional e social, ou seja, uma pratica canigizada. Ha4 grupos,



inclusive Mantoan de educadores que defendem ausié@l total,
reinvidicando mudancas fundamentais e a eliminac@ia educacao
especial. Para uns seguimentos desses grupos,0psopr professores
especialistas é que proporciona apoio aos aluao$y s incapacitados
guanto os nao—incapacitados, em aulas comuns. Qaiczla do grupo,
que inclui politicos e administradores, defendenelusdo total por

questdes de economia, para reduzir os custos daghuespecial.

Stainbak e Stainbak, (1998¢stacam uma série de vantagens que
as escolas inclusivas podem proporcionar, comdraiarse na forma de
apoiar e cuidar da comunidade escolar para todeduass, e ndo apenas
uma categoria; 0s recursos e esforcos de todomloglltadores da escola
podem ser empregados na avaliacdo das necessidddeativas, na
educacao adaptacédo do ensino e no apoio aos ahdwsendo essa tarefa
exclusiva dos professores de educacao especialgpeise dirige a todos

os alunos.

1.1.1. A Educacédo: Buscando a Qualidade e a Igualdia de

Oportunidades

O mundo atual vive a era da informacao e demdacrécnovo,
o0 inusitado, com avanco na area do conheciment@ahonsao fatores que
exigem novas posturas do homem de nosso sécul@rafssao, na
maneira de vida, nos relacionamentos familiares,atéudes na vida em
sociedade. Em vista disso, a educacao precisa rsadarparametros para

formar o homem do Novo Milénio, que responda assfites da nova era.



Novas formas de trabalho vao surgindo, onde o binagaano é
substituido pelo trabalho automatizada. Robds preen os lugares dos
antigos operarios nas montadoras de carros e anthastrias. O mercado
de trabalho precisa hoje, é de pessoal capacitedpgecializado,
familiarizado com a tecnologia moderna e com nowosdelos de
organizacdo empresarial. Em vez de quantidade deodr exige-se

qualidade de servico.

A escola de nossos dias vive uma crise existenEial, que
preparava o cidadao submisso, aquele que aprenthedzcer as ordens de
seus superiores, sem questionar suas decisdes, regpserve mais. Pois a
sociedade precisa de cidadaos criativos, respossa\aptos a resolver de
imediato problemas imprevistos, capazes de opdetpmar iniciativas e
promover o bem social, enfim, de pensar coletivdejem ndo apenas de

acordo com interesses pessoais.

Mas a realidade vem mostrar que as escolas pubéoageral,
onde a maior parte do alunado do pais é matricufstaestdo preparadas
para oferecer um ensino capaz de atingir os obgtjue a educacao atual
deveria pretender. “Se houve democratizacdo ng ga#to ao acesso do
alunado a escolarizacdo, o mesmo ndo acontecensiecujo nivel de
qualidade vem decrescendo e continuando a ser rphealatemente
académico” ( MANTOAN,1997:29).

A sociedade mudou, a familia transformou—se, o atkrcde
trabalho seguiu novas tendéncias e técnicas safilsts, e 0 cotidiano que,
na parte pratica, com as facilidades das novidatigdnicas, parece ter

sido facilitado, de fato vem perdendo seu sentidodnistico. O sentido da



vida ficou relegado a segundo plano, devido apala sobrevivéncia das

classes trabalhadoras e a luta por maior podgueza, da parte da elite.

Nesse contexto, a sociedade valoriza a pessoagpeldem ou
pelo que pode produzir. Quem nao nasceu rico oulggiado pela
educacao de qualidade fica em desvantagem perndepares, porque os
conhecimentos que poderiam ascendé—lo as classssaltes ou aos
melhores lugares no mercado de trabalho lhe saosdaduficientemente
em comparagao com seus colegas que frequentaramelhsres escolas.
Se a perda de oportunidades acontece dessa mapeirajuestoes de
qualidade de ensino, maior mal acontecera aquakesdp “excluidos” das

escolas.

Isso acontece com pelo menos 10% da populacéo ade id
escolar (segundo Parametros Curriculares Nacia@iMEC,1998), que
ndo é aceita em escolas regulares, devido a defiaiémental,
circunstancial ou organica. Considerados capazesamlender, esse
contingente de individuos sdo segregados em casanounstituicbes
especializadas para esse aluno com necessidadeascietiais especiais,
onde eles ndo tém as devidas oportunidades devidssrse, dentro de

suas capacidades.

O movimento de incluséo escolar, que consiste rédagéo de
todo tipo de aluno em classe ou escola regulagpmwo as mesmas aulas,
mas com atendimento diversificado, segundo suassae@des especiais, €
a tendéncia que estd tomando conta da consciérecigddcadores,
psicologos, socidlogos e autoridades do ensinaledas Ultimas décadas

do século XX.



A vida sem a educacéo, ou seja, sem transformaiapacidades
as potencialidades inerentes ao ser humano, é construcao inacabada”,
como dizia Carvalho (2002:p.38). Cada individuo,tenplicitamente, um
projeto de vida para realizar, de acordo com saiesde ideais. Mas
precisa na tenra idade, ou mesmo depois, quandwtédpr de alguma
deficiéncia, de orientacdo de adultos capacitadasa pajuda—lo a
desenvolver—se e crescer, de modo a atingir 0 noAxda suas

possibilidades.

Cada pessoa tem suas caracteristicas propriasabu pessoal
de ver a realidade, de sentir e de agir. Ninguénte pger considerado
incapaz de aprender alguma coisa, e um dos fatteesivos para o

aprendizado € a interacdo com seus pares.

O aluno com necessidades educacionais especiagpaz ce
assimilar conhecimentos na interacdo com seus a®mleggulares. Na
convivéncia, ele participa, é ajudado e demonstrdtas vezes, que tem

habilidades especiais que muitos alunos considgsrati&ligentes nédo tém.

A diversidade, conforme prega Gonzalez (2000), éaliado
valioso na aprendizagem. O paradigma da escola mededo € a
homogeneizacdo, pelo contrario, ela se baseia reredie, na
individualidade. S6 assim estara ensinando seuosla viver no mundo
com realismo e objetividade. Gonzalez (2000) diz qu resposta a
diversidade se concretiza no conceito de adaplad#éi do curriculo.
Mantoan (1997) também se refere a importancia dewmniculo flexivel.

A escola tem de ser compreensiva e adotar a dilelsi



Mantoan (1997) defende a mudanca da escola, paar die
guerer “normalizar” os alunos, exigindo que sigamwesmos padrdes de
comportamento e aprendizagem. Pelo contrario, ele despeitar e até

incentivar as diferencas.

A escolarizacao, visando, entre outros objetivasy@alizacao e
a transmissao de conhecimentos e de cultura, gue Is@rca da identidade
de um povo, é um imperativo que deve ser esteralittmlas as criancas
nascidas ou criadas no pais. Negar a educacéaol fermascolarizacédo — a
uma crianca, seja capaz ou incapacitada é negap-llseibstrato da
existéncia. Pois é educando—se que a pessoa sscepcbnhece o mundo,
as pessoas e aprende para qué vive. SO assim podeaé decisdes e

assumir ideais. E ser feliz, na medida do possivel.

Em todo o mundo os movimentos pré—inclusdo escedddio
tomando vulto neste final de século XX, e documentacando metas e
estratégias tém sido divulgados internacionalmemtiédyn de dar o apoio
necessario a sua implantacdo e implementacdo ers tixlpaises. Ainda
existem autores defendendo a educacao especiaialdes do século XX,
gue reunia os portadores de deficiéncia em inglias especializadas. Mas
houve um progresso nessa area, deixando de sapaeatucacao especial,
os deficientes auditivos, visuais, mentais, em cozatagoria e reunindo

num mesmo contexto.

Educadores mais progressistas entendem que todafumss,
incapacitados ou nao—incapacitados devam ter a aesaoolarizacéo, isto
€, recebam aulas em classes comuns e escolasresglaque varia na

opinido deles é a questdo do curriculo. Um cuwicmico para todos, ou



um curriculo diferenciado e flexivel, que atendaesessidades especificas

a medida que surgirem as dificuldades.

Mantoan,(1997) e Gonzalez (2000) e outros, coraideiue o
mais importante ndo é o ensino académico, que tamtenndo deve ser
posto de lado, mas o essencial é capacitar o alundo—determinar—se, a
tornar-se independente, a aprender coisas prataas vida e,
principalmente, a relacionar-se bem e conviver barosamente em

sociedade, mantendo uma auto—estima positiva.

Gonzalez (2000: p.126) assim defende a inclusamagsc

(...) inclusive as criangcas mais incapacitadas mode
beneficiar de uma educacéo; nenhuma crianca podedese
antemédo considerada ineducavel. A razdo fundameyaed
educar os jovens com incapacidades é de ordem ,nuaralo
cidadaos, eles tém direito a ser educados.

Muito valido é o que diz Claudia Werneck (1997:3).2'que
escola s6 é escola se for transformada. E queirsgos da inclusdo sao

0S mesmos da democracia”.

Da mesma maneira, o ritmo do professor tem deespreitado,
guando ele busca atender aos ideais da educagé&mmtexto da sociedade
inclusiva. Porque ele conhece a sua responsalelidacnsinar a todos, de

acordo com sua individualidade.



1.2. A Inclusdo como um novo desafio

O conceito de educacéo inclusiva enquadra—se nenspqxtiva
de escola aberta a todos, ndo sendo o ensindeglifjise € sO acessivel a
guem tem condi¢cdes econdmicas para frequentarlugen a um sistema
de ensino acessivel a todos. A Escola Inclusivdaepde marcar a
passagem de um modelo em que as turmas espedifiGssino especial,
centrado no professor de educacdo especial, d&ceg@a um novo
modelo; os alunos com necessidades especiais slddos nas turmas
ditas “normais” ou no ensino regular, acreditande tpda crianca precisa
da escola para aprender e nao para marcar passeraegregada em

classes especiais e de atendimento a parte.

Gordon Porter (apud JESUS e MARTINS (2000,p.129@lue
Escola Inclusiva é:

Um sistema de educacdo e ensino onde os alunos com
necessidades educativas especiais, incluidos assalaom
deficiéncia, sdo educados na escola do bairro,rebieates de
sala de aula regulares, apropriadas para sua {deat®ldgica),
com colegas que ndo tém deficiéncias e onde Iltesfedecidos

ensinos e apoio de acordo com as suas capacidades e
necessidades individuais.

Jesus e Martins (2000) continuam dizendo que a constrdgo
uma escola que possa eficazmente atender as gdéstaevera passar por
uma profunda reforma do ensino regular; portantolugdo, como
consequéncia de um ensino de qualidade para taabinos, provoca e
exige da escola novos posicionamentos e € um mativ@ais para que o

ensino se modernize e os professores aperfeicosmaagraticas.



O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma
perspectiva para as pessoas com deficiéncias &l®dda, a qualidade de
ensino nas escolas publicas e privadas, de modsajtenem aptas para
responder as necessidades de cada um de seus derma®rdo com suas
especificidade, sem cair nas teias da educacaociaspe de suas

modalidades de exclusao.

A Inclusao como filosofia educacional exige novHeraativas,
mudancas de sistema de ensino, avaliacdo, prograratigidades, sendo
necessario conhecer as causas geradoras dos paskdenesentados pelas
criancas, e conhecer a influéncia da familia erdbiente social. A escola
devera compreender este contexto, para que possandgr a forma mais
adequada de sucesso dos alunos, conforme nos mol8tainback e

Stainback (1999) as boas escolas sé&o boas eseotéatdos os alunos.

Stainback e Stainback, (1999, p.69) ainda destacem

A reforma abrangente da escola envolve dois
componentes. O primeiro € um visdo firme da mare@mo as
escolas poderiam ou deveriam ser. A exigéncia pdrabé
conseguir imaginar as escolas de outra maneira & na
estratificadas pelas capacidades, ndo apegadas @umioulo
fixo, bem equipadas, com professores inovadoresgaj&dos.
Mas o segundo componente essencial de uma amjplaneef
escolar, em oposicdo a uma inovacdo do programalgoma
improvisacdo da escola, € uma agenda compartilhada:
entendimento de que o ajuste da escola a algurmacerideve
significar o ajuste da escola para todas as crs&anca

Conforme a Lei de Diretrizes e Base da EducacadoNalc
(LDB 1996), em seu capitulo V, art. 58° “entene@egor Educacao
Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidasleedlicacdo escolar,



oferecida preferencialmente na rede regular denenpara educandos que

apresentam necessidades especiais.”

De acordo com Carvalho (1997), a LDB (1996) tem
caracteristicas basicas de flexibilidade, de al®dude algumas inovacgdes,
um certo espirito arejado de maior importancia paealucacdo escolar de
alunos com necessidades especiais; entretantor rafgums cuidados em
sua interpretacédo e implementacéo, mantendo nmugpss conservadores.
Um deles é quando conceitua educacdo especial cooaalidade de
educacao escolar, diz que esta nos induz a, pelosmhias interpretacoes,
“a primeira, que estabelece uma dicotomia entreregllar’ e o especial,
aquele chamado de ensino e esta de educacéo; adeggue leva a uma
correlacdo biunivoca entre as necessidades espe@aia educacao

especial [...]".

Carvalho (1997), ainda salienta para o significddoadvérbio
preferencialmente, que evidencia a escolha ouaigaide conferidas as
escolas de ensino regular em vez das escolas aspeara o0 atendimento
dos alunos com necessidades educativas especiaigobQra para o
atendimento que se tem acerca da escola para smiagjiscriminacéo ou
segregacao de alunos, por suas caracteristicés pidposta como linha de
acao na Conferéncia Mundial sobre NecessidadesaEmais Especiais,
realizada na Espanha, que resultou na declaraca®atkemanca de

Principios Politicos, Pratica em Educacao Especial.

O principio fundamental da Declaracdo de Salamdhe84:
p.18) é de que:



[...] as escolas devem acolher todas as criangas,
independentes de suas condicdes fisicas, intelectsaciais,
emocionais, linglisticas ou outras. Devem acolhancas com
deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas quarvnas ruas
e que trabalham; criancas de populacdes distante®mades;
criancas de minorias linglisticas, étnicas ou caibue criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou mémgidas.
Todas essas condicbes Linha de Acdo, a expressao
“necessidades educativas especiais” refere—seaa #micriancas
e jovens cujas necessidades decorrem de sua capaod de
suas dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e témtango,
necessidades educativas especiais em algum mordensoia
escolarizagdo. As escolas tém que encontrar a mateieducar
com éxito todas as criancgas [...].

Isso, no entanto, s6 podera ocorrer mediante unagamga de
valores, de atitudes na estrutura da sociedadecbeo nas concepcoes de

educacao, de modo a permitir a inclusado socialnp@Eo de um processo

de reconhecimento de que todos os educandos sa@zesage aprender.

Assim, Schwartzman (apud MANTOAN, 1997, p.65) dizeq
“nds e nossas criancas teriamos que passar a valifargntes, os
deficientes e os ndo capazes, como muito mais bamntes a nés do que

parece atualmente”.

E um novo paradigma de pensamento, de acio, degiei
social ampla, de paz, cooperacao, e de reconheinoenque todas as
criancas, devem ter a oportunidade de tornar—sebnosmegulares da vida
educacional e social; que a diferenca se torn@a re n4o a excecgao; a

desigualdade e o controle sejam transcendidos.



1.2.1. A Acessibilidade Social na Escola

Segundo Bourdieu e Posseron apud Boneti (2000:p.100

concebem:

A escola como principal instituicdo responséavelapel
reproducdo e legitimacéo do capital cultural domieapois ela
estabelece normas de conhecimento, comportamento e
linguagem. As diferentes classes sociais guardastardiias
desiguais em relacdo a cultura escolar. Os resgltathtidos
(sucesso ou fracasso) séo diferentes ndo devidarasteristicas
pessoais dos sujeitos, mas porque a norma esculawsia
igualmente a todos favorece a classe dominantejaeny as
classes subordinadas ficam em desvantagem.

Assim é possivel tomar conhecimento dos efeitoepeoducao
da sociedade dominante, mas se ignora como esstxs efao produzidos

no interior das escolas.

Larrosa apud Heron da Silva (1999: p.61) diz:

Como educadores, movemo—nos, constantemente, nesta
tensdo entre a producdo e a imposi¢cado de uma \eetoch e o
suprimento de multiplas verdades. Nas escolas, emesy
oferecemos como realidade as interpretacdes dotasian

Uma escola, hoje, difere muito pouco de uma escadieval,
embora distante dela muitos anos. Como se vé, dae8cuma entidade

atrasada, que ndo acredita na mudanca ocorridzcremlade.

Ha uma preocupacéo intensa pela quantidade doecagrende e
do que se ensina e pouquissima preocupacao coralidagie. “A escola
estd perdendo espaco para a tecnologia, a teleds&@s meios de

comunicacao estao transformando o mundo em ume @hbdal deixando



a escola em segundo plano no aspecto técnico, @gdag e
comportamental”, afirma Frison apud Boneti (202000).

N&o se esta confirmando uma exclusdo da escola® &£abcola
atualizar—se, motivar—se em relacdo ao meio saxiahva sociedade, as
novas relacbes humanas e ao avanco da tecnologiac@municacéo para
nao perder seu espaco. Mais ao se falar em nasiagesa escola toca
mais fundo, pois alguém é responsavel direto oureétaimente por isto,
sobretudo quando estes cidaddos além de seremidmesclda escola

também sao excluidos de seus direitos basicos.

A escola hoje tem sido seletiva e excludente paewds mudar

este quadro criando escolas com ideologias cidadadusivas.

estar excluido socialmente da/na escola pode ®ignif
estar fora da escola e, assim, estar excluido tambas
conquistas sociais ou, ainda, pode significar esterluido
socialmente, mesmo permanecendo dentro da esoela s
mesma nao esta articulada para esse sujeito afprrda critica
e produtivamente nesse mundo em crise em favoqdaase
social. (TRINDADE,1996 p.18).

Enquanto a educacdo n&o conseguir encontrar casnieho
avancar, a escola continua a selecao dos mais aptexclusdo dos

demais.

Refletir sobre quem sédo os excluidos da escola feyde
mesmo sentido de refletir sobre quem séo os exduith
sociedade: as minorias que representam a maiopamglaacao,
ou seja, 0os mais desfavorecidos economicamentep casn
classes populares, as criangas, 0s negros, as resilaetodos
agueles estigmatizados culturalmente. Ha, assirtadxglusao:
a exclusédo social e a exclusao feita pela escak,myiabiliza
muitas vezes 0 acesso a melhoria da qualidade d&.” vi
(TRINDADE, 1996 p. 32).



Criacao de uma escola inclusiva, onde todos o®alsimtam—se
reconhecidos, valorizados e respeitados ainda éutwpéa que depende de

todos ndés para que se torne realidade.

Nossa legislacdo, desde a Constituicdo Federahadiei de
Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional, deterainalusdo de criancas
com necessidades educacionais especiais no eregatar. Portanto, a
matricula compulséria de criancas com necessidesfasciais, inclusive a
deficiéncia auditiva, visual e mental, ja é umalideade em nosso pais.
“ocorre que como a lei demora muito a ser cumped&ndo em vista
certos termos ali utilizados como® preferencialmentsempre que
possivel”, ainda ha muito trabalho de conscienfiaag ser feito. “Boa
parte de nossos educadores sequer sabe o0 queagamlutclusiva” afirma
Favero (2002: s/p) € da obrigacdo legal de admltinos com alguma
deficiéncia, ainda que mental, e o0 que € pior, m@ohecem o0s
extraordinarios beneficios da inclusdo até paraams com necessidades

especiais.
1.2.2. Caracteristicas de uma Escola Inclusiva

Organizar uma escola inclusiva, onde todos os algeosintam
reconhecidos, valorizados e respeitados, requeatégias de ensino e
curriculo adequados, considerando as varias manamaque os alunos se
diferenciam. Inicia pela conscientizacao dos psaiess. Uma comunidade
inclusiva €, pois, aquela onde todos o0s membroscaesideram
pertencentes e capazes de dar sua contribuicapimao de Shevin apud
Stainback & Stainback, (1999, p.290).



Ignorar as diferencas, fica indiferente a elasggdetlar a crianca
a pensar que elas sdo algo proibido de comentarsufgiriam o0s
cochichos, as risadinhas, que levam a exclusao isocémmento.”"N0osso
objetivo como educadores deve ser o de exploraredtamente as
diferencas, dando oportunidade aos alunos de expetar e compreender
a diversidade dentro de uma comunidade seguraetqna’ (MANTOAN,
1997,p.18).

Para Stainback & Stainback (1999), a formacaopdofessores
de Educacédo Especial tem de readaptar—se consariterdevido as
continuas modificacbes nos conceitos desse tipedideacdo. Um dos
problemas a enfrentar de inicio é quanto a ledislague mais
morosamente se adapta as mudancas de mentalidsglm gendo, ficam
prejudicados os objetivos, os estudos, a metodnlagdo, enfim, que se

refere a essa area da educacéo.

Entretanto, jA se nota hoje em dia a tendéncia pammar
professores de Educacao Especial, e ndo de Dedisidmsuais, Auditivos,

Fisicos, Mentais, como acontecia até décadas atras.

Os mesmos autores citados acima consideram queTadao
dos professores de Educacao Especial precisargrgmafissionais que
favorecam a criacéo e funcionamento de uma escula twdos os alunos
se sintam reconhecidos, valorizados e respeitdls tanto, eles teriam
de tornar—se capazes de selecionar os contetdogrideulo, formular as
estratégias de ensino, de acordo com os objete@ssgda educacéo e dos

especificos, para que atendam as diferencas indigid circunstanciais.



Segundo Mantoan (1997) “o professor de Educacaediap
devera ser considerado como o lider da sala dé&, angéende—se que
devera procurar conseguir: Ajudar o aluno a dedeev identidades
positivas de género, raca, de cultura, de classeli@duais, bem como
reconhecer e aceitar sua participacdo como membronuitos grupos

diferentes; leva—lo a ver—se como parte de uma&dade mais ampla.

Também deve direcionar o fazer—pedagdgico parandelser
identificacdo, empatia, relacionamento com outrogp@s; estimular o
respeito e a apreciacdo pelos diversos modos der \das pessoas;
encorajar, nos primeiros relacionamentos da criangaa abertura que
desperte o interesse pelos outros, o desejo deséwlke cooperacédo; ajudar
que forme uma consciéncia realista da sociedadéeroporanea, bem
como um sentido de responsabilidade social aliagdm ateresse ativo que
va além da familia ou do seu proprio grupo; ajudla@a-bker capaz de fazer
analises e atividades autbnomas, de exercer datei no ambiente social;
proporcionar o desenvolvimento de habilidades scafim de tornar a
criangca participante plena da sociedade, de acamamo o0s estilos
orientacbes culturais e origens; promover relacrmrdos eficazes e
reciprocos entre as escolas e as familias.

E preciso segundo os mesmos autores ir além dalesimp
celebracao da diversidade: ensinar os alunos adenas desigualdades
sociais e capacita—los para trabalhar ativamentaudanca da sociedade.
O ensino deve ser anti—racista e anti—sexistagugrarar as mensagens que

as criangas recebem em outros ambientes.



A insercdo escolar da pessoa com deficiéncia pootaraibuir
significativamente para estimula—la a se compa@taamente, diante dos

desafios do meio.

A inclusdo do aluno com deficiéncia na escola lergeai exigir
mudancas de posicionamentos, concepcles e prckgydgicas mais
evoluidas. Portanto, havera motivo para que a &ssel modernize e
aperfeicoe suas praticas e atualize as condicdeaisaido ensino

fundamental, o que resultara em beneficio parastod@lunos.

1.2.3. Fins da Escola Inclusiva

O fim principal da integracdo escolar de alunos deficiéncias
€ sua conquista da autonomia moral e intelectaatsaida da valorizacao
dos papéis sociais, pressupondo a igualdade deerdle as pessoas, e nao
apenas uma mera oportunidade de participacdo desfEtds no meio

produtivo normal, na opinidao de Mantoan (2000, .36

Na opinido da autora, ainda que n&do se possa ciderr de
vez a questdo pedagogica dos metodos, curriculddtichs, a educacéo
vai além, ou seja, adentra por outros caminhos corduzem ao
entendimento da conducdo humana, em suas maissdgnelevadas

aspiracoes.

A Educacao Especial, atualmente, propbem-se arapdaaso o
aluno com dificuldades especiais, mas seus pafegsores, colegas,
pessoal administrativo, enfim, toda a comunidadelas para que receba

e aceite de forma correta o deficiente, na opidé&®elors (1999).



Tentar separar os grupos de alunos em nome da leoeiagcéo,
afirma Mazzota (1982) é empobrecer o ensino e arulaentido de
igualdade de oportunidades para todos, pois estauér dizer tratamento
igual, mas oportunidades educacionais diversifie#diae repousam mais

na diversificacdo que na semelhanca de programataess.

Na sociedade convivemos com pessoas diferentes, pla
personalidade, quer pela aparéncia ou pela aptidieza maneira de ser e
de agir, e no modo de encarar a vida e seus sameEsh¢gSTAINBACK &
STAINBACK, 1999). Cada pessoa tem em suas potedadds um projeto
de vida que devera ser realizado. A educacao fagngale vai viabiliza—lo
dando sentido a vida de cada um. Esse argumendo iraplicito no
documento da Secretaria Estadual de Educacéo ddd=dé Sao Paulo/SP
(1984).



Il. AESCOLA REGULAR E A ACESSIBILIDADE DO ALUNO
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A Educacédo Inclusiva, hoje esta direcionada a acentna
escola regular ndo apenas em funcao de como cutigrar, reconhecer,
relacionar-se com criancas (e pessoas de um medal) gcom
necessidades especiais e que, por isso, diferersgaau utilizam recursos
diferentes dos normalmente conhecidos ou utilizadesnpre foi um

problema social e institucional.

Essa tarefa estava, antes, restrita a familia algema pessoa
que, por alguma razao, assumisse esse papel, bam Instituicoes
publicas (hospitais, asilos, escolas especiaiy especialmente dedicadas
ao problema. Agora, como é realidade em termaaidegspera—se que
em termos reais as escolas fundamentais incluangars que apresentem

limitagdes.

Refletir sobre os fundamentos da educacao inausignifica
analisar o que esta na base, apéia,] emesmo que nado tenhamos
consciéncia, que nédo tenhamos obrigacédo de trabathasala de aula
esta presente e de alguma forma regula nosso rHoab&l fundamental
refletir sobre isso, procurar saber e tomar umacfossobre o que pode

estar definindo as caracteristicas de nosso trabalh

Como base de reflexdo se coloca a premissa de @upelo

menos a preocupacdo do docente, em aula, que esade respeitem e,



que trabalhem de um modo de ndo exclui o outro aasdades
desenvolvidas: coordenam-se, ora como meio, ora éom O que define
a exclusdo é articulado e como é negado um ou .oM@oEducacéo
Inclusiva, propde—se uma forma de articulacédo ezlee diferente daquela

a qual se esta acostumado.

H4&, agora, dispositivos legais favoraveis a indusél seja, aos
relacionamentos pela légica do género e ndo maienencialmente pela
l6gica da classe; relacionamentos em um contextontkgracdo, de
presenca de uma coisa em relacdo a outra. Godtagaalisar os aspectos
positivos da inclusdo; mas, também, seu lado psrvernegativo que ja
pode ser observado. Talvez seja util comecar amalise comentando com
0os alunos os aspectos positivos da classe,comoémantds negativos,
propondo que sejam revistos da forma de organizarda deles no

conjunto para a melhora da aprendizagem.

Anteriormente, a légica da exclusdo apoiava—sedgid das
classes. Classificar € uma forma de conhecimente, reps possibilita
definir a extensédo dos termos que, por possuirenaritério comum, Sao
equivalentes entre si, quanto a esse critério. €a, slassificar € uma
forma de conhecimento pela qual é reunido, abstbaas semelhancas,
todos os termos que satisfazem a um critério contamando-o0s, por

ISS0, equivalentes entre si com relacdo a esseiorit

Ao ingressarem no sistema educativo tradicionagules ou
especial, as criancas com necessidades educacioesfeciais,
freqiientemente, vivenciam interacbes que reforcanma ypostura de

passividade diante de sua realidade e a de seu andiente, sendo



submetidas a um paradigma educacional no qualcelsttnuam a ser o
objeto, e ndo o sujeito, de seus proprios proce&sses paradigmas, ao
contrario de educar para a independéncia, paratan@uia e para a
liberdade no pensar e no agir, reforcam esquemadegendéncia e
submissdao. Em alguns casos, por se estar presa ainoha educacao
tradicional, os alunos sao vistos e tratados caveptores de informacdes

e ndo como construtores de seus proprios conhetwmen

Exatamente pelas dificuldades e atrasos que ososalloom
necessidades especiais apresentam em seu desawvityi global, €
necessario oferecer-lhes um ambiente de aprendizgge os ajudem a
abandonar essa postura passiva de receptores decooanto.Um
ambiente onde sejam valorizadas e estimuladas acsa#tvidade e
iniciativa, possibilitando—lhes uma maior interacém as pessoas e com 0
meio em que vivem, partindo nao de suas limitagddificuldades, mas da
énfase no potencial de desenvolvimento de cad@amiando e apostando
nas suas capacidades, aspiracdes, crescimentoalpessotegracdo na

comunidade.

2.1. O aluno com necessidades educacionais espsciaducar para a
autonomia

Se 0 modelo educacional padronizante, vigente esaso
escolas, o qual é baseado em padrbes de normaleddemamente
arbitrarios, ja exclui muitos alunos consideradoerthais”, muito mais
ainda aqueles alunos com deficiéncias mais espatif com limitacdes

gue dificultem sua interagcdo com o meio. Com esakdade, se assume a



reestruturacdo nos modelos usados e, se procurdmigan O

distanciamento que podera existir entre os alunos.

Por este motivo, fica dificil falar em uma "eduaagaclusiva"
sem uma critica e uma transformacao radical destelm padronizante
gual ndo suporta as diferencadao basta apenas encontrar professores de
boa vontade e bem intencionados. Como alerta C48001), os que
forcam essa pratica de uma inclusdo escolar nm@msgular, de alunos
com necessidades educacionais especiais, de fardiscriminada, de
forma "xiita", "forcam e colocam em pratica uma acdo completamente
desarticulada e sem compromisso com a realidadetighj das escolas
regulares brasileiras porque, na realidade, segundo Carmo (2002,p.36)
"...deixam de considerar que as escolas publigasvadas na forma como
se apresentam, historicamente, tém cumprido demiteas funcbes a de

perpetuar as desigualdades sociai€ARMO, 2001).

Com muita freqUiéncia a crianca com alguma defic@éritsica,
mental ou sensorial, por suas proprias limitacéesoras e/ou sociais,
agravadas por um tratamento paternalista ndo galtor de suas
potencialidades, cresce com uma restrita interag&oo meio e a realidade
gue a cerca. Muitas vezes, se nao for adequadamesimeulada, assume
posicdes de passividade diante da realidade elngésode seus proprios
problemas diarios. E condicionada a que outros lv@so os seus

problemas e até pensem por ela. Como faz notaniéale

As criangas com deficiéncia (fisica, auditiva, alsou
mental) tém dificuldades que limitam sua capacidabe
interagir com o mundo. Estas dificuldades podemenitpque



estas criancas desenvolvam habilidades que formbaasea do
seu processo de aprendizagem (VALENTE, 1991,P.48).

Se, conforme Piaget (1998), as criancas sao comstsudo
proprio conhecimento, quando portadoras de defi@méassa construcéo,
portanto, pode ser limitada pela restrita interaga® mesmas com o seu
ambiente. E € nesta interacdo que, segundo P4pért)( através da acéo
fisica ou mental do individuo, se dao as condigigesa a construcdo do
conhecimento. Sobre a importancia, para o apretoljztas interacdes no
mundo.

Enfatiza Papert:

O Construcionismo, minha reconstrugdo pessoal do
Construtivismo,... atribui especial importancia papel das
constru¢des no mundo como apoio para o que ocoaeabeca,
tornando-se, deste modo, menos uma doutrina putamen
mentalista (PAPERT, 1994, p.23).

E, quando essas criancas com necessidades edascion
especiais ingressam em um sistema educativo tadiciem uma escola
tradicional, seja especial ou regular, frequenteéengivenciam interacoes
gue reforcam uma postura de passividade diantei@eeslidade, de seu
meio. Freqlentemente, sdo submetidas a um paradgineacional no
qual elas continuam a ser o objeto, e ndo o sujdioseus proprios
processos. Paradigma esse que, ao contrario dearedpgra a
independéncia, para a autonomia, para a liberdadpensar e no agir,
reforca esquemas de dependéncia e submissao. s$@e &itratadas como
receptoras de informacées e ndo como construtogaseds proprios

conhecimentos.



Exatamente pelas dificuldades e atrasos que eks@ssacom
necessidades especiais frequentemente  apresentam s&Eu
desenvolvimento global, é vital, com muito mais a8ef nesses casos,
oferecer—lhes um ambiente de aprendizagem queids ajabandonar essa
postura passiva de receptores de conhecimento.rhlireate onde sejam
valorizadas e estimuladas a sua criatividade etnia, possibilitando uma
maior interagcdo com as pessoas e com 0 meio emigra, partindo néao
de suas limitacbes e dificuldades, mas da énfasepatencial de
desenvolvimento que cada um tras em si, confiandpostando nas suas
capacidades, aspiracbes mais profundas e desejosredeimento e

integrac&o na comunidade.

Para que o aprendiz seja, portanto, esse sujell@ aia
construcdo do préprio conhecimento, € vital queemdve condicdes e
situacdes nas quais ele possa, a partir de sepsigwanteresses e dos
conhecimentos especificos que ja traga consigocieaesua capacidade
de pensar, comparar, formular e testar ele mesnas dupoteses,
relacionando conteudos e conceitos. E possa tandréan, para que

reformule e reconstrua suas hipéteses, depurando—as

2.2 Sensibilizacdo da Comunidade em Geral e dosdfssionais

Sensibilizacdo continua e sistematica e informac&ociedade
em geral, acerca das necessidades e dos direitospessoas com
deficiéncia e suas Familias; inclusdo de tdpicobresonecessidades
educativas especiais nos planos de estudo dasaEstEducacao, de uma
forma mais extensa, complementada pela realizagioesiagios em

contexto real de trabalho; formacdo continua, sitene sistematica para



todos os professores e funcionarios, nos difereniesis de educacao:
acoes de sensibilizacao sobre educacéo inclusmanacao especializada,
nomeadamente em tematicas como pedagogia difedenaaaptacdo de
curriculuns, sistemas de comunicacao, tecnologeaapdio, definicdo de
um perfil e de uma identidade profissional, fornta@dequada, definicao
de um estatuto e de uma carreira profissional pzEgaassistentes
personalizados; integracdo de profissionais contidatia nos diferentes

niveis do sistema educativo.



lIl. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

3.1. Contextualizacdo do Método

A presente pesquisa foi realizada com Profess@esm Escola
Estadual de Ensino Médio da cidade de Cacapa®ide RS. A pesquisa
teve como meta analisar se a utilizacdo da testéasendo condizente com
a realidade pratica da escola, sobre a acessiglida educando em um

estudo.

Através do estudo de caso constatou—se variasstaspsobre o
tema em questdo, uma vez que esta metodologia paraefazer uma
analise dentro de um tema amplo, para Godd e 888 (apud LUDKE e
ANDRE, 1986: p.17): “ o estudo de caso se destacag construir numa
unidade dentro de um sistema mais ampkbbordou—se o estudo de caso,
porque este € um método que busca retratar aadalidle forma completa
e profunda, visa a descoberta mesmo que se teghasapressupostos
tedricos iniciais, procura manter constantemergatata novos elementos

gue surgem no decorrer do estudo.

Conforme Ludke e André (1986,p.21) “[.a]Jrealidade pode ser
vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo wmta que seja a mais

verdadeira”.



O trabalho foi direcionado para o conhecimentdit@ti@&o da
realidade da escola, utilizando como metodologestndo de caso, cuja
descricdo dos dados foi determinado pela realcgityague foi suficiente
para analisar o assunto enfocado. Enquanto ineestig figuei sempre
atenta para os elementos que surgiram no momergoed#evistas,
redirecionando assim o trabalho, dentro das netadss surgidas, até para
gue houvesse fidelidade no estudo e, para que osbros da escola
analisada, conhecam a forma completa e profundadaasnsdes da

situacéao.

Considerou—se, ao desenvolver este trabalho cujm téoi
“Acessibilidade de Alunos com Necessidades Eduna@oEspeciais em
Escola de Ensino Regular”, o estudo teérico feitm @utores renomados
Nno assunto e a experiéncia vivenciada e teorizad#enorrer do Curso de
Pos—Graduacdo em Psicopedagogia Institucional.ecenha opinido da
classe docente,visto que o conhecimento é umadadigi que por si sb
transforma a realidade, levando os envolvidos a ueféexédo [
apropriacéo do saber, descobrindo um novo munda,nowa maneira de
enxergar a evolucdo do fazer pedagdgico como canbeto no que se
refere ao trato da acessibilidade de alunos corultihdes especiais, sem
deixar de entender que a atuacao do professor auaece para que haja
uma relacdo direta entre a teoria e a pratica enatgossivel a inclusao

desses alunos em Classe regular.

3.2. Contextualizacao da Escola

Escola Estadual de Ensino Médio, esta localizadaanarea

central de classe média, atendendo a uma cliedel4.026 alunos de



Ensino Fundamental e Ensino Médio e Curso de Edocde Jovens e
Adultos (EJA), em grande maioria com um bom nivig—econdémico.
Apesar das dificuldades para o bom desenvolvimeido trabalho
principalmente ao que se refere ao espaco fisia@gcala conta com o
reconhecimento da comunidade, o que faz com qaeused das Escolas
Estaduais mais procuradas na cidade. H4 uma bdacimeda comunidade
escolar no que se refere a linha de trabalho exéesteo ensino da escola é

considerado de boa qualidade.

Existe na escola o desejo por parte dos alunosagticipar de
atividades extra—classe: competicbes esportivagogrde danca, teatro,
palestras, etc. Embora n&o haja um saldao com pal@oportunizar estas

atividades, vem sendo desenvolvidas dentro do esfmescola.

De um modo geral ndo existe a participacdo espeatérafetiva
dos pais, alguns por serem muito ocupacdes enas&zeres profissionais,
outros por desconhecimento da importancia de sué#cipacdo na
comunidade escolar e, outros ainda por desinteresslcando a
responsabilidade da parte de formacao cultural diccando apenas na

Escola.

A escola esta elaborando sua Proposta PoliticogBgita
baseados em seu plano integrado, procurando cam aptofundar os
objetivos que norteiam a vida escolar. Notéria tambse faz a
preocupacao da Escola em preparar pais, alundsspooes e funcionarios
para a pratica de uma proposta construtivista. iHa consciéncia de que
este trabalho sera arduo e penoso mas que tran@riosl beneficios para o

aprimoramento da Educacao e do educando, poisadigla Filosofia da



Escola: “Investindo no homem critico, criador eaate teremos uma

sociedade mais feliz”.

O processo historico se da mediante a atuacactieipagcdo do
homem no contexto social, politico, econbmico caltue ético dos
diferentes grupos sociais, a todo momento podemesceper a
transformacao da realidade pela atracdo consaetritica deste. A funcao
basica da escola esta centrada na formacdo dddadivwa compreensao
do mundo por ele vivido. E necessério para a foamalp cidaddo que seja
responsavel, consciente, livre, criativo, afetivo qeie busque a
transcendéncia através da fé e respostas parastdes sobre o sentido da
vida, questionando os valores necessarios paranefiaor convivéncia

entre 0s seres humanos.

Com essa realidade comunitaria que a envolve, elaesieve
interar—se da vida do aluno, usando o conhecimgo® traz de sua
realidade possibilitando um processo de troca mdei@onhecimento e
experiéncias; tornando o processo ensino—aprerafizagnais eficaz na
construcdo do conhecimento, dominio da realidade qm vive,

possibilitando-lhe a auto—realizacéo.

Esta Instituicdo Escolar tem como Objetivo Gergdidunizar
condicOes para o desenvolvimento integral do edigsanjudando-o a
tornar—-se um elemento capaz de participar e dliananeira criadora e
consciente na sociedade a qual pertence”; comdnamento nos trés (03)
turnos, tendo como autonomia direta e aplicaveludiamente em seu
contexto escolar o cumprimento das prioridadesrah@t@das no Projeto

Politico-Pedagdgico, tanto no ambito pedagodgicana@dministrativo.



Tem por meta também a aplicacdo de Projetos Esped@senvolvidos ao
longo do ano letivo, como instituicdo em constaidmunicacao, busca a
transformacdo da sociedade evidenciando respoitksal@| consciéncia
critica, liberdade, justica, criatividade e afatade entendida como
tentativa de buscar respostas para questbes sdmetido da vida, sobre
raizes dos valores. Como decorréncia visa a atudedse cidaddo em
tempo e espaco determinado, dando—lhe a condichastar uma efetiva
reorganizacao social, tornando—se sujeito do meigual esta inserido
numa relacdo de autenticidade e consciéncia cpticaovendo assim, a

construcao de uma nova sociedade.

A avaliacdo esta disciplinada de maneira a melbender os
seus alunos, por meio de avaliacdo formativa, ldverecuperacao
preventiva e com parecer descritivo. Todos os egtda escola tém seu
funcionamento definido, de maneira disciplinar ctatgmdo as atividades

da pratica escolar.
3.3 Participantes do Estudo

Participaram deste trabalho, oito (08) Professadi@sentes de
Séries Finais do Ensino Fundamental de uma Escikdé&al de Ensino
Médio da zona urbana desta cidade. A escolha desiéissionais se deu
por estarem diretamente ligados ao tema em estudo.

3.4. Instrumentos Utilizados

No primeiro momento foi feita uma pesquisa biblagra sobre

0 assunto, para obter-se uma fundamentacdo mamsstemte. E no



segundo momento foi solicitado a licenca da Dwega escola para a
realizacao do estudo, deixando claro os objetavfiss da pesquisa. Foi
feito acordo com os entrevistados quanto a utéi@aagas informacdes, do
carater confidencial e do anonimato dos sujeitogs, decorrer da

investigacéo; bem com a publicagcéo desta.

Para a coleta de dados foi utilizado como instrumarentrevista
semi—estruturada com o segmento da comunidad&esscolhido como
amostra, neste caso Professores Regentes de Hédesde classe regular
de Ensino Fundamental. Com este instrumento, deldrperspectiva de
entrevista, conforme diz Ludke e André (1986, p.38)demos flagar
freqiientemente a inabilidade de um entrevistad@ autecipa e forca a

resposta do informante, através da prépria pergunta

Salienta—se que, com a finalidade de obter infod@s@recisas
sobre o assunto abordado, sendo que 0s entredstati@vés desta
investigacdo deixaram explanado na integra a pomsapotada pelos
profissionais, frente a filosofia e objetivos datgrados pela Comunidade
Escolar em seu Projeto Politico-Pedagdgico, logiceensem esquecer o

embasamento obrigatério na Lei de Diretrizes e 8a8e9.394/1966.

Segundo Ludke e André (1986,p.03gv6lucdo dos préprios
estudos na area de educacdo, tem os instrumentesmiediando e
percebendo os dados que podem ser submetidogipaide abordagem,
pois em educacdo as coisas acontecem de maneid@&ehamais evidente

durante a aplicacao, pois permite a observacaoipgante”.



Neste contexto a coleta de dados mostrou a reelidaa visdo do
Corpo Docente, no que se refere ao tema “Inclus@m/a abordagem que
atende a uma variedade de casos diferenciadosdestavolvidos alunos
com problemas de aprendizagem relacionadas a @asdiglisfuncdes,

limitacGes e deficiéncias.

3.5. Andlise de Dados

Os dados coletados foram lidos, discutidos e athis e apds
relatados de forma descritiva, enfatizando—se mamsocesso do que o
produto, preocupando—se com a perspectiva do<iparites, onde todos
os elementos pesquisados foram considerados impesta Leitura
cuidadosa selecionando as informacdes mais sgtifas, logo apos as
informacdes foram agrupadas conforme o questionmmea semelhanca
do significados do conteudo expresso, interpretaldsz das teorias
estudas. Para preservar a identidade dos partiepforam cognominados

por letras do Alfabeto.

No entender de Ludke e André (1986, p.39), a andlide se
constituir numa técnica valiosa de abordagem desladalitativos, seja
complementando informacgdes obtidas por outrasdasnseja desvelando

aspectos novos de um tema.



I\V. ANALISE DOS DADOS

Embora se conheca que, a proximidade fisica seja um
necessidade para o desenvolvimento de cada semenomjunto social,
onde fazem parte pessoas de diferentes classessgeqeras de vida,
entende—se que essas mesmas pessoas, mesmo agpadderesses,

sao diferentes.

A entrevista, com o0s professores, teve como pressupo
conceito de aluno com necessidades especiais,{(@&réstadual de
Educacao de Sao Paulo /MEC,1994).

4.1.Consideracdes dos Professores sobre a Acessiade

Quando se falou em o que o Professor entendianptuséo de
alunos em uma classe regular ... Disse a entrdaidgaque...“todo o

aluno com dificuldade de aprendizado deve ser umaaga especial”.

Em se tratando da escola em relacdo a inclusadudesacom
necessidades educacionais especiais a entrevigtéalau que..a escola
embora sabendo que precisa aceitar esse alunocppae-se por falta de
estrutura fisica e pessoal competente, preparada pidar com essas

criangas”.



O despreparo do corpo docente, foi 0 que mais ppEOOS
entrevistados, visto que o trabalho é com pesséaemtes, existe a falta
de experiéncia para tratar esses discentes ealp@me estrutura, material

adequado e esta sendo obrigada a receber esse aluno

Percebem a entrevistadas que a escola... “coopsma que
aconteca a acessibilidade desse aluno dito difgsrprporciona momentos
de integracdo com a familia a fim de que seja oriad clima favoravel ao
processo ensino—aprendizagem, que as dificuldad#geig na escola
guanto ao espaco fisico inadequado para a inclisi&®,de material para
atender os alunos portadores de necessidades igedscaspeciais, bem
como especializacdo para tratar destes alunostanabtodos os outros
que possuem s«dificuldades de aprendizagem, cologam estao
colaborando para a realizacdao da inclusao, porgeebe os alunos
portadores de necessidades educativas especiaisacioimo e dedicacao”.

Os professores, sabem que a inclusdo é necessaida op
crescimento do aluno com necessidades especia@sngia o entrave de
como trata—lo. Todos preocupados apenas em naoegnodderecer mais,
até por falta de condicdbes tanto em material como pessoal

especializado.

A entrevistada fdisse A lei manda incluir e, ai a escola inclui
mesmo com dificuldades, o estado investe poucoomaatdo e infra—

estrutura. Os alunos regulares tem dificuldade eneber os especiais”.



Bastante enfocado o lado do aluno, considerado cegeptivo
aceitam as restricdes impostas em funcéo do tquitara nas dificuldades,
colaboram e tém paciéncia com 0s colegas, se preaompanham,

ajudam, transportam, sao preocupados em ajudateosrdes.

Falou a entrevistaragFjue.. “Na nossa escola falta consciéncia
para o problema. Ndo temos méo—de—obra especialjzasl funcionarios
nao tem formacéo e os alunos regulares sentem-sserdinados, pois o

professor dedica mais atencao aos alunos com Néegles Especiais”.

Quanto aos pais‘fazem o que podem, mas tém pouco
conhecimento e despreparo, mas tém muito amor s®, éminui a
distancia e, a convivéncia acaba com a acessilikdalisse a entrevistada
Ps.

Entendem os professores entrevistados que, essslalagade, é
fazer parte de um todo, inserir, compreender, enfynalar. Na inclusao
ndo deve haver diferenca, nem a escola e nem dsspooes estédo
preparados para atender os alunos ditos “normagiginto mais o com de

necessidades educativas especiais.

Disse a entrevistada; Rjue...“a escola deve promover mais
cursos de atualizacédo, buscando uma qualidade me#pmerfeicoar seu
corpo docente e melhorar suas condicdes fisicasy bemo o material
didatico, para atender melhor todos os alunos gstéae freqiientando as

instituicbes educativas”.



Os pais trabalham essa realidade com muita preg&appela
possivel rejeicdo que possa advir pela falta ddemmento, paciéncia e
respeito, temendo a resisténcia da escola e oneata do professor a esse

aluno.

Olhando de outro angulo o caso a entrevistadiidBe:“Os pais
sentem—se realizados por ver os filhos disputagdaldade com os ditos
“normais”, sendo também motivo de preocupacdo cogferencia a

aceitacao”.

Observa—se que, de certa forma, que é tudo o go@ioguerem,
mesmo com receio pelo tratamento que o filho possaber na escola

regular.

A sociedade entende essa realidade, até muitas vezenal,
visto que parece nao estar atenta a este problgwaser esclarecida o
suficiente para opinar. Disse a entrevistaga FAcho que aprova, mas

nao opina., (sente quem tem o problema na familia)”

Ainda falou a entrevistadas.R “Acho que com bons olhos,
guerendo que tudo dé certo. Acompanha e dentro adsiyel procura

ajudar”.

Disseram o0s entrevistados que, as maiores difidekla
encontradas no ensino—aprendizagem dessas criamcakasses regulares
€ que o grande numero de alunos na turma dificuldendimento mais
direcionado, ficando o aluno especial a mercé domaanhamento

individual; a aprendizagem ¢é freada na turma emalgey, isso,



conseqlentemente € sentido pela crianca com ndadssi especiais,

tornando—se culpada pelo desenvolvimento dos demais

Salienta a entrevistada;.P “No acompanhamento geral da
turma, a aprendizagem € lenta e, o maior problencar@ o professor que

se preocupa em dar conta de desenvolver o contetdo”

Disse a entrevistada,.P “Que criancas especiais deveriam ter
sistema de ensino e curriculo especialmente adaptad tipo de

clientela”.

Foi visto, dentro dessa realidade que a inclus@socimrma de
valorizacdo humana, apesar das diferencas fisicasiooldgicas, todos os
seres merecem carinho, respeito e dedicacédo dssgsegue estdo ao lado
dessas criancas, para assim acontecer realmamtkisdio, com 0 objetivo

de melhorar de todo o processo ensino—aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes o professor fica sem saber como trabaom a
diversidade, pois essas questdes ndo sdo discdtidasie a sua formacao.
Para trabalhar as diferencas, o professor usadogtorganizados com
base na realidade da classe. O educador ndo podegruma sé cultura,
uma so linguagem. O aluno deve visto como um suim aptiddes e

dificuldades diferenciadas.

Com todos os significativos beneficios que apreseos acima,
0S quais vivenciamos diariamente em nosso trabpthaeriamos concluir,
entdo, que inquestionavelmente, sempre existe tonda incluséo social
do aluno com necessidades educacionais especiegende de ser
trabalhado adequadamente com profissionais devidane®m condi¢des
de formar nessa classe heterogénea o maior corgoesivel as diferencas

em funcdo de uma melhor aprendizagem.

Existem, como ja se colocou anteriormente, atéupuayao legal,
inimeras formas de utilizacdo dos conhecimentos eu@&uecem o0s
professores, de forma muito significativa, o preoede incluséo social
desses alunos. Mas também existem, infelizmentedasodormas que
podem causar o efeito exatamente contrario. Oy aegxclusdo social, a

falta de iniciativa, a passividade e a dependéhzialuno.



Na verdade, esses conhecimentos e, essa novadasaeluir
esta sendo utilizado como uma nova "maquiagem”digfarca o velho e
decrépito modelo, atrasando ainda mais as tranafdres estruturais
necessarias. E, nesse contexto, o processo edugiaesta em busca de
torna—se menos um obstaculo para o verdadeira@ipeglo significativo
do aluno, porque reforca e acrescenta algum tengaadrevida ao

moribundo modelo educacional tradicional.

Esta seria, portanto, uma forma de reforco da s&dwsocial, na
medida em que reforca a passividade e a dependébdiecar para a
autonomia e para o pensamento livre, como fatanclasao social, mas,
em condi¢cOes da devida fundamentacdo. O mais etlandgles refere—se
ao fato de que o acesso ao ensino regular aindstrita a, relativamente,
poucas pessoas. Neste caso, € importante destecar fator de excluséo
nao € a tecnologia em si mesma, mas sim a difidalda acesso a ela, para
uma parcela elevada da populacdo, assim como assade da
disponibilizacdo de capacitacdo basica para o sessa com condi¢des de

igualdade de direito.

E essa mudanca significa tornar o aluno, cada \ag, raujeito
de seus préprios processos. Mas nao € possivegreta reflexdo e os
processos apenas ao nivel da educacdo escolaceSsago ampliar os
guestionamentos a nivel de toda a sociedade, cam deamas e

contradicoes.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE POS GRADUACAO EM PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL
UFSM

ENTREVISTAS COM PROFESSORES

TEMPO DE SERVICO NA ESCOLA:
GRAU DE INSTRUCAO:

1. Paravocé o que € aluno incluso ?

2. Vocé, como Professora Regente esta preparadagzmiaparte deste processo? Por
qué?

3. Quais as maiores dificuldades encontradas resibdelade de alunos considerados

diferentes, para que a construcdo do conhecimeottteca dentro do ambiente escolar
?

4. A escola a qual trabalha possui estrutura adieqpara receber qualquer tipo de

aluno com Necessidades Educacionais Especiais?

5. Na sua opinido que alternativas sdo mais viguaa que criancas com Necessidades
Educacionais  Especiais tenham um bom rendimentolags (dentro das suas
limitacGes) e, que haja no grupo uma maior integpac

6. Como os pais reagem quanto ao incluir criangas blecessidades Educacionais

Especiais junto aos alunos ditos normais ?

7. Qual a acéo de producao de conhecimento adptdald&scola em relagdo ao aluno e

ao Professor?
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