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Eu sustento que a Unica finalidade da ciéncia est4 em aliviar a canseira da existéncia humana.
(BRECHT, 2011, p. 164-165)

Mas eu nao estou interessado
Em nenhuma teoria

Em nenhuma fantasia

Nem no algo mais

Longe o profeta do terror
Que a laranja mecénica anuncia
Amar e mudar as coisas

Me interessa mais

Amar e mudar as coisas
Amar e mudar as coisas

Me interessa mais
(Alucinacéo, Belchior)

N&o serd, jamais, fechando-nos em torno de n6s mesmos que iremos alcangar nossos objetivos. Devemos, sim,
continuar estudando preparacao fisica. Devemos, sim, continuar estudando psicologia da crianca. Mas a
superagdo pretendida ndo se dard sem identificar os valores que orientam a nossa pratica. Devemos observar o
homem, a sociedade e a educagdo como uma totalidade e que a Educacéo Fisica, enquanto Educacdo, faz parte
deste todo solidario. Os valores econémicos, politicos, éticos e estéticos que caracterizam a nossa sociedade sdo,
sem duvida, os mesmos que informam a Educacdo Fisica (OLIVEIRA, 1987, 11).



RESUMO

O TRABALHO PEDAG’OGICO DA EDUCACAO FjSICA: EM BUSCA DAS
MULTIPLAS DETERMINACOES

AUTOR: Vicente Cabrera Calheiros
ORIENTADORA: Liliana Soares Ferreira

Este texto € resultado da pesquisa realizada no curso de Doutorado em Educagdo, vinculado ao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, ligada a
Linha de Pesquisa: Préaticas Escolares e Politicas Publicas de Educacéo e ao Kairds — Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Politicas Publicas e Educacdo. A pesquisa objetivou
analisar como se organiza e caracteriza o trabalho pedagdgico em Educacdo Fisica na escola
publica frente o processo de reordenamento do mundo do trabalho. Assim, por meio da
investigacgdo, sob o ponto de vista do materialismo historico-dialético, foi analisado o processo
de desenvolvimento historico de constituicdo da sociedade capitalista, tendo como elemento
central e articulador, o trabalho. Deste modo, realizo uma aproximacéo das relagdes existentes
entre as determinac@es gerais da sociedade no campo educacional e, especificamente, na escola,
pontuando desdobramentos no trabalho pedagdgico. O estudo demonstrou que o trabalho
pedagdgico se organiza por meio do processo de trabalho capitalista e é determinado pelas
contradices que se efetivam neste movimento. Deste modo, por ser um trabalho ligado ao
campo educacional, se caracteriza como nao-material.

Palavras-chave: Trabalho Pedagdgico. Educacéo Fisica. Escola publica



ABSTRACT

THE PEDAGOGICAL WORK OF PHYSICAL EDUCATION: IN SEARCH OF THE
MULTIPLE DETERMINATIONS

AUTHOR: Vicente Cabrera Calheiros
ADVISOR: Liliana Soares Ferreira

This thesis is the result of a research carried out in the Doctoral Degree Program in Education,
which is included in the Post-Graduate Program in Education at the Federal University of Santa
Maria, and linked to the School Practices and Education Public Policies Line of Research and
Kairos Study and Research Group on Work, Public Policies and Education. The research aimed to
analyze how the pedagogical work in Physical Education in public schools is organized and
characterized given the process of reordering of the world of work. Hence, through the investigation
performed from the viewpoint of historical-dialectical materialism, the historical development of
the capitalist society formation was analyzed by taking work as the key concept of articulation.
Thus, | approach the existing relations among the general components socially established for
education, and specifically within schools, by pointing out developments in the pedagogical work.
The study showed that the pedagogical work is organized through the capitalist labor process and
is determined by the contradictions that occur in this movement. Therefore, since such work is
related to the educational field, it is characterized as non-material.

Keywords: Pedagogical Work. Physical Education. Public school
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INTRODUCAO

No atual estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, marcado pelas relacoes de
producdo capitalistas, a Educacdo Fisica (EF) aparece como uma das formas na qual uma
parcela da classe trabalhadora vende sua forga de trabalho. Constitui-se como uma das inimeras
profissfes a serem escolhidas a fim de garantir — total ou parcialmente — a tdo almejada
subsisténcia ou, em outras palavras, alcancar condi¢cbes materiais de arcar com o0s gastos fruto
da “religiosidade’” do capital. Ligada ao campo educacional, de modo que o conjunto destes
trabalhadores venda sua forca de trabalho na condicdo de professores, o trabalho pedagogico
eleva-se como elemento central e articulador.

Ao articular o trabalho pedagogico com os elementos presentes no processo de trabalho
capitalista, seja pelo fato de ser uma expressdo da venda da forca de trabalho, assim como, por
compreender que este trabalho se encontra inserido nas relagdes sociais que organizam o
conjunto da sociedade, é pertinente situd-lo no processo de reordenamento do mundo do
trabalho. Esta consideracdo encontra fundamento nas transformac6es sociais ocorridas em
distintas esferas sociais com o avanco industrial no século XX fruto do binémio taylorismo-
fordismo e, posteriormente, com o toyotismo, assim como, em Escobar (1997), quando a mesma
afirma que a prética do professor — especificamente no &mbito escolar — deve estar orientada
pelo conhecimento aprofundado da luta ideoldgica, a qual, na area pedagdgica, se manifesta
por caracteristicas que o sistema do capital impGe as atividades escolares. Tal situacdo se traduz,
como sera exposto, em disputas frente distintos projetos educacionais vindo a resultar em
concepcdes de curriculo que apontam para variados processos de formacgéo educativa.

Ao compreender a sociedade capitalista por meio da categoria da totalidade, é necessario
pontuar a articulacdo entre os desdobramentos tidos frente o avanco cientifico e tecnoldgico
com o campo da educacdo, até por que, hd a necessidade de se formar um trabalhador
compativel com as necessidades do mercado de trabalho. Aproximando esta discussdo com a
EF, é pertinente considerar o embate existente no processo de construcdo das diretrizes
curriculares, resultando na proposicdo de um curriculo com uma entrada Unica, porém, com

dupla titulacdo— licenciatura e/ou bacharelado — ao invés de um curriculo unificado, pautado na

1 A consideracéo pretende caracterizar ou, também, caricaturizar parte da “rotina” da sociabilidade capitalista.
Deste modo, assim como 0s rituais existentes em diversas religides que acontecem todos os dias, semanas, meses
e anos, aqui, o “pagar contas” aparece como um ritual que ja se tornou “parte da vida” de consideravel parcela da
sociedade. Entretanto, hd aqueles que ndo se enquadram efetivamente neste ritual sagrado — os mendigos,
favelados, andarilhos e etc — ou seja, ndo ha, para estes, 0 compromisso “religioso” com certos compromissos
fiscais. Sem a intencdo de aprofundar a tematica, perspectivo apenas demonstrar este movimento.
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compreensdo da licenciatura ampliada. Ao ter como foco da anélise a EF em ambito escolar, é
pertinente ndo desconsiderar os embates existentes no que tange a formagao inicial de
professores.

Esta questdo se mostra de grande importancia frente o processo de definicdo do projeto
politico pedagdgico dos cursos superiores de EF, questdo que vém a impactar na realizagdo do
trabalho pedagdgico no chéo da escola, ao passo que demonstra a correlagdo de forcas internas
da area. Mesmo que ndo seja objeto de andlise central desta tese — formacdo inicial de
professores - resulta em elementos que constituem o trabalho pedagdgico do conjunto de
professores. Esta consideracdo se apoia no fato de que nenhum projeto educacional é
desprovido de interesses, de uma definicdo politica de sociedade, educacéo e trabalho.

A partir das consideracdes expostas, assumo 0 objetivo de analisar como se organiza e
caracteriza o trabalho pedagdgico da EF em ambito escolar, centralmente, nas relagdes sociais
pertinentes a escola publica, e compreender quais as determinacdes se estabelecem frente o
processo de reordenamento do mundo do trabalho. Delimito aqui o campo de andlise que
permeia a discussdo, demonstrando meu interesse em discutir centralmente as questdes
pertinentes a insercao da EF na escola pablica.

Essa delimitacdo - escola publica - parte da compreensdo de que uma mesma atividade
“[...] pode gerar apenas valores de uso, mercadorias ou mais-valia, dependendo das relagdes
nas quais se insere” (IASI, 1999, p. 126), ou seja, por mais que seja analisado o trabalho
pedagdgico em geral, especificamente existem diferenciacbes a partir de sua expressao
material. A fim de alcancar condicdes de analisar e — mesmo que provisoriamente — sanar este
objetivo, tenho a producdo material como ponto de partida, sendo este, 0 modo como 0s
individuos produzem em sociedade no atual estdgio de desenvolvimento historico. A
importancia desta consideracado reside no fato de que nao pretendo pesquisar a EF inserida na
escola x ou y de algum municipio brasileiro, e sim, de localizar esta escola na totalidade da
formacdo social em que ela se insere, totalidade esta que determina o trabalho pedagdgico.
Portanto, compreendo que a EF estd imersa nas relacbes sociais de producdo capitalista,
respondendo aos imperativos do processo de producdo de mercadorias.

A partir destes elementos explicitados, sistematizo um pressuposto que orienta meu
estudo e encaminha o entendimento sobre o fendmeno em anélise: o trabalho pedagdgico da EF
é sintese de multiplas determinacdes, sendo estas de variado carater e intensidade, constituindo-
se em um “complexo articulado” de relagdes contraditorias organicamente vinculadas aos
desdobramentos sociais, politicos, econdmicos etc. Dessa forma, a EF situa-se no bojo das

relagOes existentes nos embates presentes no desenvolvimento da luta de classe. Neste processo,
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compreendo que ela estd sempre sendo um elemento que responde aos imperativos do capital,
assim como, em distinto grau e intensidade, do conjunto da classe trabalhadora. A partir deste
movimento, ha a possibilidade do trabalho pedagdgico subjugar-se as condi¢cdes materiais
presentes no espaco escolar, se aproximando do que Souza (1999) entende por construgéo da
ideologia. Neste processo, torna-se necessaria, embora secundéria ao capital, no que tange a sua
insercdo em meio escolar. Em contrapartida, existe a possibilidade de o trabalho pedagdgico
realizar um movimento de resisténcia, contribuindo com a construcdo da contra hegemonia,
constituindo uma possibilidade de valorizacao da area e fortalecimento da organizacéo politica.
Ao constituir esta argumentacdo, entendo a necessidade de aprofundar o estudo a respeito das
multiplas determinacGes que constituem o trabalho pedagdgico da EF, perspectivando a
constituicdo de um aprofundamento teérico a partir de distintos pontos.

Desdobra-se desta compreensao a seguinte problematizacdo de pesquisa: A partir de
quais circunstancias materiais se organiza e caracteriza o trabalho pedagdgico da Educacéo
Fisica frente ao processo de reordenamento do mundo do trabalho?

Perspectivando contribuir com o entendimento que permeia meu objeto de estudo,
considero, também, as demais questdes: 1. O que constitui o trabalho pedagogico da EF?; 2.
Qual a natureza e especificidade do trabalho pedagdgico em geral e, especificamente, da EF
levando em consideracdo sua insercdo na escola publica?; 3. Qual a fun¢do social da EF no
atual estagio de desenvolvimento histdrico?; 4. Como se da a producdo de mais-valor no
trabalho pedagdgico da EF?.

A anélise da EF inserida em ambito escolar parte de uma compreensdo da educacédo de
modo mais amplo, entendendo-a no sentido da formacdo humana. Porém, sem o intuito de
limitar a realizacdo da discusséo, entendo a importancia de se tratar da questao educacional e,
especificamente, da escola — publica — pelo fato desta ser, nas atuais relac@es sociais, o local
privilegiado de transmissdo sistematizada do conhecimento. Entendida assim, ha na escola a
socializacdo do saber cientifico, convertido em contetidos escolares de modo que seja mais
facilmente assimilavel pelo conjunto dos estudantes. No tocante a EF, a delimitagdo da tematica
“apenas” ao meio escolar ndo pretende desconsiderar a existéncia das praticas corporais no
meio ndo escolar, até porque, como bem demonstra Nozaki (1999, 2004), ha um processo de
desvalorizacdo enquanto disciplina curricular e, em contrapartida, as praticas corporais
realizadas fora do espaco escolar vém recebendo uma carga valorativa positiva, ou seja, existe
uma relacdo entre ambos campos de atuacéo.

Levando-se em conta o novo modelo de qualificagdo para o mundo do trabalho
imposto pela globalizagdo, percebemos a clara importancia de algumas disciplinas
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escolares estratégicas ao enquadramento do trabalhador. Seriam elas disciplinas que
interagiriam na capacidade de raciocinio abstrato, que apostariam na formagédo para a
interacdo em grupo, e que tentariam dar o aporte funcional dos conhecimentos mais
recentemente desenvolvidos no campo tecnoldgico (Nozaki, 1999, p. 06).

Na sequéncia de sua anélise, Nozaki (1999) compreende que disciplinas como Educacéao
Artistica e a EF séo tidas como descartaveis, elementos de luxo, sendo entendidas como
atividades esporadicas, vindo a ser oferecidas de modo extracurricular. Afirma que as
transformagfes no mundo do trabalho acabam por demandar um trabalhador mais
intelectualizado, vindo a dispensar a EF pelo fato dela lidar com a dimens&o corporal e ndo
intelectual da educacao.

Dessa forma, para uma compreensdo da EF em si, para além das relacdes pertinentes ao
campo da educagéo formal, institucionalizada, escolar, haveria necessidade da constitui¢éo de
outro estudo, fugindo daquilo que me interessa compreender.

Tendo a EF um amplo espectro de possibilidades para a venda da forca de trabalho —
universidades/faculdades, escolas, academias, clubes, recreacdo, hospitais, autbnomo, esportes
em geral, entre outros - encontro no campo escolar uma manifestagdo singular. Inserida nesta
instituicdo social, manifesta um conjunto de relagdes contraditérias que requerem maior
atencdo. Sem intencdo de limitar a compreensdo deste fendbmeno estudado, destaco,
fundamentalmente, quatro pontos centrais para andlise que ao longo do texto serdo
desdobrados: 1. Em um primeiro momento este trabalho se constitui como um meio para que 0
conjunto dos trabalhadores tenham condicOes de garantirem sua subsisténcia, frente ao
recebimento de um salério, seja na condicdo de autbnomo (personal trainer, etc.), empregado
em uma empresa privada (escola esportiva, escola, faculdade, universidade particular e etc.) ou
em um Orgédo publico (escola ou universidade publica), etc.; 2. Em um segundo momento,
entendo ser um meio necessario ao capital para a manutencdo de sua hegemonia social,
auxiliando na garantia de sua crescente taxa de lucro 3. Em um terceiro momento, delimitando
o olhar para sua expressdo no campo educacional, se apresenta como um elemento que contribui
para a construcdo da ideologia (SOUZA, 1999) e, por fim; 4. Como possibilidade para
construgdo da contra-hegemonia (idem, 1999)2. A fim de ilustrar o movimento entre o ponto de
partida e o ponto de chegada, entendendo este como um (novo) ponto de partida saturado de
determinac@es, considero que o trabalho pedagogico é sintese de multiplas determinacdes,

sendo estas de variado caréater e intensidade, constituindo-se como um complexo articulado de

2 A ordem dos pontos aqui apresentados ndo possui interesse de hierarquizacéo, apenas as dividi para organizagdo
argumentativa. Estes elementos serdo tratados ao longo da tese. Importante considerar, também, que outras
relacGes podem se estabelecer, entretanto, darei maior atencéo a estas que foram referenciadas
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relagBes contraditorias organicamente articuladas aos desdobramentos sociais, politicos,
economicos tendo, como finalidade, a transmissdo do conhecimento sistematizado. Dessa
compreensdo, resulta a afirmacdo de que o trabalho pedagogico é o elemento central e
articulador da EF ligada ao campo educacional, centralmente escolar. Estes quatro pontos acima
referenciados se articulam a partir da posi¢do que a EF ocupa no desenvolvimento da luta de
classe, sendo uma relacdo em constante processo de transformacdo, respondendo aos
desdobramentos historicos, “fruto de seu tempo”. Destaco, também, o fato de que estes quatro
pontos apresentados ndo se excluem, pelo contrario, constituem uma relacéo de negacao sendo,
entdo, unidades no interior de um processo contraditério. Portanto, este estudo inscreve-se em
um esforgo de compreensdao da EF — inserida em dmbito escolar — na realidade concreta das
relacdes sociais de producdo, mediadas, centralmente, pela categoria trabalho.

A partir da definicdo do objetivo, ou seja, da esfinge que me desafia com as palavras
“decifra-me ou te devoro™, encontro condi¢Ges de analisar o trabalho pedagdgico da EF,
realizando um processo de aproximacéo e afastamento, afastamento e aproximacéo deste objeto
de estudo. Assim, pretendo iniciar minha caminhada tendo em mente as palavras “conhece-te a
ti mesmo”. O que quero dizer com isso? Soares (1986) diz que ndo é possivel definir a
especificidade da EF sendo em relacdo ao conjunto das relagdes sociais - a totalidade da
educacdo concebida em conjunto. Entendo que ndo hd como compreender a EF em si mesma,
e sim, nas relagdes que estabelece com outros elementos sociais.

Portanto, a fim de realizar o processo de “conhece-te a ti mesmo”, faz-se necessario o
exame das relacGes de producdo material no modo de producdo capitalista, perspectivando
encontrar o ser da EF, suas multiplas determinacGes. Entretanto, objetivando uma aproximacao
a este “fim”, € preciso proceder um afastamento, analisando outros elementos que constituem
este complexo de complexos que é a sociedade capitalista.

Para tanto, me apoio em Marx (2013) que, com a intencdo de compreender e demonstrar
— por meio de uma exposicao sistematica de seus estudos — 0 movimento ciclico do capital,
centralmente as suas crises, perspectivou alcancar condi¢des de elaborar uma estratégia politica
de intervencgéo no real, para construir um instrumento de analise capaz de descortinar a “bruma
luminosa de supersti¢des e afirmagdes antigas” (BRECHET, 2011, p. 165), a fim de orientar o

conjunto da classe trabalhadora na luta pela superacdo das relages de producdo capitalistas.

3 Em referéncia ao antigo mito grego da Esfinge de Tebas, na qual esta perguntava aos viajantes: “Qual o animal
que de manha tem quatro patas, ao entardecer tem duas e ao anoitecer tem trés patas? ” Ao proferir tal questéo,
dizia ainda: “Decifra-me, ou te devoro”.
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Reside nesta consideracdo o fato de que, para Marx, a realiza¢do de um processo revolucionario
sO poderia se dar ap6s uma profunda crise do capital.

A fim de compreender o ser do capital, Marx (2013) inicia sua exposicao pela nocao de
riqueza, procedendo uma delimitacdo histérica no sentido de que pretende compreender a
riqueza em uma dada sociedade: a sociedade capitalista. Com esta delimitacdo, diz Marx (2013,
p. 113) que “A riqueza das sociedades onde reina o modo de producao capitalista aparece como
uma ‘enorme colecao de mercadorias’, e a mercadoria individual como sua forma elementar”.
Ao delimitar seu objeto de analise inserido em determinadas relagdes sociais, inicia o estudo da
mercadoria pelos dois fatores que a constituem: valor de uso e valor. Aqui, analisa a mercadoria
individualmente, entretanto, para que seja possivel aprofundar a compreensdo a respeito dos
elementos que ndo se mostram imediatamente, € preciso inserir na analise da mercadoria, as
relacBes que a mesma estabelece no processo de troca.

Marx desenvolveu um profundo estudo do vinculo entre as forcas produtivas e as
relagdes de producéo, para alcangar condi¢des de expor sua compreensdo a respeito do modo
de producdo capitalista. No movimento entre estes dois polos encontra-se o trabalho, sendo este
0 elemento basico da sociedade humana; elemento cujo desenvolvimento determina, em ultima
instancia, de acordo com Rubin (1987), todo o desenvolvimento da sociedade.

Demonstra Marx (1989, p. 62), que as relagdes sociais sdo produzidas pelos homens a
partir de determinadas relagcdes de producgéo, ou seja, as relagfes sociais estdo intimamente
ligadas as for¢as produtivas. Assim, por meio de novas forcas produtivas, os homens mudam o
seu modo de producéo e, assim, mudam todas as suas relagdes sociais. Como este nos diz, “O
moinho de mé&o dar-vos-4 a sociedade com o suserano; 0 moinho a vapor, a sociedade com o
capitalista”.

As distintas formas como as mercadorias foram/sdo produzidas por meio do trabalho
humano (seja livre, escravo, servil ou assalariado) € o que distingue as distintas épocas
econdmicas. Ou seja, 0 modo como o trabalho é realizado indica o grau de desenvolvimento da
forca de trabalho?, assim como as condig@es sociais nas quais se trabalha. No modo de producéo
capitalista, a producdo se caracteriza pelo trabalho assalariado. Desta forma, o trabalho é parte

fundamental no processo de desenvolvimento histérico da sociedade.

4 Ao analisar a forma burguesa de sociedade, Marx entende por forca de trabalho o complexo das capacidades
fisicas e intelectuais existentes no ser humano e que ele pde em movimento sempre que produz valores de uso de
qualquer tipo (MARX, 2013). Entretanto, ao complexificar a andlise a respeito da mercadoria, entende que a forca
de trabalho é uma mercadoria especial para o capitalista. Questdo que sera desdobrada nas proximas paginas.
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Percebe-se, com a exposi¢do acima, a proximidade existente entre as forcas produtivas
e as relacBes de producdo e, a partir disto, compreende-se que aquilo que os individuos séo
depende das condi¢des materiais de sua propria produgdo. Nesta perspectiva, “[...] tal como os
individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, tanto com o que produzem como também com o modo como produzem. O que 0sS
individuos sdo, portanto, depende das condi¢des materiais de sua producdao” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 87). Estas relagdes humanas estdo encobertas por relacdes entre coisas®, e,
assim, as relacdes sociais de producdo assumem a forma de coisas, expressando-se unicamente
desse modo. Na analise marxiana, a estrutura da economia leva as coisas a desempenharem um
papel social particular e extremamente importante e, portanto, a adquirir propriedades sociais
especificas. “Assim, as relagdes sociais de produgdo ndo sao apenas “simbolizadas” por coisas,
mas realizam-se através de coisas” (RUBIN, 1987, p. 26). Por isso, as “coisas” ganham vida,
“enfeiticando” o mundo.

Do conjunto destas relacOes entre as forcas produtivas e relagfes de produgéo resulta,
entre outros, que as condi¢fes materiais de producao se expressam de distintas formas, variando
de acordo com o pertencimento de classe e este, de acordo com Lukéacs (2003), determina-se
segundo a posi¢édo no processo de producdo. Para a classe trabalhadora, sua condi¢do material
se organiza a partir da venda da forca de trabalho, materializado no trabalho assalariado, a fim
de alcangarem condigdes de subsisténcia para revender sua forga de trabalho e, para a burguesia,
pela exploracdo da venda da forca de trabalho. Questdo que serd melhor detalhada ao longo
deste estudo.

Retornando a exposi¢do a respeito da mercadoria, demonstrei que para Marx (2013) ela
se constitui pelo valor de uso e valor. O valor de uso, ao efetivar-se apenas no uso ou consumo
da mercadoria, constitui-se em suporte material do valor de troca. Assim, entende-se o valor de
troca como expressao/manifestacdo do valor da mercadoria. Em outas palavras, o valor de cada
mercadoria torna-se visivel como valor de troca quando estas se confrontam no ato de troca, no
que ¢ denominado de “a esfera da circulagdo de mercadorias”. Pressupde Marx (2013) que, no
ato de troca entre as mercadorias — sendo diferentes valores de uso — elas se aproximam tendo
algo em comum: o fato de serem todas produtos do trabalho humano.

Mas que trabalho € esse a que Marx (2013) faz referéncia? Pelo fato da mercadoria
(unidade contraditoria) possuir um duplo carater (valor de uso e valor), o trabalho que a produz

tem duplo carater. Primeiramente, todo trabalho é uma atividade produtiva de um determinado

® Por “coisas” entende-se que sejam os produtos do trabalho humano que, nesta analise, tornam-se mercadorias.
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tipo que visa um objetivo especifico/determinado, considerado assim, ¢ um “trabalho 1til” ou
“trabalho concreto” (MARX, 2013) que, por sua vez, produz um valor de uso. Em segundo
lugar, todo e qualquer ato de trabalho pode ser considerado de modo independente de suas
caracteristicas especificas, simplesmente como dispéndio de for¢a de trabalho. Este dispéndio
de forca de trabalho que cria valores ¢ denominado de “trabalho abstrato”. Assim, entende-se
por valor, o tempo de trabalho socialmente necessario para a producdo de mercadorias.
Trabalho concreto e trabalho abstrato sdo a mesma atividade considerada em distintos aspectos.
Afirma Marx (2013, p. 124) ao analisar o duplo carater do trabalho representado nas

mercadorias, que

Todo trabalho humano é, por um lado, dispéndio de for¢a humana de trabalho em
sentido fisioldgico, e gracas a essa sua propriedade de trabalho humano igual ou
abstrato ele gera o valor das mercadorias. Por outro lado, todo trabalho é dispéndio de
forca humana de trabalho numa forma especifica, determinada a realizacdo de um fim,
e, nessa qualidade de trabalho concreto e (til, ele produz valores de uso.

A fim de esclarecer como se da a igualagdo no momento da troca entre os distintos
valores de uso, é preciso discorrer acerca do trabalho abstrato, pelo fato de ser por meio deste
que se forma o valor. Sendo valor das mercadorias formado pelo tempo de trabalho médio
socialmente necessario® para sua producio, entende-se que assim é possivel igualar o valor de
distintas mercadorias. Entretanto, hd uma mercadoria que possui uma caracteristica especial,
distinta de todas as outras. Nas palavras de Marx (2013, p. 242), ha uma mercadoria “[...] cujo
préprio valor possuisse a caracteristica peculiar de ser fonte de valor, cujo préprio consumo
fosse, portanto, objetivacao de trabalho e, por conseguinte, criagdo de valor” (MARX, 2013, p.
242), sendo esta a mercadoria forga de trabalho.

Ao discorrer sobre a compra e a venda da forca de trabalho — uma troca de mercadorias
— Marx (2013) expde que esta forca pode aparecer como mercadoria no mercado de trabalho ao
ser colocada a venda, ou quando é vendida pelo seu préprio possuidor, pela pessoa da qual ela
é a forca de trabalho. Para isso, seu possuidor tem de dispor dela, sendo o livre proprietério de
sua capacidade de trabalho, de sua pessoa. “Ele e o possuidor de dinheiro se encontram no
mercado e estabelecem uma relagdo mutua como iguais possuidores de mercadorias, com a

Unica diferenga de que um é comprador e o outro, vendedor, sendo ambos, portanto, pessoas

€ Nas palavras de Marx (2013), este considera que “[...] o tempo de trabalho socialmente necessario é o tempo de
trabalho necessario a producdo de qualquer valor de uso sob as condi¢es de producdo normais em uma
determinada sociedade e com o grau médio de habilidade e de intensidade de trabalho predominantes nessa
sociedade [...]. O que determina exclusivamente a magnitude do valor de qualquer produto é, portanto, a
quantidade de trabalho socialmente necessario ou o tempo de trabalho socialmente necessario a sua producdo”.
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juridicamente iguais” (MARX, 2013, p. 242). A continuidade desta relacdo exige que o
proprietario da forca de trabalho & venda por um periodo determinado, caso contrario, se ele a
vender inteiramente, de uma vez por todas, vende a si mesmo, transformando a si proprio de
homem livre a escravo, “[...] de um possuidor de mercadoria numa mercadoria” (MARX, 2013,
p. 242).

Em outras palavras, a forca de trabalho transforma-se em mercadoria que agrega valor
a outra mercadoria qualquer. Para que esta relacdo de compra e venda da forca de trabalho se
efetive, o possuidor desta forca, em vez de vender mercadorias em que seu trabalho se
objetivou, deve “[...] oferecer como mercadoria a venda sua propria forca de trabalho, que existe
apenas em sua corporeidade viva” (MARX, 2013, p. 234). Em Trabalho assalariado e capital
(1982, p. 63), Marx afirma que a “forca de trabalho ¢, assim, uma mercadoria que seu possuidor,
0 assalariado, vende ao capital”, e conclui com a seguinte pergunta, por ele mesmo respondida:
“Por que a vende? Para viver”.

A compreensdo deste movimento existente no modo de producédo capitalista se faz de
fundamental importancia para a realizacdo da discussdo aqui proposta. A educacéo, a escola e
a EF sdo partes constitutivas desta sociedade tendo uma funcgéo social a ser realizada. Sua
criacdo possui desdobramentos histéricos que respondem aos interesses sociais hegemonicos,
mesmo que, ao longo do processo histdrico, tenham sido, também, apropriados por interesses
contra hegemaonicos, transformando-se em instrumentos de luta e resisténcia. De acordo com
Neves e Sant’ Anna (2005, p. 29), a escola no capitalismo “[...] torna-se importante instrumento
de difusdo da pedagogia da hegemonia, ou pedagogia da conservacdo, e, concomitantemente,
em veiculo que limita e emperra a construcdo e a veiculacdo de uma pedagogia da contra-
hegemonia”. Assim, a escola responde aos interesses hegemonicos no sentido da producao da
mercadoria forca de trabalho.

Como pano de fundo deste debate coloca-se a categoria marxiana da luta de classes a
qual perspectiva a existéncia de interesses antagonicos e irreconcilidveis em disputa em ambito
social. De acordo com esta formulagéo, a histdria de todas as sociedades — centralmente aquelas
a gque se tem conhecimento histdrico — € a histéria de lutas de classe (MARX, ENGELS, 2003).

Neste ponto, a obra “Vida de Galileu” auxilia com a seguinte passagem:

Ora, a parte maior da populacdo é conservada, pelos seus principes, donos de terra e
padres, numa bruma luminosa de supersticdes e afirmacgdes antigas, que encobre as
maquinagdes dessa gente. A miséria de muitos é velha como as montanhas, e, segundo
0s pulpitos e as catedras, ela é indestrutivel, como as montanhas (BRECHT, 2011, p.
164).
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No atual momento historico, diferente do vivido por Galileu, ndo s&o mais os principes
e reis que encobrem seus interesses em uma bruma luminosa de superstigdes, e sim, uma
determinada classe social: a burguesia. A complexidade das relacbes que se manifestam nos
distintos periodos histdricos deve ser colocada em andlise, todavia, ela se mantém como
categoria fundamental para a compreensdo da realidade — historica — atual.

No modo de producdo capitalista, a for¢a de trabalho torna-se uma mercadoria de grande
importancia em funcédo de sua excepcional particularidade de criar valor, sendo uma mercadoria
que cria um valor maior do que ela prdpria possui, uma mercadoria que cria mercadorias. O
trabalho pedagogico, entendido enquanto um trabalho concreto (podendo ser produtivo ou ndo
produtivo), realizado no conjunto de relagdes escolares e, especificamente, na aula, contribui
com a formacédo de outra mercadoria a fim de responder aos anseios do capital a respeito do
contingente necessario de trabalhadores frente a demanda do mercado de trabalho. O debate a
respeito da categoria trabalho e, consequentemente, do trabalho pedagdgico exige maior
aprofundamento. Saviani (2013) considera que, tanto quanto o trabalho, a educacao também é
um fenémeno proprio dos seres humanos sendo ela prépria um processo de trabalho. Para este
autor, o processo de producdo da existéncia implica na garantia da subsisténcia material com a
producdo, em escalas cada vez maiores, de bens materiais. Este processo pode ser traduzido na
rubrica “trabalho material”’. Em contrapartida, a fim de realizar sua producdo material, ¢
necessario antecipar em ideias os objetivos da acdo, o que significa que ele representa
mentalmente os objetivos reais. Tal representacdo “[...] inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte)
(SAVIANI, 2013, p. 12). Ao se tornarem objetos de preocupacdo explicita e direta, estes
aspectos abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida na
rubrica “trabalho ndo material”. Trata-se aqui da producdo do saber, seja sobre a natureza, ou
sobre a cultura, isto é, o conjunto da producdo humana. Na sequéncia de sua consideracéo,
considera que a educacao se situa nessa categoria de trabalho ndo material. Importa, porém,
distinguir, na producéo ndo material, duas modalidades: 1. Toda atividade em que o produto se
separa do produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos. “Ha, pois, nesse €aso, um
intervalo entre a producdo e o consumo, possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato
de producao” (SAVIANI, 2013, p. 12); 2. Em segundo lugar, faz referéncia as atividades em
que o produto ndo se separa do ato de producéo, ou seja, ndo ocorre o intervalo observado no

caso anterior, portanto, o ato de producgdo e o de consumo imbricam-se’. Portanto, é nessa

" Esclarece ainda mais esta questdo com a seguinte consideragdo: “Exemplificando: se a educagdo ndo se reduz ao
ensino, é certo, entretanto, que ensino € educagdo e, como tal, participa da natureza prdpria do fenémeno educativo.
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segunda modalidade do trabalho ndo material que se situa a educagéo e, consequentemente, o
trabalho pedagogico. Por fim, esclarece Saviani que é possivel afirmar ser esta a natureza da
educacéo.

Essa conjuntura brevemente exposta deve ser entendida como uma construcao historica.
Porém, cabe apontar que o0 modo de producdo capitalista, ao constituir-se como uma sociedade
dividida em distintas classes sociais — fundamentalmente a dos detentores dos meios de
producdo e aqueles que vendem sua forca de trabalho — com interesses antagbnicos e
irreconciliaveis, organiza sua producéo sob a ldgica do trabalho assalariado. Neste processo,
concordo com Frigotto (2002) quando afirma que, sob o capitalismo, o trabalho aliena e mutila
a vida dos trabalhadores.

As relacdes de producdo capitalista organizam-se a partir da contradicdo capital-
trabalho, na qual os interesses particulares dos detentores dos meios de producdo, elevam-se
sobre as necessidades humanas subjugando aqueles que, para garantirem sua sobrevivéncia,
tem para vender no mercado a Unica mercadoria que possuem: sua propria forca de trabalho.
Esta contradigdo estende-se ao ambito educacional, e serd discutida posteriormente, no entanto,
cabe pontuar a relacdo existente entre o processo de producdo de mercadorias, a necessidade
humana da divisdo do trabalho, a apropriacdo privada da terra entre outras situaces que
desencadearam na formacdo de uma sociedade dividida em classes que ainda perdura. As
relacbes existentes nesta contradicdo requerem uma analise aprofundada, a fim de que possa
ser exposta a questdo, por exemplo, da alienacdo do trabalho e da fetichizacdo da mercadoria,
em acordo com a perspectiva marxiana.

Destas consideragcOes realizadas, eleva-se como central a EF inserida no contexto
escolar, especificamente na escola publica, a fim de discutir a respeito das determinacdes que
constituem o trabalho pedagogico em geral e especificamente desta area do conhecimento. Ou
seja, frente a esta exposicdo, entendo que o trabalho pedagdgico da EF é determinado pelas
condic¢des materiais de producéo capitalista, tendo como centralidade a relagdo de producédo e
reproducdo da forca de trabalho. Esse processo de determinacdo €, diga-se, uma via de duas
maos, Visto que o trabalho pedagdgico ao mesmo tempo em que é determinado, determina. Na
analise marxiana, como fora exposto anteriormente, entende-se que o que 0s individuos sdo

depende das condi¢Ges materiais de sua producdo. A producdo da existéncia no capitalismo se

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que sup8e, a0 mesmo tempo, a presencga do
professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula ¢ inseparavel da produgdo desse ato e de seu consumo.

A aula ¢, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos)”
(SAVIANI, 2013, p. 12).
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da, para a classe trabalhadora, por meio da venda da forca de trabalho — por parte dos
professores — para que o trabalhador receba o pagamento (na forma de salério) pela venda de
sua mercadoria (forca de trabalho) e, com esse salario, possa garantir sua subsisténcia. A venda
da forca de trabalho tem este carater para o trabalhador, entretanto, para o comprador dela é
interesse que este trabalho incorpore valor & mercadoria. No caso do trabalho pedagdgico — no
que se configura para a anélise aqui realizada - também ha venda da forca de trabalho, para que,
em troca, os trabalhadores tenham condices de sobrevivéncia. Nesse sentido, € um meio de
subsisténcia destes trabalhadores, uma determinada forma de exteriorizarem sua vida, um
determinado modo de vida. Estas formas de exteriorizacdo da vida respondem a distintas
determinaces, sendo estas politicas, econdmicas, sociais e etc., que se expressam de variadas
maneiras frente as condi¢cGes materiais de sua producéo.

O entendimento a respeito do trabalho pedagdgico requer aprofundamento, visto as
relacfes que se estabelecem neste fendmeno social ndo serem estanques, fixas, iméveis. Pelo
contrario, ao responderem as condi¢cdes materiais do modo de producédo capitalista, estdo em
constante transformacdes. A fim de alcancar este entendimento, Freitas (1995) pontua trés
elementos que o constituem, sendo: o projeto histdrico, a teoria educacional e a teoria
pedagogica. O projeto historico —hegeménico, frente a existéncia de distintos projetos — orienta
a estrutura organizativa da escola e as mediac6es necessarias frente a uma concepc¢ao de mundo,
de sociedade e de ser humano centrado no elemento que produz a existéncia humana: o trabalho.
De acordo com Freitas (1995, p. 93), a teoria educacional “[...] formula uma concepgdo de
educacdo apoiada em um projeto histérico e discute as relacdes entre educacado e sociedade em
seu desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar [...]”, assim como, os proprios fins da
educagdo e, a teoria pedagogica, “[...] trata do trabalho pedagdgico, formulando principios
norteadores” (FREITAS, 1995, p. 93). Deste modo, a teoria pedagdgica procura as
regularidades subjacentes ao trabalho pedagdgico, com o apoio das disciplinas que mantém
estreita relacdo com o fendbmeno educacional, e com base nas metodologias especificas
destinadas ao ensino dos conteidos escolares.

Destes trés elementos, entendo haver um desdobramento a ser destacado. Ao considerar

a existéncia de distintos projetos histéricos em disputa, ha a possibilidade® dos individuos —

8 Entendo como uma possibilidade pela seguinte razdo: o trabalho pedagdgico sempre é a expresséo do projeto
histérico do individuo que o realiza, seja de modo consciente ou ndo. Entretanto, em uma situacao especifica, por
exemplo, em uma escola pertencente a iniciativa privada, o trabalho pedagogico recebe um alto controle por parte
da gestdo escolar, limitando a possibilidade de o professor expressar seus objetivos enquanto sujeito historico pois,
este precisa, em primeiro lugar, garantir as condi¢cbes matérias de subsisténcia por meio da venda da forga de
trabalho, respondendo positivamente ao cumprimento da religiosidade do capital.
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neste caso os professores — construirem por meio de seu trabalho o projeto que for compativel
com sua consciéncia de classe. Este movimento se expressa por meio da defini¢do dos objetivos,
assim como, no método de exposicdo dos conteudos trabalhados. N&do perspectivo, com esta
consideracdo, realizar um juizo de valor entre os professores pretendendo mapear aqueles que
possuem um trabalho pedagdgico que compactue com a manutengdo do status quo e, aqueles
que constroem relagfes que apontem para a superagdo destas, pontuando a existéncia de um
trabalho pedagdgico ideologico e, outro, contra hegemdnico de modo mecéanico. Ao tomar tal
postura analitica, daria margem a um entendimento binario, em uma clara posicéao antidialética.
O interesse coloca-se no fato de pensar este trabalho entendendo que, mesmo que os interesses
dos professores sejam determinados pelas condi¢des de producdo de sua existéncia — pelo
trabalho assalariado, alienado — existe a possibilidade de esses optarem por romper com esta
situacdo, a partir dos limites que sua insercdo social lhe permite. Conforme demonstra lasi
(1999), o processo de consciéncia e entendido como um desenvolvimento dialético, em que
cada momento particular traz em si os elementos de sua superacao, onde as formas ja incluem
contradi¢bes que ao amadurecerem remetem a consciéncia para distintas formas e contradicdes,
de modo que 0 movimento se expressa em um processo que contem saltos e recuos.

A fim de aprofundar a discussdo a respeito do desenvolvimento histérico de uma
fundamental instituicdo social na sociabilidade burguesa — a escola — apresento previamente
dados referentes a realidade brasileira para retoma-los ao longo da discussdo. Embora a analise
parta do movimento em geral, a escola em seu devir historico e ndo especificamente no Brasil,
se faz necessario iniciar a exposicdo de elementos referentes a realidade do trabalho pedagogico
no qual objetivo desvendar. Ao considerar os dados da realidade como ponto de partida, retomo
a analise tedrica de um conjunto de autores para demonstrar o processo histérico e seus
desdobramentos sociais e politicos, que desencadearam nesta situacdo, a entendendo como
transitoria, em constante movimento.

Freitas (1995), ao centrar seus estudos no processo de seriacdo ao longo do ensino
fundamental, compreende haver a existéncia de um processo que denomina de manutencdo e
eliminacdo®. Percebo que ao longo do processo de seriagdo ha uma crescente evasao escolar,
como os dados abaixo muito bem demonstram. A exposicdo destes dados disponibilizados pelo
Censo Escolar (MEC, 2017), possibilitam uma aproximacdo com a situacao brasileira que, para
a andlise do trabalho pedagogico da EF, se faz de fundamental importancia, visto que este

trabalho néo é realizado em uma escola descontextualizada, a-histdrica, livre dos determinantes

9 A exposicdo desta analise realizada pelo autor sera tratada em préximo capitulo.
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sociais. Pelo contrario, ela responde aos interesses sociais hegemonicos e cumpre uma funcéao
que, como pretendo demonstrar, segue de vento em popa’®.

Conforme consta no Censo Escolar de 2017, o pais conta com 184,1 mil escolas de
educacdo basica, sendo que 2/3 destas (112,9 mil) estdo sob responsabilidade dos municipios.
A maior parte das escolas (67,0%) esté& localizada em &reas urbanas e 71,5% ofertam o ensino
fundamental, sendo o ensino médio ofertado por apenas 15,5% das escolas, e a participacdo da
rede privada passou de 21,5% em 2016 para 21,7% em 2017. Apresento, abaixo, dados
referentes aos distintos niveis educacionais.

Em relagdo a Educacéo Infantil, hd 116,5 mil escolas, sendo 71,5% de responsabilidade
da rede municipal e 27,7% da rede privada. Deste montante, 61,1% destas tem banheiro
adequado e apenas 33,9% possuem bercario. A infraestrutura necessaria para estudantes com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, encontra-se em apenas 26,1% das escolas, assim como,
apenas 32,1% possuem banheiro adequado. Com relacdo a abastecimento de agua, energia e
saneamento, 8,5% das escolas ndo dispdem de nenhum destes recursos.

Ao expor os dados referentes ao Ensino Fundamental, informam a existéncia de 131,6
mil escolas. Destas, 115,3 mil oferecem etapas dos anos inicias e 62,4 mil dos anos finais. A
principal rede responsavel pelo ensino fundamental é a municipal (64,0%), sendo responsavel
por 69,8% das escolas de anos iniciais e de 47,2% das escolas de anos finais. Bibliotecas e/ou
sala de leitura esta presente em 54,3% das escolas, assim como, apenas 11,5% possuem
laboratdrio de ciéncias e laboratério de informatica encontra-se em apenas 46,8% das escolas.
Um dado que chama atencdo é em relacdo ao fato de que apenas 46,6% das escolas possuem
rede de esgoto, 52,3% dispdem de fossa e em 6,1% das escolas ndo existe sistema de esgoto
sanitario. Entretanto, a auséncia de esgoto sanitario é mais frequente na regido norte do pais.
Outro importante dado é referente ao fato de que 67,5% destas escolas possuem patio (seja
coberto ou descoberto), e apenas 41,2% possuem quadra poliesportiva. Por fim, cabe expor que
10% das escolas ndo possuem pelo menos um dos recursos basicos de infraestrutura (agua,
energia e esgoto).

Referente ao Ensino Médio, este nivel € oferecido em 28,5 mil escolas, sendo que 68,2%
séo de responsabilidade da rede estadual e 29,0% da rede privada, o restante se divide entre a
rede municipal e federal. Bibliotecas ou salas de leitura estdo presentes em 88,0%. Quadras de

esportes (cobertas ou descobertas), constam em 76,9%, assim como, escolas que possuem patio

10°A expressdo popular de vento em popa é usada para representar a ideia de que algo esta correndo bem, com
sucesso e que ndo poderia estar em melhor situag&o.
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(coberto ou descoberto), constituem um total de 80,9% e laboratério de informatica esta
disponivel em 79,9%.

Apds a exposicdo destes elementos referentes as condicdes materiais das escolas,
apresento dados demonstrativos da quantidade de matriculas no ensino infantil, fundamental e
médio. Assim, neste universo de 184,1 mil escolas, encontram-se matriculados 48,6 milhdes de
estudantes. Este montante de matriculas esta disposto do seguinte modo: 1. Rede municipal
conta com 47,5%; 2. Rede estadual participa com 33,4%; 3. A rede privada tem uma
participacdo de 18,3% e; 4. A rede federal conta com uma margem inferior a 1%.

Em relacdo a quantidade de matriculas referentes a Educacdo Infantil, consta um
crescimento de 11,8% de 2013 a 2017, chegando a 8,5 milhGes. A maior parte destas matriculas
estdo divididas entre as redes municipal e privada sendo, respectivamente, 71,5% e 27,8%. Ao
olhar para o Ensino Fundamental, encontra-se um total de 27,3 milhGes de matriculas, sendo
distribuidas em 15,328,540 nos anos iniciais e 12,019,540 nos anos finais. Ao Ensino Médio,
consta um total de 7,9 milhdes de matriculas, sendo uma consideravel queda no nimero total
de matriculas em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental.

Outra importante consideracdo deste montante total de estudantes que se encontra no
conjunto das escolas brasileiras, é constatada pelo niamero de matriculas de estudantes de 4 a
17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades estar
crescendo substancialmente e, como demonstra o Censo, o percentual de estudantes dessa faixa
etaria incluidos em classes comuns é de 90,9%.

Em um universo de 184,1 mil escolas, com um conjunto de 48,6 milhdes de estudantes
matriculados, atuam 2,2 milhdes de professores, distribuidos do seguinte modo: 1. Educacédo
Infantil: 557.541; 2. Anos iniciais: 761.737; 3. Anos finais: 764.731 e; 4. Ensino Médio:
509.814.

Conforme exposto no Censo (2017), hd uma concentracdo de docentes nas faixas etarias
de 30 a 39 anos (34,5%) e de 40 a 49 anos (31,2%). Professores com até 24 anos somam 4,2%
do total e, aqueles com idade acima dos 60 anos, correspondem a 3,2%. As professoras sao
maioria na educacdo basica, tendo participacdo de 80,0% do conjunto total. Destas, 52,2%
possuem mais de 40 anos. Em relacdo a distribuicéo nas distintas redes de ensino, demonstram
que 79,3% do conjunto total dos professores trabalham na rede publica — seja federal, estadual
ou municipal. A rede privada emprega 24,3% dos professores.

Em relacdo a formag&o do conjunto dos professores, 78,4% dos que atuam na educacéao
basica possuem nivel superior completo sendo que, destes, 94,7 possuem curso de licenciatura.

Ha um contingente de 142.495 professores (6,5%) que estdo com o nivel superior ainda em
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andamento. Professores com bacharelado totalizam 4,2%, com ensino médio completo
(normal/magistério) participam com 10,4% e, professores com ensino fundamental, participam
com 0,3%. Em relacdo aos professores com pos-graduacdo, os estados do Espirito Santo e
Parana se destacam. Em todos os municipios do Espirito Santo, mais de 50% dos docentes
possuem pos-graduacdo latu sensu ou stricto sensu. No Parana, o mesmo ocorre para 98,2 dos
municipios. Em relagdo & formacéo continuada, Espirito Santo, Parana e Santa Catarina se
destacam. Nos dois primeiros estados, em todos 0s municipios, mais de 30% dos docentes
realizaram cursos de formacédo continuada e, em Santa Catarina, 0 mesmo ocorre para 97,6%
dos municipios.

Ao tratar da formacéo de professores, cabe pontuar elemento que demonstra a realidade

a respeito da formacao inicial. Neste sentido, afirma Arelaro (2016, p. 55) que;

E necessario atentar também, o que vem acontecendo com a formagao dos professores,
em nivel superior no Brasil. Diferentemente da educacdo bésica, em que 88% do
atendimento esta sob a responsabilidade das esferas publicas, o ensino superior
privado no Brasil é majoritario e 0 processo de privatizagdo, avassalador. Assim, o
ensino superior privado, representa 75% das matriculas, a0 passo que 0 ensino
superior publico é responsavel, apenas, por 25% delas. No estado de Sao Paulo, estado
mais rico da Federacdo, esta proporcdo € mais alta ainda, representando as seis
universidades publicas no estado apenas 9% do total das matriculas.

A importancia dessa exposicao reside no fato de que é nesta escola, com estes estudantes
e professores, que pretendo compreender as multiplas determinacbes que constituem e
caracterizam o trabalho pedagdgico da EF. Portanto, pensar o trabalho pedagdgico é preciso ter
em consideracdo o fato de que é um trabalho que se constitui no movimento de sua realizagéo,
ou seja, a0 mesmo tempo que o trabalho pedagogico seja um, ele € varios. Adianto, com esta
afirmacdo, o fato de que é preciso tomar certo cuidado com as generalizacGes, visto que em
cada cidade brasileira hd uma escola diferente das demais, com professores diferentes dos
demais, e com estudantes diferentes dos demais. Assim, o trabalho realizado em cada escola é,
e ndo é o mesmo. Questdo que pretendo esclarecer ao longo da analise. Por mais que estes dados
demonstrem uma parte da realidade, é uma aproximacao necessaria de ser realizada.

Por fim, parafraseando — poeticamente - Marx (2007) em sua 11° tese sobre Feuerbach™?,
retorno ao inicio deste primeiro capitulo, fazendo referéncia a algo que parecia ter esquecido,

quer dizer, ao trecho da letra da cancdo Alucinacgéo, de Belchior. Com isso, demonstro meu

11 “QOs filosofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras, porém, o que importa é transforméa-lo
(MARX, 2007, p. 539).
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entendimento de que a constituicdo do conhecimento cientifico passa, necessariamente, por

amar e transformar as coisas.
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CAPITULO 1 - AS MULTIPLAS DETERMINACOES: O MOVIMENTO DE
APREENSAO DA REALIDADE CONCRETA

Para além de uma andlise linguistica da obra marxiana interessa aqui é a exposicao do
que sdo as maltiplas determinagdes. Isto se deve ao fato de que conhecer algo (um objeto ou
fendmeno social) € conhecer as suas determinagdes e a pesquisa, € a busca por estas mesmas.
Em outras palavras, investigar é buscar as determinacGes do objeto, e 0 conhecimento sobre
este ¢ tanto maior quanto mais for “saturado de determinag¢des”. Portanto, perspectivo
demonstrar o que ¢ “determinagdo” e, em seguida, o0 movimento metddico que permite 0 seu
apanhar. A realizagdo dessas consideracdes exige um movimento analitico de abstracdo que
remete a compreensdo de categorias fundamentais ao materialismo historico e dialético como,
por exemplo: totalidade, contradicdo e mediacdo. Entdo, o percurso que aqui realizo esta
estruturado da seguinte maneira: 1. Exponho elementos que demonstram como se da a producgéo
do conhecimento no marco conceitual do materialismo historico e dialético, por meio do
entendimento de que a investigacdo parte da aparéncia do fendmeno e, por aproximacdes
sucessivas, se busca alcancar sua esséncia, seus fundamentos, sua raiz; 2. A compreensao
marxiana da sociedade como uma totalidade, um todo orgénico e articulado, um processo, tendo
como motor de seu movimento a contradi¢do, por meio das mediacgdes existentes entre seus
elementos constitutivos e; 3. Por fim, a compreenséo das determinagfes e o modo no qual

entendo ser possivel “o seu apanhar”.

1. A produgéo do conhecimento

Ao compreender que o todo é cognoscivel’? — por meio das mediacbes que se
estabelecem entre os elementos o que constitui — Marx (2011) demonstra 0 caminho a ser
percorrido no processo de producdo do conhecimento pelo homem?, visto que a teoria é, para
este, a reproducéo ideal do movimento do real. Tal consideracéo, exposta nos Grundrisse, no
item “O método da economia politica”, ¢ de grande importancia. Neste texto ¢ explicitado o
caminho investigativo para se estabelecer a relacdo com o objeto investigado. Ao considerar a

respeito deste texto marxiano, Barata Moura (1997) considera que Marx trata de lembrar que

12 para Marx, a tese de que a realidade pode ser compreendida em sua totalidade é de grande importancia, visto
que, deste modo, a realidade pode ser transformada em sua totalidade — possibilidade revolucionéria.

13 Para Marx, a utilizagdo do termo “homem” diz respeito ao “ser genérico”, ou seja, ao faz referéncia ao ser
humano de modo geral.
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parece incondicionalmente correto comecar pelo real e concreto, no entanto, € preciso atentar
para o fato de que este principio, entendido de modo simples e imediato traz consigo
inevitavelmente a falsidade, caso se confunda o inicial — concreto — com um afinal — abstrato —
isto é, caso ndo se aperceba a multiplicidade real que o concreto no seu seio carrega, seja como
determinages ou relagdes. O ponto de partida para Marx — o concreto, a realidade empirica —
é a expressao fenoménica do real, sua aparéncia, sua materialidade imediata. Esta expressdo
ndo corresponde a esséncia do objeto, ele sinaliza elementos que precisam ser superados. Uma
breve consideracdo: a descricdo, sistematizagado e a “organizagido da empiria” sao importantes,
embora ndo constituem a esséncia. Ou seja, a aparéncia € um marco, um indicativo de processos

que estdo “por tras”.

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia Politica, comegamos
por sua populagéo, sua divisdo em classes, sua reparticdo entre cidades e campo, na
orla maritima; os diferentes ramos da producdo, a exportacdo e a importacédo, a
producdo e 0 consumo anuais, 0s precos das mercadorias etc. Parece que o correto é
comecar pelo real e pelo concreto, que sdo a pressuposi¢do prévia e efetiva; assim, em
Economia, por exemplo, comecar-se-ia pela populacéo, que € a base e o sujeito do ato
social da produgdo como um todo. No entanto, gracas a uma observacdo mais atenta,
tomamos conhecimento de que isso é falso. A populacdo é uma abstragdo, se
desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por seu lado, essas classes
s80 uma expressdo vazia de sentido se ignorarmos os elementos em que repousam,
por exemplo: o trabalho assalariado, o capital etc. Assim, se comecassemos pela
populacdo, teriamos uma representacdo cadtica do todo, e através de uma
determinagdo mais precisa, através de uma andlise, chegariamos a conceitos cada vez
mais simples; do concreto idealizado passariamos a abstrages cada vez mais ténues
até atingirmos determinacfes mais simples (MARX, 2011, p. ver pagina — grifos
meus).

Além do ponto de partida, aparecem categorias fundamentais para a compreensdo da
realidade: abstracdo e totalidade. Para Marx, cabe a razdo — por meio das abstracdes — superar
o0 ponto inicial sendo, este ponto, carente de elementos que o expliqguem. Segundo uma pequena
consideracdo exposta em “O Capital” (2013, p. 78), afirma que na analise das formas
econdmicas ndo ha como recorrer ao uso de microscopios nem reagentes quimicos. “A forga da
abstracdo deve substituir-se a ambos”. Deste modo, “negar” a empiria exige, necessariamente,
0 recurso a abstracéo.

Saviani (2012, p. 60) auxilia nesta questdo ao compreender que: “Partindo dessa
representacdo primeira do objeto, chega-se por meio da analise dos conceitos, as abstracdes, as
determinagdes mais simples”. E Kuenzer (2016), a respeito do processo de producdo do
conhecimento, salienta ser este o resultado da reproducdo da realidade no pensamento, dado
por meio da atividade humana. Prossegue afirmando que s se conhece aquilo que é objeto da

atividade dos seres humanos, por isso, a producdo do conhecimento ndo pode se resolver
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teoricamente, “[...] pelo trabalho intelectual, e sim através do confronto entre teoria e prética,
do qual emergem novas sinteses com potencial transformador da realidade (KUENZER, 2016,
p. 06)'*. Ao mesmo tempo, a pratica ndo fala por si mesma, visto que a realidade n3o se deixa
relevar por meio da observacdo imediata. E preciso ver para além das aparéncias, pois estas
mostram apenas 0s fatos superficiais e aparentes, que ainda ndo se constituem em
conhecimento. “Para conhecer ¢ preciso superar o que ¢ aparente, para compreender as relagoes,
[...], as formas de organizacao, as relacdes entre parte e totalidade, as finalidades, que ndo se
deixam conhecer no primeiro momento” (KUENZER, 2016, p. 07).

Destas consideragdes da obra marxiana, compreendo que é por meio das abstracfes que
se torna possivel “abandonar” o geral (carente de determinacgdes). Assim, se identifica outros
processos que estdo conectados e que deverdo ser analisados em sua expressao fenoménica.
Alcancado este patamar analitico, é feito o processo inverso — segundo momento - retornando
ao objeto pela via da sintese, entendendo-o como uma rica totalidade de determinacgdes. Este
segundo movimento, requer o auxilio do estudo da histdria, a fim de compreender o processo
de génese e desenvolvimento do objeto em questdo. Neste sentido, diz Marx (2011, p. 55) que,
chegados a esse ponto, ¢ necessario realizar a viagem de volta, “[...] até dar de novo com a
populacdo, mas desta vez ndo como uma representacdo cadtica do todo, porém como uma rica
totalidade de determinacgdes e relagOes diversas”.

Aqui, portanto, o pesquisador reconstréi o caminho de volta & empiria de onde partiu.
N&o ha uma alteracdo da empiria, porém, a expressao fenoménica é compreendida em uma
dimensdo que, inicialmente, ndo era percebida. Das abstracbes mais gerais as abstracdes mais
ténues, 0 pensamento opera um movimento de saturar de determinacfes a expressao
fenoménica inicial. Para o que interessa neste topico, chego a uma importante consideracao: no
caminho de volta, encontra-se as determinacdes.

Duarte (2003) auxilia nesta consideracdo ao demonstrar o que Marx (2011) pretendeu
ao afirmar que a “populagdo ¢ uma abstracdo, ao desprezar, por exemplo, as classes que a

compdem”.

Lembremos que Marx esta se referindo-se a andlise econdmica de um pais. Nesse
caso, tomar como ponto de partida a populagdo, isto €, a populagdo em geral, cujo
Unico elemento comum a todos os membros dessa populacéo é o fato de pertencerem
ao mesmo pais, pouco ou nada diz sobre a realidade econdmica desse pais se ndo for
levado em consideracdo que essa populacdo ndo € homogénea, mas composta por

14 Aqui emerge a concepcdo de préaxis: atividade tedrica e pratica que transforma a natureza e a sociedade.
Conforme Sanches VVazquez (2011), esta atividade é prética, na medida em que a teoria, como guia da a¢&o orienta
a atividade humana, e é tedrica na medida em que esta atividade é realizada de modo consciente,

objetiva um fim.
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classes sociais. O termo abstracdo aparece ai como sindnimo de uma ideia que nédo
corresponde a complexidade do contelido da realidade (DUARTE, 2003, p. 56).

Portanto, assumir como ponto de partida da analise a populagdo significa partir de uma
“representagdo cadtica do todo”. Se esta representacdo primeira ndo ¢ capaz de demonstrar
adequadamente esse todo, é preciso passar a seguinte analise: sendo a populacdo composta por
classes sociais, é preciso analisa-las, entretanto, isto s € possivel ao se analisar o trabalho
assalariado e o capital. Por sua vez, o capital s6 pode ser compreendido por meio de uma anélise
do trabalho assalariado, sendo que a relacdo entre ambos ¢ mediada pelo valor, “[...] isto &, pelo
valor de troca que, juntamente com o valor de uso, compde a mercadoria; por sua vez, a troca
entre mercadorias € mediada, no mercado [pelo] dinheiro, mediante o qual é estabelecido o
preco das mercadorias” (DUARTE, 2000, p. 57). Partiu-se da populacéo — representacao caotica
do todo — as categorias mais simples, as determinagdes mais simples, isto é, ao valor que
mediatiza a troca de mercadorias e mediatiza a venda da forca de trabalho (DUARTE, 2000).

A relacdo existente entre as determinacdes e a imediaticidade do objeto, € a de que estas
sdo de multiplas ordens e encontram-se metamorfoseadas no objeto, constituindo-se em um
todo articulado, ou seja, um complexo de relagfes. Portanto, entendendo estarem em constante
relacdo, ndo basta, na constituicdo da analise, uma simples somatéria das partes para tentar
alcancar a compreensdo do todo. O processo € mais complexo pois, para a reconstrucdo do todo
no pensamento, € preciso encontrar as relacdes estabelecidas entre elas, entre as determinages:
ha que se encontrar as mediacdes. O entendimento de determina¢des nao pressupde um objeto
pronto e acabado, pelo contrario, pressup8e uma realidade como processo que se desenvolve
historicamente.

Em acordo com o “método em Marx”, o processo do conhecimento pode ser entendido
como o ascender do imediato ao mediato, por meio das abstragcdes. Assim, o conhecimento
busca encontrar as determinacdes, identificando as relacdes — mediag¢bes — entre estas, a fim de
ultrapassar o imediatismo, a aparéncia fenoménica. Ao “final do processo”, tem-se a impresséo
de que foi o proprio pensamento que construiu a concre¢do, entretanto, esta ja estava no
movimento do real, como afirmei linhas acima. Ao pensamento cabe, apenas, sua reproducédo

ideal. Nos esclarece esta questdo, ainda mais, a referida passagem que segue:

O concreto é concreto porque é sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade
da diversidade. Por essa razdo o concreto aparece no pensamento como processo de
sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o0 ponto de
partida efetivo e, em consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da
representacdo (MARX, 2011, p. 54).
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Resulta destas consideracdes o fato de que o conhecimento é tdo mais verdadeiro quanto
mais estiver saturado de determinacdes, e da compreensdo das mediacdes que se estabelecem
entre estas. Embora este conhecimento seja sempre incompleto, ndo deixa de ser verdadeiro,
visto que a razdo jamais esgota o real, pois esta € sempre mais complexa que qualquer teoria
explicativa. Tal consideracdo parte do fato de que a natureza do real — constante processualidade
— impde limites ao conhecimento que se pode alcancar. Ao mesmo tempo, o fato da realidade
ser complexa e estar em constante processualidade, ndo impede que a razdo conheca a sua ldgica
processual.

Marx operava em dois momentos para apanhar esta logica: 1. A investigacdo do objeto
em sua forma imediata, fenoménica e; 2. O estudo da génese e desenvolvimento, seu
desenvolvimento histérico. Cabe considerar que, embora a génese ndo explique o objeto em seu
estado atual — o qual se apresenta na empiria — permite identificar suas particularidades ao longo
do seu processo de desenvolvimento. Duarte (2000, p. 62), no tocante a esta questdo, diz que
neste ponto a analise de Marx das relagdes entre as categorias abstratas e as concretas leva a
formulacdo da tese acerca das relagdes entre o logico e o histérico pois, “[...] a analise da logica
de um determinado fenémeno na sua forma mais desenvolvida é a chave para a anélise do
processo historico de desenvolvimento desse fendmeno”. Nas palavras de Marx, este diz que:

A sociedade burguesa é a organizacao historica mais desenvolvida, mais diferenciada
da producéo. As categorias que exprimem suas relactes, a compreensdo de sua prépria
articulacéo, permitem penetrar na articulacdo e nas relagdes de producéo de todas as
formas de sociedade desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha edificada,
e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arrastdo desenvolvendo tudo que
fora antes indicado que toma assim toda a sua significagdo etc. A anatomia do
homem é a chave da anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores
indica uma forma superior ndo pode, ao contrario, ser compreendido sendo quando se
conhece a forma superior. A Economia burguesa fornece a chave da Economia da
Antiguidade etc. Porém, ndo conforme o método dos economistas que fazem

desaparecer todas as diferencas histéricas e véem a forma burguesa em todas as
formas de sociedade. (1978, p.17 — grifos meu)

Para Marx, a realidade ¢ um processo, havendo uma dindmica constitutiva do mundo
historico-social. Portanto, a existéncia da forma burguesa de sociedade ndo estava pré-
estabelecida no inicio da historia, pelo contrario, ela é um produto do devenir histérico
(DUARTE, 2000). Nesta perspectiva, compreende-se que a sociedade carrega em si mesma as
marcas desse processo sendo, o concreto, essa processualidade. A esséncia do concreto é a sua
dinamicidade, seu movimento.

A respeito da expressdao “A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco”,
demonstra Marx que a pesquisa deve partir da fase mais desenvolvida do objeto para entdo

analisar sua génese e, assim, retornar ao ponto de partida. Duarte (2000) chama a atencdo neste
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ponto para o fato de que, mesmo que o conhecimento cientifico va do abstrato ao concreto, da
parte para o todo, é preciso ter sempre em mente que na realidade objetiva o todo existe
previamente a constituicdo da analise, ou seja, ele ja existe antes que ele seja reproduzido no
pensamento. Considera ainda o fato de que, mesmo que o pensamento se detenha em uma parte
do todo, ndo deve ser esquecido que esta parte ndo possui existéncia em si e por si mesma, e
sim, apenas em relacdo com o conjunto do todo, assim como, importante considerar que essa
parte assume caracteristicas diversas, a depender de qual todo ela pertenca.

Cabe salientar que o conhecimento nao ¢ neutro, desinteressado e imparcial. “Os
homens séo impelidos a conhecer em raz&o da busca dos meios de atender as suas necessidades,
de satisfazer suas caréncias” (SAVIANI, 2012, p. 66). Em outro momento deste mesmo texto,
prossegue o autor afirmando que os “[...] interesses impelem os conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, os circunscrevem dentro de determinados limites” (SAVIANI, 2012, p. 66). Nesta
perspectiva, compreende Duarte (2000, p. 77) que nao havendo uma perspectiva critica, “[...] a
andlise histdrica torna-se um recurso de legitimagdo da situagdo atual”, se afastando de uma
real possibilidade de compreender melhor as possibilidades de transformacéao dessa situacéo.

Portanto, para Marx, 0 conteldo critico presente em sua obra é uma sintese das
necessidades tedricas e pratica, possibilitando a produgdo de um conhecimento orientado para
a transformacédo — por meio de um processo revolucionario — da sociedade capitalista.

Ao realizar a exposigédo destes elementos condizentes com o processo de producéo do
conhecimento pela via do método de pesquisal®, passo para a discussio a respeito da

compreensdo marxiana da sociedade burguesa enquanto um todo articulado.

2. A totalidade em Marx

A esfinge na qual Marx se propde decifrar é a sociedade burguesa sendo, frente seus
estudos, um sistema de relages construidos pelos homens, sendo o produto da acédo reciproca
destes (1989). Para Marx, a totalidade € um complexo estruturado e historicamente

determinado. Entretanto, esta analise ainda se encontra pouco saturada de determinacdes, sendo

15 Marx, no “Posfacio a segunda edi¢fo alemd do primeiro tomo de “O Capital”, diferencia o método de pesquisa
do método de exposigdo. Diz ele: “Certamente, o processo de exposicdo deve diferenciar-se, pela forma, do
processo de pesquisa. A pesquisa deve captar com todas as minucias o material, analisar as suas diversas formas
de desenvolvimento e descobrir a sua ligacdo interna. S6 depois de cumprida essa tarefa pode-se expor
adequadamente o movimento geral. Se se consegue com isso reproduzir idealmente a vida do material investigado,
pode parecer que o que se expde ¢ uma construgdo aprioristica” (MARX, ENGELS, s.d., p. 17 — obras escolhidas,
V. 2)
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preciso um olhar mais atento a fim de compreender o modo no qual Marx entendeu a sociedade
burguesa.

Ha na obra marxiana uma preocupacdo em apreender a sociedade — especificamente a
sociedade burguesa - enquanto uma totalidade concreta, assim, para Marx a totalidade existe
como tal na realidade, sendo um elemento constitutivo do real. Ocupou-se, em seus estudos,
em apreender o ser social na ordem burguesa, ou seja, como se ddo as relagOes sociais de
producdo capitalistas e que tipo de sociabilidade engendram. Sua importancia — compreensao
da totalidade - reside no fato de se constituir como uma exigéncia organizadora da reflexao a
ser realizada.

Estas questdes ficam mais claras quando vamos ao texto do autor e, neste caso, 0S
Grundrisse novamente sdo o ponto de partida. Nesta obra, diz que, diferente do que o0s
economistas burgueses faziam, a analise deve ter como ponto de partida a producdo material.
“Individuos produzindo em sociedade, portanto a produgdo dos individuos determinada
socialmente, é por certo o ponto de partida (MARX, 2011).

Aqui Marx demonstra sua compreensdo de que o individuo é um ser social e, desta
passagem, pode-se inferir que a sociabilidade tem a producdo material da vida como elemento
fundamental. Entretanto, importante considerar que hd uma relacdo de mutua determinacgéo
entre individuo e sociedade, entendendo o ser humano como um ser social é entende-lo como
produto e produtor da sociedade. Caberia uma discusséo a respeito do modo como os homens
produzem sua propria vida na ordem burguesa — pelo trabalho, porém, frente a estrutura
organizativa da tese, esta discussdo sera realizada em outro topico.

Retornando a consideragdo feita a categoria da totalidade para alcangar as “multiplas
determinagdes”, € interessante retomar o debate exposto na obra Miséria da Filosofia (1989),
escrita a partir da constituicdo de um debate de Marx e, de acordo com 0 modo o qual este o

chamava, o Sr. Proudhon. Na constituicdo deste debate, nos diz Marx.

As relacBes de producéo de qualquer sociedade constituem um todo. O Sr. Proudhon
considera as relagdes econdmicas como umas tantas fases sociais que se engendram
umas as outras, que resultam umas das outras assim como a antitese resulta da tese, e
que realizam, na sua sucessdo logica, a razdo impessoal da humanidade. O Unico
inconveniente deste método é que, ao abordar o exame de apenas uma dessas fases, 0
Sr. Proudhon sé possa explica-la recorrendo a todas as outras relagfes da sociedade
que, no entanto, ele ainda ndo engendrou pelo seu movimento dialético. Quando, em
seguida, o Sr. Proudhon, através da razdo pura, passa a engendrar outras fases, fa-lo
como se fossem recém-nascidas, esquecendo-se que tém a mesma idade da primeira
(Marx, 1989, p.107).

Pela critica empreendida ao Sr. Proudhon, expressa nesta passagem acima, Marx

demonstra, ainda mais, sua compreensdo a respeito da totalidade. Netto (2004, p. 107) nos
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auxilia neste caso ao considerar que “as instancias constitutivas da sociedade se articulam numa
totalidade concreta e sdo postas geneticamente pelo primado ontoldgico das relagdes sociais”.
A totalidade esta na realidade concreta e ao investigador é possivel reproduzi-la idealmente —
no pensamento, deste modo, a sociedade burguesa é uma totalidade concreta - ¢ ndo um “todo”
constituido por “partes” — constituida por totalidades de menor complexidade. Marx
demonstrou a importancia da analise de cada um dos complexos constitutivos das totalidades
para o esclarecimento das tendéncias que operam, especificamente, em cada uma delas. Assim,
a totalidade concreta é dinamica, e seu movimento resulta do carater contraditorio do conjunto
das totalidades que a compdem. Este movimento ndo é direto, pelo contrério, é um processo
que se constitui por meio de mediac@es frente os distintos niveis de complexidade. No tocante
ao percurso metddico para compreensdo desta complexa relacdo, a teoria nos da algumas
categorias, mas que, no entanto precisam ser reconstruidas na medida em que investigamos e
conhecemos nosso fendmeno, “ou por acaso a totalidade, as contradigdes ¢ as mediacdes sao
sempre as mesmas?” (FRIGOTTO, 1989, p. 81). Pelo fato das categorias serem produtos
histdricos que internalizam as contradi¢cGes e mediacdes do seu tempo, acredito que a resposta
a esta pergunta seja “nao”.

Por hora, exponho elementos a respeito destas duas outras categorias referenciadas que
também constituem o conjunto das relagdes sociais. Ressalto a aproximacao entre estas a partir
de Vieira Pinto (1969), visto considerar que a categoria da totalidade (poder-se ia denomina-la
de lei, dado seu alcance globalizante) é a base de a metodologia dialética. Ela é o0 momento
conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais originario do real.
A contradicdo é o proprio motor interno do desenvolvimento. Conceber tal metodologia sem a
contradigdo é praticamente incidir num modo metafisico de compreender a prépria realidade.
A racionalidade do real se acha no movimento contraditério dos fenémenos pela qual esses séo
provisorios e superaveis. Para este autor, a contradicdo € sinal de que a teoria que a assume leva
em conta que ela é o elemento-chave das sociedades.

Auxilia também Cury (1986), ao pontuar que sob o ponto de vista da sociedade, negar
a contradicdo no movimento histérico é falsear o real, representando-o como idéntico,
permanente e a-historico. O que termina por afetar a concepcao de educacdo, pois, ao retirar
dela a negacéo, passa-se a representa-la dentro de um real que se desdobra de modo linear e
mecanico (CURY, p. 27, 1986).

Cheptulin (1982) compreende esta categoria na perspectiva de uma analise que nos da
condi¢des de apreender o desenvolvimento dos elementos que entram em conflito e sua

possibilidade de superagdo. Para extrair do fundamento todos os outros aspectos e ligagdes
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necessarios que caracterizam a esséncia do objeto estudado, é necessario considerar o
fundamento (o aspecto determinante, a relacdo) e a prdpria formacdo material, em seu
aparecimento e em seu desenvolvimento. Isso supde a evidenciacdo da fonte de
desenvolvimento da forca motora, que faz avancar e condiciona sua passagem de um estagio
do desenvolvimento a outro. Essa fonte ¢ a contradi¢do, a unidade e a “luta” dos contrarios.
Assim, o conhecimento choca-se, em seu desenvolvimento, com a necessidade de descobrir as
contradicGes, 0s aspectos e as tendéncias contrarios proprios de todas as coisas e fendmenos da
realidade objetiva. Nesta perspectiva evidencia-se que 0s contrarios estdo em luta entre si, como

também, em unidade.

[...] a contradi¢ao ¢ a unidade dos contrarios e a luta dos contrarios que se excluem e
se supdem mutuamente. [...] A unidade dos contrarios é sempre relativa, enquanto que
a luta deles é absoluta. O carater relativo da unidade dos contrarios exprime-se antes
de tudo no fato de que ela é temporéria, aparece em certas condi¢fes apropriadas,
existe durante um certo tempo e, em decorréncia do desenvolvimento da 'luta’ dos
contrarios que a constituem, é destruida e substituida por uma nova unidade que, sob
a pressdo da 'luta’ dos contrarios que lhe sdo proprios, a um certo estagio de
desenvolvimento da contradigdo, encontra-se igualmente excluida e substituida por
um outra, melhor adaptada as novas condicdes. [...] O absoluto da 'luta’ dos contréarios
estd no fato de que ela esta presente em todos os estagios da existéncia dessa ou
daquela unidade (CHEPTULIN, 1982, p. 289).

Destaco dois pontos fundamentais da consideracdo acima. Em primeiro lugar o fato de
que as contradigdes ndo existem como um fato dado, e sim, de que sdo produzidas e esta
producdo, assim como, a superacao destas, constituem o movimento da histéria. Esta producédo
e 0 movimento de sua superacdo revelam que o real se realiza como a luta dos contrarios. Em
segundo lugar, pontuo a importancia da analise a respeito da relacdo existente entre os polos

que constituem a unidade. Considera Chaui (2004, p. 40) que nesta luta,

[...] uma realidade é produzida ja dividida, ja fraturada num polo positivo e num pélo
negativo que nega o primeiro, essa negagao sendo a luta mortal dos contrarios, que s
termina quando os dois termos se negam inteiramente um ao outro e engendram uma
sintese. Essa € uma realidade nova, nascida da luta interna da realidade anterior. Mas
essa sintese ou realidade nova também surgird fraturada e reabre a luta dos
contraditérios, de sua negacdo reciproca e da criagdo de uma nova sintese que, por seu
turno, ja é, em si mesma, uma nova divisdo interna.

[lustra este movimento analitico a seguinte compreenséo, tambem exposta por Chaui
(2004). Afirma que em uma relacdo de contradigédo, 0s termos que se negam so existem nessa
negacao, ou seja, se excluem e se supdem mutuamente. Demonstra com o exemplo de que um
escravo € o ndo-senhor e o senhor é o ndo-escravo, e que s6 havera escravo onde houver senhor

e s havera senhor onde houver escravo. Para que um destes polos exista, é preciso a existéncia
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do outro e, portanto, ambos s6 existem como relagdo. A contradi¢do se encontra no fato de que
0 senhor sé existe pelo trabalho do escravo, sendo assim, o senhor € aquele cuja existéncia
depende da acdo de um outro que € a sua negacdo. Assim, o senhor vive gragas ao nao-senhor
e 0 escravo Vvive para o seu senhor e ndo para si mesmo.

Passo agora, para 0 modo com o qual pretendo apanhar as multiplas determinacées que
constituem o trabalho pedagdgico da EF.

3. O apanhar das mdaltiplas determinacGes

Na elaboracdo cientifica que aqui apresento, perspectivo constituir uma analise das
mediagdes presentes entre o objeto de estudo com 0 modo de producdo capitalista. Assim, nao
pretendo centrar a pesquisa nos desdobramentos entre o professor, os estudantes e os contetidos
trabalhados, e sim, aprofundar o foco nos processos que se desenvolvem na escola em
articulacdo com a estrutura social entendendo que estes desdobramentos sdo partes desta
articulacéo.

Parto da compreensdo de que ndo ha teoria que explique a complexidade do real, ao
mesmo tempo, é possivel, ou melhor, é necessario que se faca 0 movimento analitico para o
expor, no papel, em dado periodo histérico. Entendendo os limites deste movimento, nao
pretendo responder a todos os problemas que a realidade objetiva apresenta, entretanto, a
constituicdo deste processo de analise permite/possibilita um avanco no desenvolvimento de
uma teoria pedagdgica em que suas bases se consolidem em principios de uma formacéo
humana que aponte para além do capital.

Ao compreender a EF como sintese de um complexo de relagdes, um processo em
constante movimento que, aparentemente, se apresenta como um meio para que uma parcela da
classe trabalhadora venda sua forca de trabalho, assim como, contribuir com a manutencédo da
taxa de lucro do capital, é necessario compreender as relacdes de trabalho que se desenvolveram
fruto das transformacdes ocorridas com o avancgo técnico e cientifico presentes na Revolucao
Industrial. Neste processo, houve um desenvolvimento das forgcas produtivas alterando,
significativamente, as relacbes de producdo, configurando em um amplo complexo de
transformagdes sociais. Tendo esta compreensdo, tomo como ponto de partida do debate
exposto no segundo capitulo, as relacdes entre trabalho e capital, constituindo-se no fundamento
tedrico para o desenvolvimento do conjunto da discusséo.

Este movimento de anélise se faz necessario pelo fato de que ao buscar compreender o

trabalho pedagdgico na escola, é preciso conhecer as multiplas determinagdes que compde a
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categoria trabalho. Tais determinacdes respondem aos desdobramentos historicos sendo estes,
na atual conjuntura social, marcados pelas relagdes de producéo e reproducéo capitalistas. Com
a realizacéo deste debate, encontro condicdes de discutir frente seus fundamentos filosoficos e
cientificos, vindo a compreender seu carater ontoldgico e historico. Neste percurso, discuto
questBes referentes as forgas produtivas e as relacdes de producdo ao longo do processo
historico de constituicdo da sociedade centrada no trabalho assalariado, de caréater alienado, a
partir do modo como o capital organiza a vida a partir da subordinacdo do valor de uso das
mercadorias, ao valor de troca.

No terceiro capitulo constituo um debate entre as categorias trabalho, educag&o e escola,
a fim de demonstrar que a escola é uma instituicdo social presente no modo de producéo
capitalista, ou seja, entendo-a como uma instituicdo em contexto capitalista. Ao perspectivar a
existéncia de distintas classes sociais que se referenciam em projetos historicos antagonicos,
faco a leitura de que a educacéo e, também, a escola, possuem um importante papel (funcéo
social) a realizar no desenvolvimento da luta de classe. Deste modo, a escola possui uma forma
e conteido que respondem aos imperativos deste embate sendo, portanto, hegemonicamente,
de caréater capitalista.

As discussbes a respeito desta instituicdo social — escola - sdo férteis no campo
académico tendo inumeros livros, teses, dissertacBes e artigos, publicados em variados
periddicos, realizados constantemente. No interior deste amplo debate, as perspectivas tedricas
sdo de variados matizes e, por vezes, de grande contraste tedrico, por vezes antagdnicas. Neste
percurso de analise, busco discutir a respeito de meu posicionamento de que a escola, no modo
de producdo capitalista, é capitalista sendo, por isso, marcada por contradi¢des fruto dos
desdobramentos da luta de classes, constituindo-se em espago de manutencdo da hegemonia
burguesa e, contraditoriamente, de construcdo da contra-hegemonia dos trabalhadores.
Portanto, sua forma é capitalista — unidade na diversidade - na qual se confrontam os interesses
do capital por meio da regulacéo e controle do Estado e os da classe trabalhadora, por meio da
acdo politica organizada, entre outros.

No quarto capitulo perspectivo perceber os desdobramentos histéricos que tornaram a
EF como uma necessidade da producdo da existéncia a ser tratada na escola brasileira, assim
como, 0 modo no qual ela foi inserida a fim de compreender quais os objetivos que deve cumprir
a partir do projeto histérico dominante. Para tanto, exponho minha compreensao a respeito do
trabalho pedagdgico “em geral”, a fim de subsidiar elementos para a discussdo em sua
especificidade. Neste processo analitico, € importante pontuar a forma especifica como a EF

vem sendo mantida na escola, naquilo que Soares (1986) discute ser uma relagdo entre o
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acessOrio e o essencial, entre sua manifestacdo concreta e as, posso dizer, “possiveis
possibilidades” da realizagdo do trabalho pedagdgico. Assim, encontro espago para discutir a
respeito das condicGes de trabalho que se encontram — de modo geral — nas escolas brasileiras
(infraestrutura) e, com isso, elementos pertinentes a carreira docente, ao salario, 0s marcos
legais, entre outros elementos que possibilitem a compreensdo das determinagfes, ou parte
delas, daquilo que vem sendo a EF. Estes pontos, indicadores da forma objetiva da
materializacdo da relacdo entre 0 modo de producéo capitalista (forcas produtivas e relacoes de
producdo), trabalho, educacéo e EF.

No quinto capitulo realizo uma articulacao dos pontos apresentados no capitulo anterior
a fim de perceber as mediagdes existentes neste movimento. Aqui discuto também com parte
da producdo tedrica da area, a fim de subsidiar elementos tedricos para o enriquecimento da
analise.

Nas consideracdes finais apresento uma sintese das consideracdes realizadas, tendo
como elemento articulador, a tese que sustenta minha analise, assim como, aponto questdes que

podem auxiliar na constituicdo de futuros estudos a respeito do trabalho pedagdgico da EF.
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CAPITULO 2 - TRABALHO, CAPITAL E CRISE...

Guerra é paz
Liberdade é escraviddo
Ignorancia é forcal®
(George Orwell)

George Orwell, ao formular estas trés consideracdes ao longo do livro 1984, concede
uma chave de analise para o inicio de minha exposi¢do neste capitulo. Para alguns, o autor
realiza uma critica aos regimes totalitarios no século XX tendo na figura do Grande Irm&o uma
referéncia a Stélin, para outros, retrata uma imagem do futuro. De acordo com Orwell, esta
formulacéo é o lema do Partido que tem em seu lider, aquele que tudo vé e sabe. Importante
ressaltar que realizo uma releitura da obra a fim de ilustrar parte de minhas consideraces.

1. A guerra sempre foi um excelente negdcio para as classes detentoras da hegemonia
social e, no caso da burguesia, isto ndo € diferente. A guerra € o produto da paz capitalista ou,
em outras palavras, a conformacdo da paz se da pela constituicdo da guerra. Como exemplo
explicito as incursdes no Oriente Médio pelos Estados Unidos, a fim de instaurar, por 14, a
democracia e, também, a aventura brasileira no Haiti, em uma missdo de paz, em busca de
maior influéncia na ONU. Conforme exp6e Orwell, as guerras objetivam a manutencdo da
estrutura da sociedade. No capital, o caos é a constituicao da paz.

2. No modo de producéo capitalista a burguesia, ao superar as relacdes de producao
feudais, baseadas no trabalho servil, liberta os trabalhadores da serviddo e, ao mesmo tempo,
os escraviza pelo assalariamento. O trabalho assalariado é a salvacdo e a morte dos
trabalhadores e, contraditoriamente, sua morte é a sua salvacdo. O capitalismo traz em si, ao
mesmo tempo, o germe de seu desenvolvimento e de sua destruicdo. Cabe, apenas, ao conjunto
da classe trabalhadora desvendar este mistério do capital.

3. A burguesia compreende que sua existéncia e sua manutencdo como classe
hegemadnica depende, entre outros, da exploracédo do trabalho alheio, da extragcdo do mais-valor,
entre outros. Ao alcancarem este entendimento, percebem a importéncia de relegarem aos
trabalhadores uma formacdo técnica e instrumental. A ignorancia — do processo historico — por
parte dos trabalhadores € a constituicdo da forca da burguesia.

Ao realizar esta digresséo literaria, tenho como intencdo alcancar condicdes de articular
distintos elementos para retratar o quadro de exploragdo dos trabalhadores no capitalismo. Do

mesmo modo, pretendo romper com parte do formalismo académico sem, contudo, me

16 O interesse de articular na discussdo tedrica elementos presentes na literatura é algo que me persegue como
pesquisador. Esta questdo se encontra, também, em Marx — em diversas de suas obras - sendo um estimulo na
realizacdo deste movimento de andlise.
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distanciar das referéncias tedricas e da coeréncia analitica presente no Materialismo Histérico
e Dialético.

Objetivando demonstrar as multiplas determinacGes que constituem o trabalho
pedagdgico da EF no contexto brasileiro — entendendo este contexto inserido nas relacdes de
producdo capitalistas — & premente a exposi¢do dos fundamentos tedricos que sustentam uma
perspectiva referente ao trabalho e seu carater ontoldgico e historico. Este movimento de anélise
se faz necessario pelo fato de que ao buscar compreender o trabalho pedagdgico na escola, é
preciso conhecer as multiplas determinacdes que compde a categoria trabalho. Tais
determinacOes respondem aos desdobramentos historicos sendo estes, na atual conjuntura
social, marcados pelas relagfes de producéo e reproducdo capitalistas. Neste percurso, discuto
questdes referentes as forcas produtivas e as relacbes de producdo ao longo do processo
histdrico de constituicdo da sociedade centrada no trabalho assalariado, de carater alienado, a
partir do modo como o capital organiza a vida a partir da subordinacéo do valor de uso das
mercadorias, ao valor de troca. Assim, perpasso por um conjunto de elementos que ponham luz
ao movimento ciclico do capital, suas crises e a construcdo da ideologia a fim de perpetuarem

— a burguesia — sua hegemonia social.

2.1 0 PROCESSO DE TRABALHO E A CONSTRUCAO DA IDEOLOGIA

O trabalho tornou-se

Em linhas gerais

Na sistematica repeticdo de ontem

E ontem

E a representacéo da ndo-existéncia do amanha
(CALHEIROS, no prelo)

Em uma forma social genérica, o processo de trabalho é aquele no qual o trabalho é
materializado em valores de uso — a fim de atender a uma necessidade humana, do estbmago a
fantasia. Neste caso, o trabalho é uma interacdo do homem — ser que trabalha — com a natureza,
de modo que os elementos da natureza sdo conscientemente modificados tendo, portanto, um
objetivo/propdsito. Entende-se, assim, que ha trés elementos necessarios para a realizacédo deste
processo: 1. O trabalho em si; 2. Os objetos nos quais o trabalho é realizado e; 3. Os meios que
facilitem este trabalho. Pertinente a compreensdo marxiana ha, também, no processo de
trabalho, trés diferenciacdes: 1. Processo de trabalho, no sentido mais geral e comum a todos
0s modos de producdo, que envolve a relacdo do ser humano com a natureza e a simples

producdo de valores de uso; 2. Processo de produgdo de valor, que supbe uma sociedade
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produtora de mercadorias e; 3. Processo de producdo de mais-valor, ou de valorizagao do valor,
ou seja, pressupde uma sociedade capitalista. Esta consideracdo, exposta por lasi (1999),
demonstra a importancia de situar o objeto estudado no bojo das relagdes sociais de producéo.
Neste topico, sera realizada uma analise do conjunto deste processo.

Demonstram Marx e Engels (2007) que o primeiro pressuposto de toda a histéria
humana € a existéncia de individuos vivos e, para tanto, se faz necessario a producéo dos seus
meios de vida, tendo estes sido modificados ao longo da histéria. Estas transformacdes se deram
pelas acdes dos proprios homens, em seu contato com a natureza, na relacdo com os demais
homens e, também, consigo mesmo. A producdo dos meios de vida, que gera bens materiais —
e espirituais — se deu com base no trabalho humano. Demonstrei a compreensdo marxiana de
que o trabalho humano possui um duplo carater, ou seja, ele é concreto, na medida em que
produz valores de uso, e abstrato, na medida em que cria valor.

O trabalho €, portanto, uma condicdo da existéncia humana, independentemente da
forma social em que se encontra. O processo de trabalho é aquele em que este é materializado
em um valor de uso e, com perdado pela repeticdo, o resultado do trabalho se apresenta em um
objeto que sacie uma necessidade humana, seja do estdmago ou da fantasia (MARX, 2013).

Todo produto do trabalho humano que entra no processo de troca torna-se uma
mercadoria, sendo esta a forma em que os produtos do trabalho humano assumem quando sua
producdo tem, por finalidade, a troca. Assim, a mercadoria é compreendida como a unidade
contraditdria entre valor de uso e valor, sendo o valor de uso, o suporte material para o valor de
troca. Entende-se, portanto, que a mercadoria assume um valor de uso por satisfazer uma
necessidade humana e adquiri um valor de troca por receber, por seu intermédio, outra
mercadoria que serve como valor de uso.

O trabalho, antes de tudo, é um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em
gue o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza.
Deve ser, portanto, um ato criativo, transformador, mediador das relagdes sociais e destas com
0 ambiente natural. O trabalho € uma atividade humana que se orienta a um fim, é um produto
da consciéncia humana materializada em um objeto.

Neste processo com a natureza externa, transformam a si proprios, sua propria natureza,
assim como o objeto e as condicdes de trabalho. E, portanto, a propria esséncia humana, visto
esta ndo ser dada, e sim, produzida. Significa existir a necessidade do ser humano se humanizar,
tornar-se humano. Na compreensdo marxiana, o trabalho é a condi¢cdo fundamental da vida
humana. De acordo com Marx e Engels (2007, p. 24), “podemos distinguir os homens dos

animais pela consciéncia, pela religido — por tudo o que se quiser [..]” mas, de fato, eles



44

comecgam a se distinguir dos animais assim que passam a produzir seus meios de subsisténcia,
vindo entdo a produzirem indiretamente a sua prépria vida material.

Estas relagbes constituem a dimensdo ontologica do trabalho, ou seja, o
desenvolvimento dos homens se da por meio deste. Esta dimensdo coloca-se como uma
mediagdo de primeira ordem, visto corresponder a ela o carater de intercdmbio entre os homens
e a natureza frente suas necessidades vitais, sendo impossivel a sobrevivéncia destes sem tais
mediacdes. De acordo com Mészaros (2009b, p. 212), as mediacGes de primeira ordem possuem
duas caracteristicas definidoras sendo: 1. Os seres humanos constituem parte da natureza e
devem satisfazer suas necessidades — do estbmago ou da fantasia — por meio de um constante
intercAmbio com a natureza e; 2. Pela constituicdo dada aos homens, estes ndo podem
sobreviver como individuos em um intercdmbio ndo mediado com a natureza.

Ao prosseguir sua analise, aponta que a partir destas determinagdes ontoldgicas, 0s
individuos necessitam atender as exigéncias de suas funcBes primarias de mediacdo,
colocando-se em intimo intercdAmbio com a natureza, assegurando as condicGes objetivas de
producdo e reproducdo de sua existéncia. Entretanto, estas condigdes mudam inevitavel e
progressivamente frente a influéncia humana em sua intervencdo através da atividade produtora
que é a ontologia unicamente humana do trabalho. As formas essenciais da mediacdo de
primeira ordem abrangem uma ampla gama de condic¢des que se complexificam segundo a
margem de acdo sécio histérica. Entre essas condi¢Ges estdo: a regulacdo da atividade
reprodutora biologica; a regulacdo do processo de trabalho; o estabelecimento de relacfes
adequadas de troca; a organizacdo, coordenacdo e o controle das maultiplas atividades pelas
quais se asseguram 0s requisitos materiais e culturais para plena realizacdo do processo de
reproducdo das comunidades cada vez mais complexas, entre outras (MESZAROS, 2009b, p.
213).

Caracterizado a dimensdo ontoldgica do trabalho, é preciso considerar a respeito de sua
dimensdo histérica. Com o desenvolvimento e complexificacdo das relagdes entre as forcas
produtivas e as relacdes de producédo, deu-se um processo de divisdo do trabalho e, com isso, a
apropriacdo privada da terra e, conforme considera Saviani (2007), esse processo acabou por
provocar a ruptura da unidade existente nas comunidades primitivas. Ao passo que, dada estas
novas relagées, gerou um novo quadro social: o da divisdo dos homens em classes sociais tendo,
fundamentalmente, a configuracdo pautada na separagdo entre os proprietarios dos meios de
producéo e a dos ndo proprietérios. Este ato acometeu & humanidade sérias consequéncias, pois,
dada a relacdo em que os homens devem produzir sua existéncia — que ndo é algo dado a priori

— por meio da mediacdo com a natureza pelo trabalho de transformacéo desta adequando-a as
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suas necessidades, o fato de uma parcela destes homens terem, em um determinado estagio do
desenvolvimento das forcas produtivas, adquirido a propriedade privada da terra, fez com que
estes alcancassem condicGes de sobreviver sem trabalhar. No outro extremo, os demais homens
devem vender sua forca de trabalho a fim de garantirem sua subsisténcia. Neste processo, a
classe dos proprietarios dos meios de producéo vive da exploracdo do trabalho alheio e, 0s ndo
proprietarios, vivem da venda de sua forca de trabalho mantendo-se a si e, ao dono da terra,
agora convertido em seu senhor.

Cabe pontuar que o trabalho fica subordinado a determinadas formas sociais
historicamente limitadas e a correspondentes organizacdes técnicas, 0 que caracteriza 0 modo
de producdo. Assim, toda sociedade € um momento do processo histérico devendo, para
alcancar sua compreensao, apreendé-la como parte daquele processo de relagdes.

Escravismo, feudalismo e capitalismo sdo formas sociais em que se déo as relacdes que
determinam o processo de trabalho, a forma concreta do processo historico, sob condicGes
delimitadas historicamente. O processo historico é compreendido pela forma como os seres
humanos produzem 0s meios materiais, a riqueza.

Sejam as formacdes primitivas com as comunidades tribais, ou 0 modo de producéo
asiatico, assim como, com as sociedades fundamentadas na escravidao — Grécia e Roma antigas
— e, posteriormente, no servilismo das relacdes feudais, assim como, com 0 processo de
assalariamento no modo de producdo capitalista, o trabalho é o elemento central e articulador.
Entretanto, cabe considerar que estes trés modos de organizacdo do processo de trabalho ndo
se excluem, ou seja, o feudalismo surge das contradi¢Ges da sociedade antiga e, assim, 0 modo
de producéo capitalista surge da apropriacdo, negacéo e superacdo das relacdes de producgéo
feudais.

Sob estas novas relacdes de producdo, ndo mais genéricas, e sim, marcadamente
capitalistas — que vieram por alterar as forcas produtivas consequentemente — cada uma das
formas primarias € alterada de modo a se tornar quase irreconhecivel, a fim de se adequar “[...]
as necessidades expansionistas de um sistema fetichista e alienante de controle sociometabélico
que subordina absolutamente tudo ao imperativo da acumulagdo de capital” (MESZAROS,
2009b, p. 213). Neste movimento de acumulacdo, acaba por construir uma relagéo na qual a
producdo de mercadorias torna-se inimiga da durabilidade, desconstruindo as préaticas
produtivas orientadas para a durabilidade e, com isso, diminuindo consideravelmente a
qualidade destas mercadorias. Ocorre, por conseguinte, um processo no qual o valor de uso das
mercadorias subordina-se ao valor de troca, sendo o que Mészaros (2009b) denomina de taxa

de utilizacdo decrescente do valor de uso das mercadorias. Embora o autor exponha sua
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consideracdo ao analisar o modo de producgdo capitalista, entendo que este processo é anterior,
visto a distingdo que este mesmo realiza a respeito do capital e capitalismo?®’.

Nesse movimento, o trabalho deixa de ter centralidade como valor de uso, nédo
respondendo mais as necessidades vitais humanas, transformando sua centralidade em valor de
troca. De acordo com Antunes (2011, p. 76), “deixando de lado o carater util do trabalho, sua
dimensdo concreta, resta-lhe apenas ser dispéndio de forca humana produtiva, fisica ou
intelectual, socialmente determinada”. Aqui a dimensao abstrata se manifesta, passando a criar,
apenas, o valor das mercadorias. O trabalho, nesta perspectiva, assume seu carater alienado, e
o trabalhador vende sua forca de trabalho para receber um salario como meio para garantir sua
subsisténcia. Ele ndo mais produz para si a seda que tece, o ouro que extrai das minas. O que
ele produz para si é o salario, e a seda e o ouro reduzem-se a uma pequena quantidade de meios
de subsisténcia (MARX, 2013).

Ao constituir-se socialmente como uma economia de mercado, tendo a producdo voltada
para a troca, “[...] inverteu os termos proprios da sociedade feudal” (SAVIANI, 2016, p. 35).
Nesta sociedade, a base da economia era voltada para subsisténcia, com a produ¢do pautada no
atendimento das necessidades de consumo e, em pequena escala, na medida em que houvesse
um certo excedente da producdo, poderia ocorrer alguma espécie de troca. Entretanto, mesmo
sob as relagdes feudais, com o avanco das forgas produtivas, deu-se uma intensificacdo do
desenvolvimento da economia, provocando a geracao sistematica de excedentes, vindo a ativar
o comércio. “Este processo desembocou na organizagdo da produgdo especificamente voltada
para a troca dando origem & sociedade capitalista” (SAVIANI, 2016, p. 35).

Para a realizacdo desta nova forma social, foi necessario o rompimento com as relages
sociais vigentes e, no lugar do dominio do senhor feudal, da-se o dominio do capitalista, ndo
apenas dono da terra, e sim, dono dos meios de producdo. Aqueles que ndo se encontram dentre
os donos dos meios de producdo sofrem uma transformacdo; e, de servos, tornam-se
trabalhadores livres, em um duplo sentido: 1. De ser uma pessoa livre, que dispde de sua forca
de trabalho como sua mercadoria e; 2. “Ser alguém que nao tem outra mercadoria para vender,
livre e solto, carecendo absolutamente de todas as coisas necessarias a realizacdo de sua forca
de trabalho” (MARX, 2013, p. 244).

17 De acordo com a compreensdo de Mészaros (2009), capital e capitalismo sdo fendmenos distintos, sendo o
primeiro anterior ao segundo e, a0 mesmo tempo, lhe é posterior. Considera que o capitalismo é uma expressao,
uma das formas possiveis de realizagdo do capital, ou seja, uma de suas variantes histéricas que, neste determinado
momento do desenvolvimento das forgas produtivas se caracteriza pela generalizacdo da subsuncédo real do
trabalho ao capital.
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Engels (2008, p. 48) ilustra este movimento nesta passagem ao analisar a situagdo da

classe trabalhadora na Inglaterra:

A primeira invencdo que transformou profundamente a situacdo dos trabalhadores
ingleses foi a jenny, construida em 1764 pelo teceldo James Haergraeves [...]. Essa
maquina foi o antepassado rudimentar da mule, inventada mais tarde; funcionava
manualmente, mas, ao invés de um s6 fuso, como na roda comum de fiar & méo, tinha
dezesseis ou dezoito, acionados por um s operéario. Dessa forma tornou-se possivel
produzir muito mais fio: se antes um teceldo ocupava sempre trés fiandeiras, ndo
contava nunca com fio suficiente e tinha de esperar para ser abastecido, agora havia
mais fio do que o ndmero dos trabalhadores ocupados podia processar. A demanda de
tecido, de resto em aumento, cresceu ainda mais gracas a redugdo de seu prego,
provocada pela diminuicdo dos custos de producédo do fio devido a nova maquina;
houve necessidade de mais teceldes e seus salarios aumentaram. Podendo ganhar mais
trabalhando em seu tear, a pouco e pouco o teceldo abandonou suas ocupacdes
agricolas e dedicou-se inteiramente a tecelagem.

Isoladamente, uma invengdo como a maquina de fiar que recebeu o nome de Jenny pode
ndo possuir nenhuma importancia historica, contudo, inserida no contexto das relagdes sociais
presentes no modo de producdo capitalista ela ganha, sem sombra de davidas, outro relevo. As
transformacdes nos instrumentos de trabalho possuem consequéncias para as relacdes sociais
e, em contrapartida, a medida que as relacGes sociais mudam, a tecnologia também ird mudar.
As relagGes de trabalho e, até mesmo, a propria organizacao do trabalho foi sendo incorporada
pelos interesses das classes em ascensdo tendo a frente os desdobramentos surgidos com a
Revolucdo Industrial. Estas transformacfes possibilitaram a ocorréncia de determinadores
fatores fundamentais para a consolidacao do capitalismo como modo de producéo e, entre estes,

de acordo com Manzano (2013, p. 82), encontra-se

A liberacéo do trabalho dos lagos servis: com o fim da ordem feudal, os trabalhadores,
antes atados por lacos de serviddo, tornaram-se livres desses lagos, mas também
desprovidos de quaisquer meios de subsisténcia, na medida em que eram expulsos de
suas terras. Tornam-se, portanto, trabalhadores livres que, para sobreviver, deverdo
vender sua forga de trabalho, como assalariados, para 0s novos empreendimentos
capitalistas que surgem?.

Da consideracdo sobre o processo de cria¢do da sociedade capitalista, Mandel (1978),
aponta trés elementos sendo, primeiramente “[...], a separagdo dos produtores dos seus meios
de producdo. E em seguida a constituicio desses meios de producdo em monopélio entre as

maos duma so classe social, a classe burguesa. E €é finalmente a aparicdo duma outra classe

18 |_iberdade é escravidio.
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social que, por estar separada dos seus meios de producdo, ndo tem mais outros recursos para
subsistir sendo a venda da sua forga de trabalho a classe que monopolizou 0s meios de producéo.

Braverman (2011) também considera a este respeito ao analisar o trabalho e a questéo
da forca de trabalho nas formas que assumem sob as relacdes de producéo capitalista. Neste
caso, aponta que a producéo capitalista exige intercambio de relagdes, mercadorias e dinheiro,
mas, que a diferenca especifica deste modo de produgdo é a compra e a venda da forca de
trabalho. Para esse fim, trés condi¢6es tornam-se generalizadas no conjunto da sociedade. Diz

0 autor que

Em primeiro lugar, os trabalhadores sdo separados dos meios com 0s quais a produgdo
é realizada, e s6 podem ter acesso a eles vendendo sua forca de trabalho a outros. Em
segundo, os trabalhadores estdo livres de constricBes legais, tais como serviddo ou
escravidao, que os impecam de dispor de sua forca de trabalho. Em terceiro, o
proposito do emprego do trabalhador torna-se a expansdo de uma unidade de capital
pertencente ao empregador, que esta assim atuando como um capitalista
(BRAVERMAN, 2011, p. 54-55).

Ressalto destas consideracdes seu carater historico, pois a compra e venda da forca de
trabalho existe da antiguidade até o século XIV, entretanto, sob outras rela¢fes sociais. Com 0
aumento quantitativo de trabalhadores assalariados na Europa, esse quadro sofre uma intensa
transformacéo. O trabalhador faz o contrato de trabalho pelo fato de que as condicdes sociais
ndo lhe ddo outra alternativa — a menos que enverede para o “crime” — para ganhar a vida. Ja o
empregador, ao possuir uma unidade de capital, esforca-se para amplia-la e, para isso, converte
parte dela em salarios. Ao por em funcionamento o processo de trabalho, o qual embora seja
em geral um processo para criar valores de uso, transforma-se em um processo para a expansao
do capital. “A partir desse ponto, torna-Se temerario encarar o processo de trabalho [...] de um
ponto de vista técnico, como simples modo de trabalho” (BRAVERMAN, 2011, p. 56). Este &,
conforme considera o autor, o Gltimo aspecto que domina a mente e atividades do capitalista, a
cujas maos passou 0 controle sobre o processo de trabalho. Ao longo do processo de
desenvolvimento da industrializacdo, torna-se de grande importancia para o capitalista que o
controle do processo de trabalho passe para suas maos. Essa transicdo — alienacgao progressiva
dos processos de producédo do trabalhador — serd discutida em proximo tépico, ao tratar dos
desdobramentos sociais frutos do taylorismo/fordismo e toyotismo, ou seja, a questdo da
geréncia do trabalho.

Estes elementos aludem a um importante ponto: a liberdade. Conforme demonstra
Saviani (2016, p. 36), eis ai o atributo de liberdade da sociedade capitalista. Ao se constituir

como uma sociedade baseada na relacdo entre proprietarios livres — dispondo livremente de
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seus bens. Entre estes bens, do lado capitalista encontra-se os meios de producéo e, do lado dos
trabalhadores, a forca de trabalho. Inversamente ao que ocorria na sociedade feudal, no modo
de producéo capitalista é a troca que determina o consumo. Este processo precede a producao
consubstanciada no contrato de compra e venda da forca de trabalho que configura o chamado
mercado de trabalho. “Até a relagdo de compra e venda dos bens produzidos que possibilita,
nos mercados, o acesso dos membros da sociedade ao consumo desses bens”.

Ao olhar atentamente a esta aludida liberdade nestas relagcdes de producéo, vé-se que
ela é passivel de critica, pois, percebendo que os trabalhadores precisam vender sua forca de
trabalho ao capitalista para sobreviver, ele, de fato, ndo tem uma escolha. Caso n&o venda sua
forca de trabalho, ele vai simplesmente morrer — ou enveredar pelo caminho do crime
(SAVIANI, 2016). Considera o autor que o capitalista é livre na aparéncia e na esséncia,
enquanto os trabalhadores, sdo livres apenas na aparéncia pois, essencialmente, de fato e
materialmente, s&o escravos.

Inclui-se nesta perspectiva uma sociedade fundada sobre a propriedade privada dos
meios de producdo, a fim de que aqueles que os detém, por meio da exploracdo da forca de
trabalho, obtenham lucro. Mas como se da a exploracdo no modo de producéo capitalista? Marx
(2013) parte do pressuposto de que a forga de trabalho, por ser uma mercadoria como outra
qualquer, é comprada e vendida pelo seu valor, sendo este determinado pelo tempo de trabalho
necessario a sua producdo. Ou seja, a classe trabalhadora, ndo sendo detentora dos meios de
producdo, resta vender o que lhe é propriedade: a forca de trabalho. A sua venda deve ser
realizada no mercado — mercado de trabalho — pois, para transformar dinheiro em capital, o
possuidor do dinheiro necessita encontrar o trabalhador “livre” no mercado de mercadorias.
Considera Marx (2013) que esta € uma dupla liberdade: 1. Dispor, como pessoa livre, de sua
forca de trabalho, como mercadoria e; 2. O de estar livre, ou seja, distante de qualquer outra
forma de garantir sua subsisténcia, a ndo ser pela venda de sua forca de trabalho.

Como ja fora exposto, ao compreender a for¢ca de trabalho — nesta especifica forma
social — como mercadoria, esta possui um valor determinado como qualquer outra mercadoria,
ou seja, pelo tempo de trabalho necessario a sua producédo e consequente reproducdo. O tempo
de trabalho necessério a producéo desta mercadoria — forca de trabalho — diz respeito ao tempo
de trabalho necessario a producéo dos meios de subsisténcia necessarios a manutencao de seu
possuidor. E a soma destes meios de subsisténcia que ira estabelecer a quantidade de trabalho
necessario para a producéo e reproducdo da forca de trabalho, a fim de que o possuidor desta

esteja em condicOes de vender, diariamente, sua mercadoria. H4 uma variacado conforme o valor
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dos meios de subsisténcia, ou seja, com a magnitude do tempo de trabalho necessario para sua
producdo (MARX, 2013).

Outro elemento necessario para a producéo a forca de trabalho se materializa no tempo
de qualificacdo para as atividades especializadas, ou seja: pedagogia, engenharias, medicina,
entre tantas outras. Neste processo, o valor da forca de trabalho identifica-se com sua
qualificacdo profissional, podendo se entender a educagdo como um meio de subsisténcia. Para
Marx (1982, p. 68)

[...] quanto menor for o tempo de formacdo profissional exigido por um trabalho,
menor sera o custo de producdo do operario e mais baixo sera o preco de seu trabalho,
seu salario. Nos ramos da indUstria onde ndo se exige quase nenhuma aprendizagem
e onde a simples existéncia material do operario é bastante, o curso da produgao deste
se limita quase que unicamente as mercadorias indispensaveis @ manuten¢do de sua
vida, a conservagdo de sua capacidade de trabalho.

Por ser a “pedra de toque do capital”, cabe aprofundar a compreensao acerca da forga
de trabalho, visto suas particularidades. Em primeiro lugar, a forca de trabalho é a Unica
mercadoria que ao ter seu valor de uso consumido, produz valor, ou seja, tem a propriedade de
valorizar o capital, sendo este, de propriedade do capitalista. Cabe considerar que a forca de
trabalho é parte do capital empregado pelo capitalista na producédo, e Marx (2013) a entende
como capital variavel, pelo fato de que ela reproduz o préprio equivalente e, além disso, produz
um excedente, mais-valor. Além disto, o capitalista necessita de meios de producdo (matéria
prima, materiais acessorios e meios de trabalho), os quais Marx (2013) denomina de capital
constante. Assim, o capitalista vai ao mercado com dinheiro e compra mercadorias (meios de
producdo e forca de trabalho ou, capital constante e capital variavel), pelo seu valor, por meio
de sua expressdo monetaria — preco. Ao estar em posse destas mercadorias, coloca em
funcionamento o processo de producéo e tem, ao final deste, uma nova mercadoria, na qual o
capitalista incorporou um valor maior do que aquele resultante da compra do capital constante
e variavel. Como isso é possivel?

Prossegue sua andlise considerando que se a producdo dos meios de subsisténcia diarios
do trabalhador exija x horas de trabalho, este deve trabalhar x horas por dia para produzir —
diariamente — sua forga de trabalho. A parte necessaria de sua jornada de trabalho soma, entéo,
x horas dirias de trabalho. Contudo, o prolongamento de sua jornada de trabalho — além destas
X horas — representa a dura¢do do mais trabalho e é, este prolongamento que interessa ao
capitalista. Conforme analisa Marx (2013, p. 306), o capitalista comprou a forca de trabalho

por seu valor diario, sendo assim, pertence a ele o valor de uso de uma jornada de trabalho.
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Possui o direito de fazer com que o trabalhador trabalhe para ele durante um dia. “Mas o que ¢
uma jornada de trabalho? Em todo caso, menos que um dia natural de vida. Quanto menos? O
capital tem sua préopria concepgao sobre o limite necessario da jornada de trabalho”. De acordo
com Marx (2013, p. 307), o capital tem um Unico impulso vital, qual seja, “[...] o impulso de se
autovalorizar, de criar mais-valor, de absorver, com sua parte constante, que sdo 0s meios de
producdo a maior quantidade possivel de mais trabalho”. No capitalismo, a extragdo do mais-
valor é a forma especifica que assume a exploracdo. Afirma Marx (2013, p. 578) que a 0
prolongamento da jornada de trabalho alem do ponto em que o trabalhador teria produzido
apenas o equivalente de sua forga de trabalho, sendo este mais-trabalho apropriado pelo capital,
é 0 que denomina de mais-valor absoluto. Ou seja, a producdo do mais-valor absoluto condiz
com a dura¢do da jornada de trabalho. “Ela forma a base geral do sistema capitalista e o ponto
de partida da producdo do mais-valor relativo. Nesta Gltima, a jornada de trabalho esta desde o
inicio dividida em duas partes: trabalho necessario e mais-trabalho”. A fim de que o mais-
trabalho seja prolongado, o trabalho necessario é reduzido por meio de métodos que
possibilitam a producdo em menor tempo o equivalente do salario — a geréncia, conforme
exposto nas consideraces de Braverman (2011). Ou seja, aqui ha como consequéncia o
aumento trabalho excedente sem 0 aumento da jornada de trabalho. Assim, a produgdo do mais-
valor relativo revoluciona os processos técnicos do trabalho. Ela supde um modo de producgéo
especificamente capitalista, que, com seus proprios “[..] métodos, meios e condigdes, s surge
e se desenvolve naturalmente sobre a base da subsuncdo formal do trabalho sob o capital. O
lugar da subsuncdo formal do trabalho sob o capital é ocupado por sua subsungao real” (MARX,
2013, p. 578).

Entende Marx (2013) que a subsuncdo formal do trabalho ao capital se manifesta frente
0 processo no qual o trabalhador ndo é mais sujeito do produto de seu trabalho. O capitalista
fornece os elementos necessarios para a producdo de mercadorias e compra a forca de trabalho.
O resultado deste processo pertence ao capitalista. O trabalhador, ao vender sua forga de
trabalho ao capitalista, subordina-se ao capital, deixa de ser sujeito, pois 0 objeto de sua
realizacdo ndo terd o destino que ele quiser no processo de troca, ou seja, ele ndo € sujeito no
processo de producdo. A decisdo, sobre o que serd feito com o produto de seu trabalho, é dada
pelo capitalista. Este, pela posicdo que ocupa no processo de producdo, faz com que o
trabalhador se submeta a ele. Ao tratar da questdo da subsuncéo real, aprofunda sua anéalise ao
pontuar que o trabalhador, além de ndo ser sujeito do produto de seu trabalho, também deixa de

ser sujeito no processo de produgéo deste objeto.
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Por meio da exposicao desta importante relacdo percebida por Marx (mais-valor), cabe
considerar sua compreensdo a respeito da categoria trabalho, especificamente a respeito do

trabalho produtivo e improdutivo. Conforme considera Braverman (2011, p. 349);

Um momento de reflexdo mostrara a importancia dessa distingdo para a evolugdo da
sociedade capitalista durante os Ultimos duzentos anos. A mudanca em toda forma
social de trabalho, a partir do que é, do ponto de vista capitalista, improdutivo, para o
que é produtivo, significa a transformacéo do emprego por conta prépria em emprego
capitalista, de simples producdo de mercadoria em producdo capitalista de
mercadoria, de relacdes entre pessoas para relacdes entre coisas, de uma sociedade de
produtores esparsos em uma sociedade de capitalismo empresarial. Assim, a distin¢éo
entre trabalho produtivo e improdutivo, que despreza sua forma concreta a fim de
analisa-lo como forma social, longe de ser uma abstracdo ociosa, representa uma
questdo decisiva na analise do capitalismo, e mostra-nos uma vez mais como as
formas sociais dominam e transformam a significncia das coisas e processos sociais.

Em um processo de complexificacdo de sua analise, Marx considera que o fim imediato
e produto por exceléncia da producdo capitalista € o mais-valor. Portanto, entende que é
trabalho produtivo aquele que emprega a forca de trabalho e que produza, diretamente, mais-
valor, ou seja, “[...] s6 o trabalho que seja consumido diretamente no processo de produgao com
vistas a valorizacdo do capital” (S.d, p. 01). Considera como produtivo aquele trabalhador que
executa um trabalho produtivo, sendo este, aquele que gera mais-valor, aquele que valoriza o
capital. Ao final deste breve, porém importante texto, afirma que a determinacdo do trabalho
produtivo — e também do trabalho improdutivo, como seu contrério — funda-se no fato de que a
producdo do capital é a producdo do mais-valor, e que o trabalho empregado por esta producéo,
é um trabalho produtor de mais-valor. Resulta, desta consideracao, que o trabalho improdutivo
é aquele trabalho que — mesmo sendo trabalho assalariado, mesmo havendo a venda da forca
de trabalho — ndo resulta em producéo do mais-valor, ou seja, ndo hd uma valorizacao do capital.

Marx (2013), ao analisar a questdo do mais-valor absoluto e relativo, diz que;

A producéo capitalista ndo é apenas producéo de mercadoria, mas essencialmente
producdo de mais-valor. O trabalhador produz ndo para si, mas para o capital. Nao
basta, por isso, que ele produza em geral. Ele tem de produzir mais-valor. S é
produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o capitalista ou serve de
autovalorizacédo do capital. Se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera
da produgdo material, diremos que um mestre-escola € um trabalhador produtivo se
ndo se limita a trabalhar a cabega das criangas, mas exige trabalho de si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que este Gltimo tenha investido seu capital
numa fabrica de ensino, em vez de numa fabrica de salsichas, é algo que ndo altera
em nada a relacdo. Assim, o conceito de trabalhador produtivo ndo implica de modo
nenhum apenas uma relacéo entre atividade e efeito Util, entre trabalhador e produto
do trabalho, mas também uma relacdo de producdo especificamente social, surgida
historicamente e que cola no trabalhador o rétulo de meio direto de valorizagdo do
capital. Ser trabalhador produtivo ndo é, portanto, uma sorte, mas um azar
(MARX, 2013 p. 578 — grifos meus).
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Desdobra desta consideracdo, a seguinte constatacao realizada por Braverman (2011):

Um alfaiate que faga um terno sob medida para certo cliente cria um objeto Gtil sob a
forma de mercadoria; ele a troca por dinheiro e tira da importancia recebida suas
proprias despesas e meios de subsisténcia; o cliente que paga a esse alfaiate compra
um objeto til e pelo dinheiro que deu nada espera sendo um terno. Mas o capitalista
que assalaria um saldo de alfaiates para fazer ternos cria uma relacdo social. Nesta
relacdo, os alfaiates agora fazem muito mais que apenas ternos; fazem-se a si mesmos
como trabalhadores produtivos e a seu empregador como capitalista. O capital é assim
ndo o dinheiro trocado por trabalho; é dinheiro trocado por trabalho com o objetivo
de apropriar-se daquele valor que ele cria no que é pago e acima do que é pago, 0
valor excedente. Em cada caso em que o dinheiro € trocado por trabalho com esse fim
ele cria uma relacao social, e a medida que essa relagéo se difunde por todo o processo
produtivo, cria as classes sociais. Portanto, a transformacdo do trabalho
improdutivo em trabalho produtivo que é, para os fins do capitalista de extrair
valor excedente, o préprio processo da criacdo da sociedade capitalista
(BRAVERMAN, 2011, p. 349 — grifos meus).

Cabe, destas consideragdes, ressaltar uma importante questdo. O que diferencia 0s
processos de trabalho ndo diz respeito ao trabalho concreto, ndo diz respeito, portanto, a
particularidade da acdo do trabalho, pelo fato de que o mesmo trabalho pode ser em uma
circunstancia produtivo e em outra ndo. Conforme considera Iasi (1999, p. 126) “Um professor
que realiza aula de manhd numa escola publica estadual ndo é produtivo, mas, a noite, dando a
mesma aula, compondo-se sua a¢do dos mesmos procedimentos concretos que a anterior, agora
numa escola privada, torna-se produtivo para o capital”. Refor¢a esta questdo o apontamento
de Tumolo e Fontana (2008), de que o trabalho produtivo esta presente em toda e qualquer
relacdo de producdo capitalista, ndo importando se se trata de uma empresa agricola, fabril ou
uma empresa escolar, se a mercadoria produzida é soja, robé ou ensino.

Existe uma ampla discussdo teodrica a respeito da obra marxiana, especificamente a
respeito do entendimento do trabalho produtivo e improdutivo, entretanto, meu interesse é o de
expor elementos que possibilitem demonstrar minha compreenséo das relagdes sociais que se
estabelecem no trabalho pedagdgico e, para isso, se faz necessario apontar a natureza acerca
deste trabalho, seja do ponto de vista do processo de trabalho como, centralmente, da
perspectiva das relacdes sociais de producéo e do processo de producao capitalista. Deste modo,
retorno as consideragdes acerca do desenvolvimento do processo de trabalho a fim de expor a
questdo da alienacéo e de sua expressao no modo de producéo capitalista, por meio do fetiche
da mercadoria.

Vazquez (2011, p. 126) compreende ser possivel afirmar que a histéria humana nao
passa da historia da alienacdo do ser humano no trabalho. Conforme considera o autor, o ser
humano vive e viveu constantemente alienado, ou seja, em uma constante negacao de sua

propria esséncia. E como essa negacao surge historicamente como trabalho alienado, considera-
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se o trabalho por seu lado negativo, “[...] mas com uma negatividade universal, considerada
historicamente, e, portanto, absoluta”.

Dado a concretizacao destas relagcdes, manifesta-se um processo no qual o trabalhador
ndo se enxerga neste, assim como, se vé estranhado ao produto de seu trabalho, visto este ndo
Ihe pertencer, e sim, ao capitalista. Conforme considera Manacorda (2010), a alienacao é
quando o trabalho se torna uma atividade humana estranha a si mesma, completamente estranha
ao homem e a natureza, e, assim, a consciéncia e a vida (MANACORDA, 2010).

Mandel (1978) entende que a alienacdo moderna nasce fundamentalmente da separacéo
do produtor e do produto o que é por sua vez, o resultado da divis&o do trabalho e resultado da
producdo de mercadorias, isto é, do trabalho para um mercado, para um consumidor
desconhecido, e ndo para o consumo do proprio trabalhador, seu produtor.

Estas relacBes possuem um marcado carater historico, isto quer dizer que, se 0 homem
¢ alienado, deve ser alienado de alguma coisa. Sua oposi¢do também ¢ histérica, ou seja, “a
transcendéncia da alienacdo é um conceito inerentemente histérico, que vislumbra a culminagéo
bem-sucedida de um processo em diregdo a um estado de coisas qualitativamente diferente”
(MESZAROS, 2006, p. 40). Convém explicitar a compreensdo marxiana da alienacdo, de
acordo com a sistematizacdo formulada por Mészaros (2006): 1. O homem esté alienado da
natureza: manifesta a consideracdo de que o trabalhador ndo se reconhece no produto de seu
trabalho, sendo este um objeto estranho que se vira contra ele; 2. Esta alienado de si mesmo —
de sua propria atividade: a relacdo do trabalho com o ato da producéo, ou seja, a relagdo do
trabalhador com sua atividade como algo alheio, que ndo Ihe oferece satisfacdo, mas apenas
cumpre a fungcdo de vendé-la a outra pessoa. Realiza-se aqui um processo de auto
estranhamento, tal qual ou, até mesmo pior, do que aquele “vivido” por Gregor Samsa®® a0
transformar-se em um inseto monstruoso; 3. De seu “ser genérico” — Seu ser como membro da
espécie humana: o objeto do trabalho € a objetivacdo da vida humana. Contudo, o trabalho
alienado faz do ser genérico um ser estranho a ele, um meio da sua existéncia individual e; 4.
O homem esta alienado do homem — dos outros homens: ao estar estranhado do produto do seu
trabalho, do processo de trabalho — sua atividade vital — e de si, aliena-se do conjunto da
humanidade, ou seja, na relacdo com os demais membros de sua espécie.

Em suma, a alienacdo expressa um fato objetivo e historico, qual seja, a depauperacédo
fisica e moral do trabalhador, transformando-o em uma mercadoria. Demonstra com isso a

exploracdo deste na medida em que produz para outros, configurando uma relagdo em que se

19 Em referéncia a obra de Franz Kafka, A metamorfose (1997).
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separa dos bens produzidos e das condigdes de trabalho. De produtor de mercadorias, em
mercadoria que produz outras mercadorias.

Esta breve analise demonstra o ponto referente as mediacdes de segunda ordem,
condizentes com a dimensao historica do trabalho. Esta relacéo se estabelece na exploracéo dos
trabalhadores pelos detentores dos meios de producéo, tendo esta origem ao longo do processo
historico, sendo o resultado das contradi¢Bes existentes no desenvolvimento da luta de classes.
Sdo relacdes histdricas pelo fato de serem frutos das relagdes humanas legadas de geracédo a
geracdo e, conforme considera Mészaros (2009b), o capital necessitou converter a base de sua
producdo — e reproducdo social — em proposito da humanidade e, para alcancar tal condicéo,
fez-se vital a separagéo entre valor de uso e valor de troca, subordinando o primeiro ao segundo.
Estas relacbes se encontram sustentadas por, também, quatro elementos: 1. Separacdo e a
alienacdo das condicdes objetivas do processo de trabalho; 2. Imposicdo destas condicdes
objetivas e alienadas sobre os trabalhadores como um poder separado que exerce controle sobre
o trabalho; 3. A personificacdo do capital como “valor egoista” que persegue sua propria auto
expansdo e; 4. A equivalente personificacdo do trabalho — isto é, a personificacdo dos
trabalhadores como “trabalho” destinado a entrar em uma relagao de dependéncia ou contratual
ou politicamente regulada com o tipo historicamente prevalecente de capital — confinando a
identidade do sujeito deste “trabalho” as suas fun¢des produtivas fragmentarias (MESZAROS,
2009b, p. 721).

Esta é a dupla face do trabalho, aludida por Frigotto (2002), na qual é tirada a capacidade
de criacdo do ser humano e ele passa a aprisiona-lo, passando deste para um processo de
destruicéo da vida.

A fim de introduzir uma importante discussao realizada por Marx (2013), creio que uma
passagem de Eduardo Galeano possa auxiliar. Diz o escritor em topico que denomina de “Se
Alice voltasse”, a seguinte consideragao: “Hé 130 anos, depois de visitar o pais das maravilhas,
Alice entrou num espelho para descobrir o mundo ao avesso. Se Alice renascesse em nossos
dias, néo precisaria atravessar nenhum espelho: bastaria que chegasse a janela” (GALEANO,
2009, p. 2).

Marx (2013), em O Capital, apresenta um distinto elemento, o do fetiche da mercadoria.
Em sua anélise, compreende que, na sociedade capitalista, 0s objetos materiais possuem certas
caracteristicas materiais que lhes sdo postas pelas relagdes sociais hegemonicas, mas que
aparecem como se fossem um elemento natural. Diz Marx (2013, p. 146) que a mercadoria
“aparenta ser, a primeira vista, uma coisa Obvia, trivial. Sua analise resulta em que ela € uma

coisa muito intricada, plena de sutilezas metafisicas e melindres teoldgicos [...]”, e que, sendo
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um valor de uso, ndo h& nada de misterioso, mas, ao aparecer como mercadoria, ela se
transforma em uma coisa “sensivel-suprassensivel?®”. As propriedades conferidas as
mercadorias sdo reais, ndo sao produtos da imaginacdo, ou seja, ndo sao propriedades naturais,
ao contrario, sdo sociais, e constituem forcas reais que nao sao controladas pelos homens (na
verdade) estas exercem controle sobre eles. Este carater enigmatico dado ao produto do trabalho
surge “[...] do carater social peculiar do trabalho que produz mercadorias” (MARX, 2013, p.
148). Como ja exposto, o trabalho é um elemento fundamental para o desenvolvimento da
humanidade, independentemente de sua forma social. Mas é com a producdo e a troca de
mercadorias sob a égide do capitalismo, que o trabalho ganha a expressdo como uma
propriedade objetiva de seus préprios produtos. No capitalismo, diferente de outros modos de
producdo, os produtores individuais trabalham independentemente uns dos outros, e a
coordenacdo existente se faz de modo impessoal, pela via do mercado. Embora funcionem por
meio de uma ja desenvolvida divisao do trabalho, a relacdo entre os produtores se efetiva na
forma de uma relacdo entre seus produtos — mercadorias que eles compram e vendem. Nesta
relacdo, o carater social do trabalho aparece de modo indireto, e as coisas — produtos do trabalho
humano nesta forma social — tornam-se portadoras de uma caracteristica social historicamente

determinada.

Aqui, os produtos do cérebro humano aparecem dotados de vida propria, como figuras
independentes que travam relagdo umas com as outras e com 0s homens. Assim se
apresentam, no mundo das mercadorias, 0s produtos da mdo humana. A isso eu chamo
de fetichismo, que se cola aos produtos do trabalho tdo logo eles sdo produzidos como
mercadorias e que, por isso, é insepardvel da producdo de mercadoras (MARX, 2013,
p. 148).

Importante ressaltar que estas relacbes se dao independentemente do que as pessoas
pensem, pois ao equipararem entre si 0s produtos de diferentes tipos no processo de troca, como
valores, equiparam entre si seus diferentes trabalhos como trabalho humano. “Eles ndo sabem
disso, mas o fazem (MARX, 2013, p. 149). Constitui-se com este processo a reificacdo das
relagbes sociais, visto se manifestarem como coisas, e aquilo que é apenas valido para esta
forma especifica de producdo — capitalismo — aparece “[...] para aqueles que se encontram no
interior das relagdes de producdo das mercadorias” (MARX, 2013, p. 149), como natural ¢

definitivo. Portanto, o fetichismo é a forma da alienacéo caracteristica da sociedade capitalista.

20 Com esta consideracdo, Marx (2013) entende que a mercadoria é, de um lado, uma coisa perceptivel aos sentidos
humanos, e possui uma utilidade concreta e material. Por outro lado, possui propriedades imperceptiveis aos
sentidos sendo, por isso, suprassensiveis.
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Em acordo com a leitura de Vazquez (2011), o fetichismo é a forma concreta da
alienacdo nas condigdes do modo de produgdo de capitalista, ou seja, “[...] a forma mais
desenvolvida da alienagdo das relagdes sociais sob o capitalismo” (2011, p. 452).

As consideracdes a respeito desta inversdo que se da no modo de producéo capitalista
no qual os produtores tornam-se reféns dos produtos de seus trabalhos, conduzem a uma anélise
da questdo da ideologia sendo, conforme expde Lowy (1991, p. 7), uma categoria de tamanha
complexidade e tdo cheia de significados. Em sua analise se da uma “[...] acumulagdo fantastica
de contradigdes, de paradoxos e arbitrariedades, de ambiguidades, de equivocos e males
entendidos, o que torna extremamente dificil encontrar seu caminho nesse labirinto”.
Entretanto, ndo pretendo por em discussdo todo o debate no interior do marxismo, e sim,
pontuar questbes gerais a fim de alcancar condi¢des de responder aos objetivos que me movem
neste estudo.

Ao expor a compreensdo da apropriacao privada dos meios de producao, da diviséo do
processo de trabalho entre aqueles que detém os meios de producdo e aqueles que detém, como
meio para garantir sua subsisténcia, apenas a venda da sua forca de trabalho, assim como a
questdo da alienacdo e do fetiche da mercadoria, algumas questdes podem ser feitas: por que
esta realidade é conservada pelos homens? Como ndo percebem, os trabalhadores, as relaces
que os reificam? Como explicar que esta realidade apareca como normal, natural e eterna? Entre
tantas outras.

A fim de tratar desta questdo, considero também o embate existente no processo
realizado pela burguesia a fim de efetivar-se como classe hegemonica, constituindo uma
perspectiva social pautada no liberalismo e, posteriormente, nos principios positivistas de
Augusto Comte.

O Liberalismo, ao se contrapor ao pensamento feudal, defendia que cada homem
possuia um direito natural a vida, a liberdade e a propriedade, e que o governo ndo deveria
violar esses direitos. Os liberais, portanto, perspectivaram substituir o absolutismo feudal pela
democracia representativa e por um Estado de direito. Constitui-se como uma teoria politica e
social que enfatizava os valores individuais da liberdade e igualdade. Importante pontuar que o
pensamento iluminista ndo foi sempre 0 mesmo em seu processo de estruturacédo e difusdo. Ou
seja, ele foi progressivamente se alterando frente as necessidades que se colocavam como
possibilidades de avanco e consolidacdo do modo de producéo capitalista. Os ideais levantados
pelo iluminismo constituem parte do “armamento” burgués na contestacdo da ordem feudal.
Entretanto, ao passo que se constituiu como classe hegemonica, estes mesmos ideais se

estabelecem por um principio juridico de direito, mas ndo de fato. Para os liberais, ha a
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igualdade de direitos entre os homens — sejam ricos ou pobres — porém, como a ordem social ja
se encontra estabelecida, cada individuo deve receber o que lhe corresponde para que a ordem
seja mantida. Ou seja, a igualdade apregoada néo significa, para estes, uma igualdade material,
e sim, uma liberdade para contrairem as relaces que lhe interessarem. Por fim, importante
ressaltar que para o pensamento liberal, os homens ndo séo iguais ao se comparar os talentos e
capacidades individuais, desta maneira, ndo poderao ser iguais em relacdo as riquezas materiais
pois, conforme considera Soares (2007), estas sdo nada mais do que a recompensa de Sseus
talentos.

O Positivismo, tendo como expoente Augusto Comte (1798 — 1857), possui, conforme
Lowy (1991), trés ideias principais. A primeira € a de que a sociedade humana é regulada por
leis naturais. Ou seja, tem como principio tedérico metodoldgico a compreensdo de que 0S
fendmenos naturais e os fenbmenos sociais possuem a mesma estrutura, entendendo que €
possivel utilizar a l6gica dos primeiros para a compreensdao dos segundos. Parte, entdo, do
principio de naturalizacdo dos fendmenos sociais, constituindo um biologicismo, ou uma
biologia social.

Postulava Comte uma compreensdo compativel com os interesses da entdo classe
hegemonica, ou seja, perspectivava uma imutabilidade das relagBes sociais. De acordo com
Costa (2005), o positivismo foi 0 pensamento que glorificou a sociedade europeia em franca
expansao, pretendendo resolver os conflitos sociais por meio da exaltacdo a coesdo, a harmonia
entre os individuos, ao bem-estar do todo social. Ao entender que a sociedade se organiza tal
qual um organismo bioldgico, enxerga em seus Orgaos sociais (econémicos, ideoldgicos,
repressivos) o modo de garantir a similitude com o organismo humano, ou seja, sua finalidade
é a da manutencédo da ordem, um estado de normalidade social. Consolida-se a compreenséo de
que a sociedade é regida por leis naturais, invariaveis e independentes da acdo humana. Sua
importancia reside no fato de que, com o crescente processo de industrializacdo a nova
sociedade se apresentava cada vez mais contraditoria. De um lado, um exponencial crescimento
industrial, proporcionando uma alta concentracao de capital (em poucas “maos’), ao passo que,
“do outro lado”, o conjunto da classe trabalhadora se vé sujeita a tamanha miséria. “Os grandes
triunfos da inddstria eram acompanhados de uma degradacgéo social jamais vista e vivida por
civilizagdes anteriores” (SOARES, 2007, p. 9).

Desdobra desta primeira consideracdo, uma segunda, na qual Lowy (1991, p. 36)
entende ser de carater epistemoldgico pois, para o autor, “[...] se a sociedade é regida por leis
de tipo natural, a ciéncia que estuda essas leis naturais da sociedade é do mesmo tipo que a

ciéncia que estuda as leis da astronomia, da biologia, etc”. Neste caso, os métodos e
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procedimentos para conhecer a sociedade sd0 0S mesmos que sdo utilizados para conhecer a
natureza, sendo o que o autor denomina de naturalismo positivista. Por fim, a terceira
caracteristica é a de que do mesmo modo que as ciéncias da natureza sdo objetivas, neutras,
livres de juizo de valor, de ideologias politicas, as ciéncias sociais devem funcionar tal qual, ou
seja, segundo este mesmo modelo de objetividade cientifica. Assim, salienta Frigotto (1999)
que esta teoria foi construida como um poderoso instrumento de manutengdo do senso comum,
e Lowy (1991, p. 36) considera que o “cientista social deve estudar a sociedade com o0 mesmo
espirito objetivo, neutro, livre de juizo de valor, livre de quaisquer ideologias ou visdes de
mundo, exatamente da mesma maneira que o fisico, o quimico, o astrénomo, etc”.

Coutinho (2010), nesta perspectiva, demonstra 0 movimento realizado pela burguesia

enguanto classe detentora da hegemonia social, visto que

[...], as contradigBes capitalistas tornam-se explosivas; encarnagdo e produto dessas
contradicdes, o proletariado surge na histéria como forca social autbnoma, capaz de
resolver em sentido progressista os limites e antinomias do sistema capitalista. Indicar
a realidade como algo essencialmente contraditério significa, doravante, fornecer
armas tedricas a0 movimento anticapitalista da classe operaria. De critica da
realidade em nome do progresso, do futuro, das possibilidades reprimidas, o
pensamento burgués transforma-se numa justificacéo tedrica do existente. Em
proporcdes cada vez maiores, a histdria e a economia perdem sua anterior importancia
filos6fico-ontoldgica, deixando de desempenhar um papel significativo na elaboracéo
da concepg¢do do mundo. E, com isso, perde-se a possibilidade de apreender a esséncia
da realidade humana: a filosofia da decadéncia torna-se, cada vez mais, um
pensamento imediatista, centrado nas aparéncias fetichizadas da realidade
(COUTINHO, 2010, p. 35-36 — grifos meus).

Coutinho (2010) considera que, na historia da filosofia burguesa, é possivel distinguir
dois momentos: 1. Inicia-se com os pensadores renascentistas a Hegel, e caracteriza-se por um
movimento progressista, ascendente, orientado no sentido da elaboracdo de uma racionalidade
humanista e dialética e; 2. Segue-se a uma radical ruptura, por volta de 1830-1848, € assinalada
por uma progressiva decadéncia, pelo abandono de grande parte das conquistas do periodo

anterior.

Essa descontinuidade da evolugdo filosofica corresponde a propria descontinuidade
objetiva do desenvolvimento capitalista. O antagonismo entre progresso e reacéo, que
marca desde as origens a evolucdo da sociedade burguesa, apresenta, a partir de 1848
um novo aspecto: as tendéncias progressistas, antes decisivas, passam a subordinar-
se a um movimento que inverte todos os fatores de progresso (que certamente
continuam a existir) ao transforma-los em fonte do aumento cada vez maior da
alienac8o humana. Do ponto de vista imediatamente social e politico, essa inversdo
tem sua génese no surgimento de uma contradicdo antagdnica entre classes que
outrora formavam o Terceiro Estado. Enquanto numa primeira etapa de seu
desenvolvimento a burguesia representava objetivamente os interesses da totalidade
do povo, no combate a reacéo absolutista-feudal, agora o proletariado surge na histéria
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como classe autbnoma, em-si e para-si, capaz de resolver em sentido progressista as
novas contradi¢@es geradas pelo proprio capitalismo triunfante (COUTINHO, 2010,
p. 21-22).

Na sequéncia desta andlise, considera Coutinho (2010) que a burguesia, enquanto porta-
voz do progresso social, seus representantes ideoldgicos podiam considerar a realidade como
um todo racional, cujo conhecimento e seu dominio eram uma possibilidade aberta a razéo
humana. Ao tornar-se uma classe conservadora, a burguesia estreita cada vez mais a margem
para uma apreensdao objetiva e global da realidade. Assim, a razdo é encarada com um
descrédito, um ceticismo cada vez maior, ou mesmo renegada como instrumento do
conhecimento ou “[...] limitada a esferas progressivamente menores ou menos significativas da
realidade” (COUTINHO, 2010, p. 22). Este movimento se deu, como demonstra Marx (1997,

p. 37), por meio da seguinte leitura da realidade social.

A burguesia tinha uma exata no¢do do fato de que todas as armas que forjara contra o
feudalismo voltavam seu gume contra ela, que todos os meios de cultura que criara
rebelaram-se contra sua prépria civilizacdo, que os deuses que inventara a tinham
abandonado.

Coutinho (2010) entende que a primeira categoria na qual a burguesia, neste periodo
historico, apressou-se a abandonar, foi a da raz&o, assim como, a categoria do humanismo e do

historicismo.

As categorias do humanismo, do historicismo e da razdo dialética sdo os Unicos
instrumentos capazes de fundar cientificamente a ética e a ontologia. Por isso, a
tendéncia ideologizante da decadéncia comeca exatamente por romper com tais
categorias. Importa pouco saber como se opera esse rompimento, se por meio de uma
polémica aberta contra a filosofia cldssica [...] ou se mediante uma “corre¢do” ou
“interpretagdo” do contetdo real de referidas categorias [...]. O que realmente
interessa € assinalar o carater nitidamente ideolégico das novas categorias
“corrigidas” que ocupam agora o primeiro plano. Em lugar do humanismo, surge ou
um individualismo exacerbado que nega a sociabilidade do homem, ou a afirmacéo
de que o homem ¢é uma “coisa”, ambas as posigdes levando a uma negagdo do
momento (relativamente) criador da praxis humana; em lugar do historicismo, surge
uma pseudo-historicidade subjetivista e abstrata, ou uma apologia da positividade,
ambas transformando a histdria real (o0 processo de surgimento do novo) em algo
“superficial”, ou irracional; em lugar da razdo dialética, que afirma a cognoscibilidade
da esséncia contraditoria do real, vemos 0 nascimento de um irracionalismo fundado
na intuicdo arbitraria, ou um profundo agnosticismo decorrente da limitagdo da
racionalidade as suas formas puramente intelectuais (COUTINHO, 2010, p. 30-31).

Como bem demonstra lasi (1999), a ideologia ndo deve ser compreendida apenas como
um conjunto de ideias, que pelos mais diferentes meios sdo postas na cabega dos individuos.

Isso levaria, conforme o autor, ao equivoco de conceber uma acdo anti-ideologica como a
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simples troca de velhas por “novas” ideias. Prossegue apontando que, quando em uma
sociedade de classes, uma delas detém os meios de producdo, tende a possuir hegemonia nos
meios para universalizar sua visdo de mundo e suas justificativas ideologicas a respeito das
relacBes sociais de producao que venham a perpetuar/garantir sua dominacdo econémica.

A andlise e consideraces a respeito da ideologia ndo vieram de Marx, o que este fez foi
um processo de apropriagdo lhe conferindo outro sentido. Sua origem vem dos estudos do
filésofo francés Destutt de Tracy, que deu ao termo ideologia o entendimento de ser um estudo
cientifico das ideias, sendo estas o resultado da interacéo entre o organismo Vvivo e a natureza.
Constitui-se assim, para este filésofo, um subcapitulo da zoologia, por caracterizar-se pelo
estudo do comportamento dos organismos vivos com o0 meio ambiente, vindo a tratar da questao
dos sentidos, da percepc¢do sensorial até chegar as ideias. Anos mais tarde, por meio de um
conflito com Napoledo, este atacou o filésofo e seus discipulos os chamando de idedlogos.
Entretanto, para Napoledo, o entendimento de ideologia era outro, sendo para este o fato de
serem estes idedlogos, metafisicos, ou seja, faziam uma abstracdo da realidade, viviam em um
mundo especulativo (LOWY, 1991). E com este sentido que Marx e Engels utilizam o conceito
de ideologia a partir de 1846, no livro chamado A ideologia alema.

H4, portanto, uma apropriacdo do termo ideologia para realizar uma critica — um acerto
de contas tedrico — com o pensamento filoséfico de sua época, centralmente, para debater com
0s hegelianos de esquerda. Marx e Engels partem do seguinte principio: as ideias dominantes
de cada periodo histdrico, sdo as ideias da classe dominante. Entendem também, que estas ideias
da classe dominante sdo a expressdo ideal das relacbes que a fazem como a classe dominante,
ou seja, as relacbes que fazem de uma classe, a dominante, expressas como ideias. A articulacédo
entre as relacBes que constituem a sociedade e o campo ideal constitui o ponto de parte analitico
de Marx e Engels a fim de compreender e realizar a critica as ideias predominantes em sua
época.

Os elementos que deram condicdes tedricas para a realizacdo desta radical critica ao
pensamento filosofico alemédo, ja se encontra em outros dois debates realizados por Marx.
Centralmente, as divergéncias com Hegel — no qual debate a respeito da concepc¢éo de Estado -
e Feuerbach — no qual critica a questdo da religido. Em ambos embates tedricos, constam
elementos para o futuro entendimento a respeito da ideologia.

Considera Marx (2009), que Hegel constitui uma inverséo na qual a Ideia se manifesta
no mundo empirico, o Estado para Hegel, surge como a auto realizacdo da Ideia, como o
“universal absoluto”, determinando a sociedade civil, ao invés de ser por ela determinado. Para

Marx, o Estado é a expressédo politica de uma determinada sociedade, sendo a sociedade que
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cria o Estado, e ndo o contrario, como para Hegel. A mesma ideia existe na critica da religido
empreendida por Marx. H& uma concordancia com Feuerbach ao entender que é o homem que
faz a religido, assim como, da ideia segundo a qual Deus fez o0 homem é uma inverséo,
entretanto, diferente de Feuerbach, Marx entende que esta inversao na qual se acredita que Deus
criou 0 homem, é a expressao das contradi¢des sociais, por isso entende que a religido “[...] é o
suspiro da criatura oprimida, 0 animo de um mundo sem coracdo e a alma de situagfes sem
alma. A religido ¢ o 6pio do povo (MARX, 2005, p. 145)”. Para Marx, a alienacao religiosa ¢,
antes de tudo, resultado da alienacédo do trabalho.

Da constitui¢do destas criticas, ao empreenderem a escrita da obra A ideologia alem4,
entendem por ideologia toda e qualquer elaboracdo ideal que, mesmo estando saturada de
interesses materiais, ndo se reconhece dessa forma. Sdo, deste modo, formulacdes ideias que
ignoram seus condicionantes sécio historicos e se apresentam como protagonistas da historia.
Assim, distorcem/falsificam a compreensdo da histéria e, ao ndo se entenderem como produtos
historicos, resultam em uma representacao invertida do real.

Por fim, concordo com Chaui (2004), quando afirma que a ideologia é o resultado da
luta de classes e tem por funcdo esconder a existéncia dessa luta. Assim, o poder ou a eficacia
da ideologia aumentam quanto maior for sua capacidade para ocultar a origem da diviséo social
em classes e a luta de classes. Portanto, a ideologia ndo é um reflexo do real na cabeca —
pensamento — dos homens, mas sim, 0 modo ilusério pelo qual representam o aparecer social
como se este aparecer fosse a realidade social.

Ao tratar destes elementos referentes a ideologia, abre-se espaco para a discussdo de
outros importantes condicionantes histéricos que determinam um amplo conjunto de relagdes.
Deste modo, passo agora a analise dos desdobramentos relativos a organizacdo do trabalho no

século XX e os impactos no campo educacional.
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2.2 0 PROCESSO DE ORGANIZAGAO DO TRABALHO NO SECULO XX

Os processos sociais ocorridos ao longo do século XX ndo foram obra do acaso, nem
mesmo de seres humanos isolados de um contexto social que os possibilitasse realizarem. Ao
compreender que todos os fendmenos sociais sdo frutos de relacdes historicas, cabe realizar
uma breve exposicdo dos fatos centrais que proporcionaram estes desdobramentos. De modo
geral, centro minha atencdo nos pontos relativos aos processos de reestruturacdo produtiva,
oriundos das transformacdes sociais vindas com o taylorismo/fordismo e o toyotismo,
aproximando este debate em sua relagdo com o campo da educacéo.

A importéncia no estudo destas questdes reside no fato de que,

Se as formas histdricas de disciplinamento, que tém no trabalho pedag6gico uma de
suas mais importantes manifestacdes, dependem do desenvolvimento das forcas
produtivas, é a partir dai que deveremos estudar a relacdo entre fragmentacdo e
unitariedade. Para tanto, devemos tomar as macrotendéncias que tém sido
hegemdnicas enquanto processos de organizacdo e gestdo do trabalho: o
taylorismo/fordismo e o toyotismo, ou métodos flexiveis (KUENZER, 2005, p. 82-
83).

Ao se constituir um processo de crescente industrializacdo, da mesma maneira que de
evolucdo dos sistemas de comércio e da burocracia necessaria para operacionalizar estas
relacdes, o conhecimento presente na esfera da producgdo tornou-se prioridade estratégica para
os capitalistas. A disputa pelo controle do trabalho humano foi levada para dentro dos processos
de producdo instaurando — até os dias atuais — a clivagem técnica e social do trabalho,
destinando aos trabalhadores direitos e deveres distintos em relacdo aos empregadores “[...] no
que tange ao planejamento, coordenagdo, controle e execu¢do das atividades de trabalho”
(PINTO, 2007, p. 20), aprofundando as relacdes de aliena¢do, tornando os trabalhadores, cada
vez mais, meras mercadorias.

Desde entdo, conforme Pinto (2007), a organizacao do trabalho foi elevada a categoria
de matéria do conhecimento a ser conquistada com base na luta politica e econdmica explicita
entre 0 empresariado e a classe trabalhadora. Aos trabalhadores, a venda da sua forca de
trabalho é o meio que assegura sua subsisténcia e, aos proprietarios dos meios de producéo, é
importante constituir esta relagio de compra e venda mantendo 2*controle social, econémico e
politico dos trabalhadores, objetivando manter em funcionamento o sistema de acumulacéo do

capital.

2L A respeito deste controle social, Antunes (2009) salienta que o capital, ao ndo ser uma entidade material e nem
mesmo um mecanismo que possa ser racionalmente controlavel, se constitui em uma poderosa estrutura totalizante
de organizagdo e controle do metabolismo social, a qual todos devem se adaptar.
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Com o aumento da capacidade produtiva, seguiu-se o desenvolvimento de variados
ramos empresariais tendo como cendrio histérico o século XI1X (transporte, comunicacao, entre
outros), havendo uma crescente expansdo dos mercados nacionais promovendo a diversificagcdo
dos produtos no mercado mundial, gerando um aumento da competitividade capitalista por
meio da concorréncia internacional. Para Antunes (2009, p. 28), o capital promoveu “o
aprofundamento da separacédo entre a producgéo voltada genuinamente para o atendimento das
necessidades humanas e as necessidades de auto reproducao de si proprio”. Ao se aprofundarem
as relacbes de competicdo e concorréncia entre os capitalistas, mais nefastas tornam-se as
consequéncias, das quais duas sdo particularmente graves. Trata o autor da destrui¢do e/ou
precarizacdo, sem paralelos na era moderna, da forga de trabalho e, também, aponta a crescente
degradacdo do ambiente, “[...] na relacdo metabolica entre homem, tecnologia e natureza,
conduzida pela Idgica societal subordinada aos parametros do capital e do sistema produtor de
mercadorias” (ANTUNES, 2009, p. 28).

Marx (2013) expde claros exemplos deste processo de destruicdo e/ou precarizagao dos
trabalhadores frente o processo de producdo capitalista. Ao analisar a jornada de trabalho, da
mesma maneira que as lutas travadas entre o interesse de aumento e de reducdo desta — entre
burgueses e trabalhadores — apresenta 0 modo no qual o capital introduziu o trabalho infantil e
feminino como mao de obra mais barata do que a masculina e, com isso, divide o salario do
“chefe da familia” entre toda sua familia, ao invés de aumentar a renda familiar. Reproduzo

trecho de um relatorio de 17 de janeiro de 1860.

O sr. Broughton, magistrado municipal, declarou, como presidente de uma assembleia
ocorrida na Camara Municipal de Nottingham, em 14 de janeiro de 1860, que entre a
populacdo ocupada com a fabricacdo de rendas reina um grau de sofrimento e privacdo
inéditos no restante do mundo civilizado [...]. Criancgas entre 9 e 10 anos de idade sdo
arrancadas de suas camas imundas as 2, 3, 4 horas da manha e forgadas a trabalhar,
para sua mera subsisténcia, até as 10, 11, 12 horas da noite, enquanto seus membros
se atrofiam, seus corpos definham, suas faces desbotam e sua esséncia humana se
enrijece inteiramente num torpor pétreo, cuja mera visao ja é horrivel (MARX, 2013,
p. 317).

Com esta situacdo de ampla e indiscriminada exploracdo de homens, mulheres e
criancas, frente o anseio vampirico do capital que vive apenas da succdo do trabalho vivo, e
vive tanto mais quanto mais trabalho suga (MARX, 2013), se aprofunda a luta pelo controle do
trabalho, entre os agentes administradores e 0s agentes executores. Esta situagdo promoveu a
mecanizacgdo das atividades de trabalho, gerando novas demandas sobre o modo como se
organizavam 0s tempos e espagos.

O capitalismo industrial teve seu desenvolvimento nos séculos XVIII e XIX,

consolidando-se em escala mundial, também, no século X1X. Tal consolidac¢&o ocorre a partir
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da generalizagéo da lei do valor para todos os produtos do trabalho humano, em um processo
de mercantilizacdo do trabalho que transforma, ao mesmo tempo, o trabalhador em mercadoria
(MANZANO, 2013), a fim de aumentar a taxa de exploracdo do mais-valor, questdo ja
demonstrada em topico anterior.

Neste contexto de ampla exploracéo do trabalho, sua organizacéo tornou-se uma area
especifica do conhecimento passivel a ser, conforme Pinto (2007, p. 25), “acumulada,
sistematizada, experimentada, compreendida e elaborada teoricamente por agentes que néo
fossem, necessariamente, os executores desse trabalho”. Este “novo” campo do conhecimento
teve diversos estudiosos — de formagdes distintas — debrugados sobre si, buscando construir um
sistema de organizacdo que objetivasse o aperfeicoamento da qualidade e a diminuicdo do
tempo gasto na realizacdo das tarefas.

Antunes e Pinto (2017, p. 7), articulando a questao do desenvolvimento das relacdes de
trabalho e suas mediag6es no campo da educacdo de modo geral e da escola especificamente,

empreenderam um estudo a respeito da seguinte questéo:

[...] qual foi a escola (ou, mais abrangentemente, a educacdo) que vigorou ao longo
de todo o século XX, o chamado “século do automoével?”. E por que, nas ultimas
décadas, esse projeto esta sendo profundamente alterado? Quais sdo os elementos
estruturais que impulsionam a mudanca do experimento vivenciado no século
anterior? Que interesses, que valores, que concepgdes ela representa? Serd que essas
mutagBes t&m conexdes e inter-relagdes densas com as mudangas que atingem o
mundo do trabalho e da producdo? Essas indagacfes levaram-nos a outra: sera que a
educacdo, dados os seus tantos constrangimentos — que remetem em alguma medida
a “anatomia da sociedade civil” -, ainda pode exercer algum papel de relevo na longa
e dificil histéria de emancipacdo da humanidade?

A fim de encontrar elementos que possibilitassem alcangar uma “resposta”, os autores
percorreram um caminho analitico perspectivando compreender qual foi o trabalho que se
desenvolveu com a industrializacdo capitalista, no século XX, e que escola foi construida para
esse mundo produtivo. Para tanto, analisam 0s processos resultantes no que se conhece por
taylorismo/fordismo e toyotismo.

Frederick Taylor, ao divulgar suas ideias Ihe empregando um carater cientifico, ficando
conhecido como o “pai” da entdo Administracdo Cientifica. Segundo Taylor, sua ideia
fundamental era a de constituir um sistema organizacional a partir de uma especializacdo
extrema de todas as funces e atividades, tendo como elemento pratico o denominado Estudo
do Tempo. Neste processo se procurou homogeneizar as diferencas entre os trabalhadores, para
que todos produzissem de acordo com as normas padronizadas. Sua intencédo era a de que 0s

trabalhadores empregassem todas suas capacidades — fisicas e psicoldgicas — nos oficios que
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exerciam, do mesmo modo, que as habilidades adquiridas com a experiéncia pratica enfrentada
neste mesmo periodo. Ou seja, deveriam os trabalhadores empregarem toda sua concentragéo e
destreza na realizacdo de suas tarefas especificas, com o menor desgaste energético e, ainda
mais importante, no menor tempo possivel. Consideram Antunes e Pinto (2017), que o objetivo
dos métodos propostos e realizados por Taylor € o da extracdo do conhecimento da classe
trabalhadora, a fim de liquidar seu poder de negociagéo, de barganha, em face daqueles que
compram sua forca de trabalho.

A solucéo encontrada por Taylor para realizar seu projeto foi o de estabelecer uma
divisdo de responsabilidades e tarefas, na qual, fosse designado atividades estritamente
necessarias a execucao de cada parte do trabalho — executada pelo mesmo trabalhador — sendo
realizado dentro de moldes extremamente rigidos (gestos fisicos padronizados, do mesmo modo
que as operacOes intelectuais e a conduta pessoal). Estes moldes, sendo estabelecidos
previamente a partir de um estudo e planejamento, encontravam-se a cargo de outros
trabalhadores que, de acordo com Pinto (2007, p. 34), tinham suas atividades definidas por
outros trabalhadores que, por sua vez, tambeém tinham suas atividades supervisionadas, sendo,
“[...] neste sentido, desde as atividades operacionais até as gerencias da empresa”. Ainda para
este autor, compreende que tais preocupacOes presentes na organizacdo do processo de
producdo taylorista estiveram associadas ao controle do ritmo de trabalho e & intensificacgéo,
propiciando as geréncias a identificacdo de possibilidades de aumento da extragdo do mais-
valor tendo, inclusive, uma argumentacdo supostamente técnica e cientifica, portanto,
imparcial.

Braverman (2011) articula a discussdo entre os processos oriundos das transformagoes
sociais deste periodo com a questdo educacional, ao demonstrar que;

O alongamento do periodo médio passado nas escolas antes da entrada na “for¢a de
trabalho”, que € outro conceito para presumir que uma populacéo trabalhadora mais
bem instruida é necesséaria pela indUstria moderna e pelo comércio, deve também ser
analisada e distinguida em suas partes componentes. O tempo passado na escola tem
aumentado: os anos de escolaridade média do empregado civil da populacéo
trabalhadora aumentaram de 10,6, em 1948, para 12,4 em fins da década de 1960; e
isto foi apenas a culminacdo da tendéncia secular que prosseguia por um século. Nisto
vemos em primeiro lugar o fato de que as exigéncias de alfabetizacdo e familiaridade
com o sistema numérico tornaram-se difundidas pela sociedade toda. A capacidade de
ler, escrever e efetuar operagdes aritméticas simples é uma exigéncia do meio urbano,
ndo precisamente pelas fungdes, mas também para 0 consumo, para concordancia com
as normas da sociedade e obediéncia a lei. Ler e contar sdo, a parte todos os demais
significados, os atributos elementares de uma populagdo controlavel que ndo podia
ser mais vendida, seduzida e controlada sem eles do que podem os simbolos ser
manejados por um computador se lhes faltam as caracteristicas elementares de
identidade e posicdo. Além dessa necessidade de alfabetizacdo basica hd também a
funcdo das escolas no sentido de promover uma pretendida socializacdo a vida
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citadina, que agora substitui a socializagdo da fazenda, familia, comunidade e igreja
que outrora ocorria numa estrutura predominantemente rural. Assim, a extenséo
média da escolaridade é em geral mais alta para as populacdes urbanas, e a passagem
de uma populacdo do campo para a cidade traz com ela, como funcdo quase
automatica, um aumento em termos de educacdo (BRAVERMAN, 2011, p. 369).

Considera também que pela pratica amplamente aumentada de especialidades cientificas

e técnicas na producdo, ensejou a ampliagdo do aparato de educacdo superior, a fim de

preparar/formar os especialistas profissionais em diversas areas. Esse fato exerceu um efeito

marcante sobre a extensdo média da frequéncia escolar (BRAVERMAN, 2011). Entretanto,
esclarece que;

No modo capitalista de produgdo, a extensdo de uma “escolarizagdo” cada vez mais

vazia combinada com a redugdo do trabalho a tarefas simples e faceis representa um

desperdicio de anos na escola e uma desumanizagao nos anos seguintes. Esse sistema

é compreendido por seus apologistas como exemplificando a eficiéncia elevada ao

maximo grau; onde um engenheiro pode dirigir cinquenta trabalhadores, [...], ndo ha

necessidade de “desperdicar” os recursos da sociedade em educar a todos nos padrdes

da Engenharia. Esta é a l6gica do modo capitalista de produgdo que, em vez de

denunciar as relagdes sociais hierarquicas pelas quais acumula riqueza nas maos dos

proprietéarios da sociedade, prefere deixar o trabalhador ignorante a despeito dos anos

de escolaridade, e roubar a humanidade no seu direito inato de trabalho consciente e
magistral (BRAVERMAN, 2011, p. 377).

Dessa forma, a expressdo do conceito de qualificacdo na sociabilidade burguesa se
encontra nos lemas estéreis e rudes dos primeiros tayloristas que, conforme entende Braverman
(2011), descobriram a grande verdade do capitalismo segundo a qual o trabalhador deve tornar-
se um instrumento de trabalho nas maos dos capitalistas.

Do conjunto desta analise, Antunes e Pinto (2017, p. 32) entendem que o objetivo central
do taylorismo foi o de reverter a dependéncia dos proprietarios para com a classe trabalhadora,
“[...] ndo apenas quanto a compra da forca de trabalho no mercado e seu adequado consumo na
producdo, mas também no que tange a prépria reproducdo da forca de trabalho para além dessas
esferas.

Outro sistema que adquiriu destaque foi o de Henry Ford que, tendo uma fabrica de
automaveis, nos Estados Unidos, trouxe outros elementos para a consolidagdo da sociedade do
automovel e, tal como Taylor, operou transformacdes estruturais na organizacdo do trabalho
fabril. Destes elementos destacam-se a producdo em série e 0 consumo de massa. Seu
pensamento era o de padronizar os produtos a fim de alcancar condigcdes de fabrica-los em

massa, em uma escala imensa, a fim de que os custos fossem reduzidos e contrabalancados pelo
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consumo crescente. Se constitui aqui um processo de massificagdo de seus produtos, no caso,
sendo um empresario do ramo automobilistico, de carros - pretos?2,
Antunes (2011), ao discutir a respeito dos desdobramentos do processo de producao da

grande industria no século XX, afirma ser o fordismo

[...] a forma pela qual a industria e o processo de trabalho consolidaram-se ao longo
deste século, cujos elementos constitutivos basicos eram dados pela producéo em
massa, através da linha de montagem e de produtos mais homogéneos; através do
controle dos tempos e movimentos pelo crondmetro taylorista e da producdo em série
fordista; pela existéncia do trabalho parcelar e pela fragmentacdo das funcdes; pela
separacdo entre elaboracdo e execucdo no processo de trabalho; pela existéncia de
unidades fabris concentradas e verticalizadas e pela constituicdo/ consolidacdo do
operario-massa, do trabalhador coletivo fabril, entre outras dimensdes. (Grifos do
original) (ANTUNES, 2011, p.25).

Ao discutir a respeito destes processos ha America Latina, Antunes (2011b, p. 21-22)

diz que:

E nesse contexto de transi¢do do mundo capitalista agrario-exportador para o urbano-
industrial que percebemos a intensificacdo da a¢do do Estado, que procurava criar
organismos sindicais oficialistas a fim de barrar as lutas sociais autdnomas
desencadeadas pelas correntes revolucionarias do movimento operario. O nascente
Estado burgués latino-americano desejava, assim, abrir seus canais de controle junto
aos trabalhadores, tendéncia que se intensificou a partir dos anos 1930 por meio de
uma politica que pretendia “integrar” os trabalhadores a ordem burguesa. O
peronismo na Argentina, o getulismo no Brasil e o cardenismo no México, dentre
outros exemplos marcantes, foram fendmenos politicos inseridos na expansao
industrial que comegava a se desenvolver na América Latina. Com o desenvolvimento
do capitalismo industrial, experimentado especialmente pela indUstria automobilistica
norte-americana do inicio do século XX, ocorre o florescimento e a expansdo do
taylorismo e do fordismo, que acabaram por conformar o desenho da inddstria e do
processo de trabalho em escala planetaria. [...]. Tal padrdo produtivo se espalhou, em
maior ou menor escala, pelos mais variados ramos industriais e de servigos latino-
americanos, que até entdo ensaiavam um ciclo industrial. Esse foi um dos fatores
responsaveis pela constitui¢do, expanséo e consolidacdo da classe operaria nos mais
distintos setores produtivos, como o téxtil, o metallrgico, o alimenticio etc., obtendo
em sua histéria um papel de enorme relevancia nas lutas sociais da América Latina.
[...]. Portanto, foi por meio desse padrao produtivo que a “grande industria” capitalista
[...] pode se desenvolver. Mas é bom enfatizar que, dada a particularidade da
subordinacéo e dependéncia estrutural do capitalismo latino-americano em relacéo
aos paises centrais, o bindmio taylorismo/fordismo teve — e ainda tem — um carater
periférico em relagdo aquele que se desenvolveu nos Estados Unidos e na Europa
Ocidental. Na América Latina, esse caminho para o mundo industrial sempre se
realizou de modo tardio (ou mesmo hipertardio) quando comparado aos processos
vivenciados pelos paises de capitalismo hegemdnico. E o fez sustentado em um
enorme processo de superexploracdo do trabalho, que combinava, de modo
intensificado, a extracdo absoluta e relativa do trabalho excedente, oferecendo altos
niveis de mais-valia para o capital.

22 H4 uma frase conhecida de Ford que diz: “Vocé pode escolher a cor do carro que quiser, desde que ele seja
preto”. In: PINTO (2007, p. 41).
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A fim de articular este debate com elementos presentes na literatura — ndo académica —
busco uma reflexdo a respeito da insercdo da América Latina nas relacbes de producédo
mercantis e capitalistas em Galeano (2016, p. 17) que, na introducdo de seu livro As veias

abertas da América Latina, considera que

A divisao internacional do trabalho significa que alguns paises se especializam em
ganhar e outros em perder. Nossa comarca do mundo, que hoje chamamos América
Latina, foi precoce: especializou-se em perder desde 0s remotos tempos em que 0s
europeus do Renascimento se aventuraram pelos mares e lhe cravaram os dentes na
garganta. Passaram-se os séculos e a América Latina aprimorou suas funcdes. Ela ja
ndo € o reino das maravilhas em que a realidade superava a fabula e a imaginacao era
humilhada pelos troféus da conquista, as jazidas de ouro e as montanhas de prata. Mas
a regido continua trabalhando como servical, continua existindo para satisfazer as
necessidades alheias, como fonte de reserva de petréleo e ferro, de cobre e carne,
frutas e café, matérias-primas e alimentos, destinados aos paises ricos que,
consumindo-0s, ganham muito mais do que ganha a América Latina ao produzi-los.
Os impostos que cobram os compradores sdo muito mais altos do que os valores que
recebem os vendedores.

Outro importante elemento a ser considerado frente as condi¢cBes necessarias de
manutencdo deste processo de producdo (taylorismo-fordismo) possui relacdo com o
desenvolvimento intelectual dos trabalhadores. Ao se constituirem em um exercicio
profissional fundamentalmente técnico-pratico, a exigéncia de qualificacdo educacional e
profissional dos trabalhadores possuia um nivel técnico-instrumental.

Como demonstram Antunes e Pinto (2017), a implementacdo do sistema Fordista levou
a especializacdo das atividades de trabalho a um nivel de limitacdo e simplificacdo extremos, a
ponto de converter os trabalhadores a meros apéndices da maquinaria. Deste modo, o tempo de
montagem do chassi reduziu-se de 12 horas e oito minutos para 1 hora e 33 minutos, resultando

em uma atividade separada em 45 operacdes extremamente simplificadas.

Duas consequéncias imediatas foram a reducdo do tempo de experiéncia exigido
aos/as trabalhadores/as, assim como o estreitamento do seu raio de visdo sobre o
conjunto dos processos produtivos. A unilateralidade das exigéncias em termos de
saberes-fazeres atingiu um ponto em que o absenteismo e a rotatividade explodiram.
Ford enfrentou isso de modo truculento, combatendo inclusive os sindicalistas que se
opuseram aos seus métodos (ANTUNES, PINTO, 2017, p. 42).

Compreender os movimentos e passos necessarios a cada opera¢do, memoriza-los e
repeti-los em uma determinada sequéncia demandava uma pedagogia que objetivasse a
uniformidade de respostas para procedimentos padronizados, tanto no trabalho quanto na vida
social, ambos regidos por padrbes de desempenho que foram definidos como adequados ao

longo do tempo.
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Articulando a relagéo entre a esfera produtiva e 0 campo da educagédo, Kuenzer (2005)
considera que a pedagogia dominante, objetivava atender as necessidades educacionais de
trabalhadores e dirigentes a partir de uma clara definicdo de limites entre as acdes intelectuais
e instrumentais, em decorréncia das relacdes de classe que determinavam o lugar e as
atribui¢bes individuais. O mundo da producdo tinha como paradigma a organizagdo em
unidades fabris com grande concentracdo de trabalhadores distribuidos em uma estrutura
verticalizada e com uma forte estrutura hierarquica, perspectivando a producdo em massa de
produtos pouco diversificados sendo produzidos com processos de base eletromecéanica
rigidamente organizados, que ndo abriam espacos significativos para mudancas, participacdo
ou criatividade para a maioria dos trabalhadores.

A fim de atender a estas demandas, a base taylorista/fordista originou tendéncias
pedagbgicas que se fundamentavam no rompimento entre pensamento e agdo, “[...]
privilegiando ora a racionalidade formal, ora a racionalidade técnica nas versdes sempre
conservadoras das escolas tradicional, nova e tecnicista” (KUENZER, 2005, p. 06). Destas
pedagogias, originaram-se propostas centradas tanto nos contetdos, como nas atividades, mas
nunca em uma perspectiva de contemplar a relacdo entre estudante-conhecimento que viesse,
realmente, a integrar contetido e método, propiciando o dominio intelectual das praticas sociais
e produtivas. A selecdo e a organizacdo dos conteudos se dava a partir de uma concepcéao
positivista de ciéncia, fundamentada em uma concepgdo de conhecimento fortemente
formalizada, linear e fragmentada.

Dos diversos ramos cientificos originaram-se propostas curriculares que organizavam
rigidamente os contetdos, em termos de sequenciamento intra e extradisciplinares, 0s quais
eram repetidos sequencialmente, ano a ano, através do método expositivo combinado com
copias e questionarios, “[...] uma vez que a habilidade cognitiva a ser desenvolvida era a
memorizacgdo, articulada ao disciplinamento, ambos fundamentais para a participacdo no
trabalho e na vida social organizados sob a hegemonia do taylorismo/fordismo” (KUENZER,
2005, p. 07).

Na sequéncia destas considerac6es, demonstra a autora que,

Estas propostas eram adequadas para a educacdo de trabalhadores que executavam ao
longo de sua vida social e produtiva, com pequenas variagdes, as mesmas tarefas e
atribuicBes exigidas por processos técnicos de base rigida, para o que era suficiente
alguma escolaridade, curso de treinamento profissional e muita experiéncia, que
combinavam o desenvolvimento de habilidades psicofisicas e condutas com algum
conhecimento, apenas 0 necessario para o exercicio da ocupagdo. Compreender 0s
movimentos e passos necessarios a cada operagdo, memoriza-los e repeti-los em uma
determinada sequéncia demandava uma pedagogia que objetivasse a uniformidade de



71

respostas para procedimentos padronizados, tanto no trabalho quanto na vida social,
ambos regidos por padrfes de desempenho que foram definidos como adequados ao
longo do tempo (KUENZER, 2005, p. 07).

Portanto, no taylorismo-fordismo, o processo ligado a esfera educacional tratou-se de
uma qualificacdo com base em uma especializacdo limitadora e empobrecedora, seja em relacao
ao conhecimento teorico, quanto das atividades praticas de trabalho. Uma qualificacdo
fortemente marcada pela diviséo entre teoria e pratica, parcelar, fragmentada e que sé poderia
ser construida fundamentando-se em ciéncias também especializadas. Por isso elegeu como
horizonte um projeto de educacdo centrado em escolas técnicas — profissionalizantes —
objetivando a formagdo dos estudantes para o trabalho assalariado ou, em outras palavras,
formar sua forca de trabalho para 0 mercado. Neste sentido, toda mercadoria deve possuir um
valor de uso, portanto, “[...] os saberes-fazeres a serem formados estdo, evidentemente,
determinados ja nos curriculos a serem cumpridos nessas instituicdes” (ANTUNES, PINTO,
2017, p. 78-79). Afirmam os autores que as grades curriculares e a sua distribuicdo em cargas
de hora/aula explicitam a estrutura de comércio na qual serd consumido o conhecimento pelas
empresas como capital variavel, como trabalho concreto urdido em trabalho abstrato.

Tendo esta finalidade, este padrdo produtivo elegeu como objetivo uma educacdo
pragmaética da especializagdo fragmentada, promovendo o desmembramento entre conceito,
teoria e reflexdo de um lado, e a prética, aplicacdo e experimentacdo de outro. Uma escola que
enaltece muito mais a prética, a aplicacdo e a experimentacdo do que o conceito, a teoria e a
reflexdo (ANTUNES, PINTO, 2017).

A educacdo taylorista-fordista é, pois, uma educacdo puramente formal, parcelar e
hierarquizada e perpetuadora da nefasta divisdo social entre trabalho intelectual e
trabalho manual. Quem a elabora? A geréncia capitalista, que se autodenomina
“cientifica”. Toda a concepgdo ¢ da administragao das empresas, onde estdo os/as que
“pensam” e “elaboram”. A execugdo ¢ responsabilidade dos/as trabalhadores/as.
Separa-se, como se nisso houvesse alguma “ciéncia”, um grupo de pessoas como
homo sapiens e outro como homo faber. Essa ¢ a concepgdo da geréncia “cientifica”
tayloriana. Com Ford, [...], essa mesma disjuntiva foi mantida (ANTUNES, PINTO,
2017, p. 81-82 — grifos do original).

Deste paradigma educacional, decorrem modalidades de fragmentagcdo do trabalho
pedagdgico que se constituem na expressdo da divisdo entre classes sociais no capitalismo.
Conforme andlise de Kuenzer (2005): 1. Dualidade estrutural — na qual se definem tipos diferentes
de escola, segundo a origem de classe e o papel destinado a elas na divisdo social do trabalho; 2.
Fragmentacdo curricular — que divide o conhecimento em areas e disciplinas ministradas de modo

isolado, construindo uma grade curricular que distribui as diferentes disciplinas com suas cargas
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horérias por turmas de forma aleatoria; 3. Formacao de professores - organizada por uma estrutura
de capacitacdo parcelarizada por temas e disciplinas, agrupando os profissionais por especialidade
vindo a ndo discutir o trabalho pedagdgico em sua totalidade; 4. Plano de cargos e salarios —
estipulado na contratacao de profissionais da educacéo por tarefas, ou jornadas de trabalho, de modo
que estes evidenciem identidade com sua area de atuagdo, e ndo de professores da escola e; 5.
Fragmentacdo do trabalho dos pedagogos — com o Parecer 252/69 do Conselho Federal de
Educacdo, foram criadas distintas especialidades.

Ao se organizar de modo fragmentado, parcelarizado, sob a 6tica taylorista/fordista, veio a
responder aos interesses hegemonicos e as demandas de disciplinamento para 0 mundo do trabalho

organizado nas dimensGes técnica, politica e comportamental.

O bindmio taylorismo-fordismo foi muito mais que um método de organizagdo do
trabalho e da produgdo. Foi um movimento de reestrutura¢do produtiva nos Estados
Unidos, visando a ampliacdo da producédo e a extensdo do mercado de consumo. E
como tal implicou também uma reformulagéo da prépria sociabilidade, uma retomada
de posicdo das forcas capitalistas contra o/a trabalhador/a coletivo/a organizado/a. o
taylorismo-fordismo foi, enfim, uma resposta as contradi¢@es internas do sistema
capitalista, buscando gerar um contingente de trabalhadores/as facilmente
substituiveis segundo suas qualificacdes (ANTUNES, PINTO, 2017 p. 50).

Deste modo, foi definido um processo de usurpacdo do conhecimento do trabalho
desenvolvido social e historicamente pelo conjunto da classe trabalhadora, pela geréncia
capitalista. Esta geréncia, mesmo sendo assalariada, veio a incorporar e reformular os saberes-
fazeres em moldes artificiais, com critérios de eficiéncia exclusivamente capitalistas, 0s
tornando mais simples e padronizados, impondo-os aos trabalhadores. Assim, 0S processos
relativos ao taylorismo/fordismo devem ser entendidos como um conjunto de elementos
pertinentes a formacdo de um novo trabalhador, adaptado a nova configuracdo da producédo
capitalista. Para além disto, visou formar uma nova classe trabalhadora e um ideal de cidadania,
para se harmonizar com uma nova ordem burguesa (ANTUNES, PINTO, 2017).

E por meio da analise da producdo capitalista que se intensifica a contradicdo entre
capital e trabalho, onde o aumento da acumulacdo capitalista é diretamente proporcional ao
aumento da exploragdo da classe trabalhadora. Este movimento de luta — entre a classe
trabalhadora e capitalistas — resulta em uma queda da taxa de lucro que, conforme considera
Antunes (2011), foi uma das maiores depressdes da critica situacdo do capitalismo nos anos de

1970 que ocasionou a crise estrutural do capital que,

[...] dada, entre outros elementos causais, pelo aumento do preco da for¢a de trabalho,
conquistado durante o periodo pds-1945 e pela intensificacdo das lutas sociais dos
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anos de 1960, que objetivavam o controle social da producéo. A conjugacdo desses
elementos levou a uma reducéo dos niveis de produtividade do capital, acentuando a
tendéncia decrescente da taxa de lucro (ANTUNES, 2011, p. 29-30).

Ao longo do século XX a humanidade presenciou duas guerras mundiais, tendo o
sistema taylorista/fordista alcancado um crescimento econdmico fundado na producédo e
consumo em massa. Centralmente nos paises de capitalismo central e periférico (PINTO, 2007),
o sistema fordista se articulou ao estado de bem-estar social.

O Estado de bem-estar social foi uma das estratégias dos paises do capitalismo central,
no contexto de reconstrucao europeia apds a segunda guerra mundial, a fim de contornar a crise
que j& perdurava desde a deécada de 1930. A base econd6mica deste processo foi o
keynesianismo, que previa certa planificacdo econdmica estatal ao agir com pesada intervencéao
no processo econbémico-social. Ao mesmo tempo, foram promovidas politicas de assisténcia
social como, por exemplo, pleno emprego e estabilidade, seguro desemprego, previdéncia
social, direito a educacdo, entre outros.

Ao analisar este periodo e seus desdobramentos no campo econémico e educacional,
Gentili (2012), destaca que entre os anos de 1950 até metade da década de 1970, a economia
mundial experimentou um espetacular crescimento. Ao tratar do pleno emprego keynesiano,
aponta que este parecia funcionar com precisdo tanto no seu sentido econémico, como politico,
prevendo o carater explosivo — na 6tica das burocracias governamentais, dos empresarios, entre
outros — do desemprego de massas. A realidade do pleno emprego estava apoiada em trés
condicdes, sendo estas: 1. A reestruturacdo do modelo de Estado — a configuracdo definitiva do
Estado de bem-estar social; 2. O amplo avanco tecnolégico e; 3. O aumento acelerado no nivel

educacional da populagéo.

Foi nesse contexto, e a partir da articulagdo desses fatores, que se criaram as condi¢des
materiais para a formulagéo da promessa que definia a escolaridade como um processo
integrador, ndo apenas no plano politico, mas também econdmico. Dessa forma, a
promessa virou necessidade: necessidade do mercado de trabalho que precisava de
trabalhadores qualificados para incorporar-se a uma atividade produtiva de alcances
ilimitados; necessidade do Estado, ndo s6 porque ele mesmo transformava-se num
ambito importantissimo de contratacdo e promocao do emprego, mas também porque
a contribuicdo econdmica da educacédo era identificada como um fator fundamental
para as metas do desenvolvimento que o prdprio aparato estatal definia por meio de
seus 0rgdos de planejamento; necessidade das empresas, pela intensidade e rapidez da
mudanca tecnoldgica; necessidade das proprias instituicdes escolares (em todos o0s
niveis), cuja vinculagdo com o sistema produtivo era definida como uma meta central
no planejamento das politicas educacionais; necessidade dos sindicatos, para
responder a uma demanda crescente dos trabalhadores e para poder socializar uma
ferramenta fundamental nos mecanismos de negociacdo e gestdo; necessidade das
pessoas cujo investimento em capital humano permitia a médio e longo prazo
traduzir-se num incremento substantivo da renda individual (GENTILI, 2012, p. 84 —
grifos do original).
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Articulando esta questdo com elementos do campo educacional, Neves e Sant’ana

(2005, p. 30), compreendem que;

Guiada por pressupostos tedricos keynesianos, a pedagogia da hegemonia se
desenvolve no sentido de ampliar os direitos sociais por trabalho, moradia,
alimentacdo, salde, educacdo, transportes das massas trabalhadoras, com politicas
sociais diretamente executadas pelo aparato governamental, tendo por intuito obter o
decisivo consenso da maioria da populacdo ao projeto burgués de sociabilidade e
aumentar, concomitantemente, a produtividade da forca de trabalho. Tais politicas
governamentais constituiram-se, ainda, em importante veiculo de redefinicdo dos
graus ou momentos da correlacdo das forgas politicas nas formagfes sociais
contemporaneas, no sentido de impedir que a classe trabalhadora ultrapassasse o nivel

econdmico-corporativo de organizacdo das suas lutas sociais.

A possivel origem da crise sistémica do capital se encontra na reestruturacdo capitalista
frente a implementacdo do modelo neoliberal, principalmente a partir da década de 1970, em
que a reducdo da taxa de lucro capitalista foi reduzida a tal ponto de ndo ser mais possivel
sustentar o entdo, estado de bem-estar social. A crise do fordismo e do keynesianismo era a
expressdo fenoménica, conforme pontua Antunes (2011), de um quadro critico, sendo este, uma
crise estrutural do capital que se destacava a tendéncia decrescente da taxa de lucro.

Contudo, apds um longo periodo de acumulacdo de capitais, ocorrido neste apogeu do
fordismo e da fase keynesiana, o capitalismo a partir da década de 1970 comecou a dar sinais
de um quadro tendo como evidencia, 0s seguintes pontos: 1. Queda da taxa de lucro frente,
entre outros, 0 aumento do preco da forca de trabalho; 2. Esgotamento do padréo de acumulagao
vigente dado pela incapacidade de responder a crescente retracdo do consumo; 3. Hipertrofia
da esfera financeira — capital especulativo; 4. Aumento da concentracdo de capital a partir de
empresas monopolistas e oligopolistas; 5. A crise do Estado de bem-estar social e de seus
mecanismos de funcionamento, gerando a necessidade de retracdo dos gastos publicos e
transferéncia para o capital privado e; 6. Acentuada privatizacdo, aumento da
desregulamentacdo e flexibilizacdo do processo produtivo, dos mercados e da forca de trabalho
(ANTUNES, 2009).

Para esta “nova” conjuntura social a produ¢do em larga escala, fundamentada nos
principios produtivos até entéo vigentes tornou-se, de acordo com Pinto (2007), uma camisa de
forca para o crescimento do capital. Em resposta a sua prépria crise, iniciou-se um processo de
reorganizacdo do capital, cujos contornos de maior evidéncia foram o advento do
neoliberalismo (privatizagdo do Estado), desregulamentagdo dos direitos trabalhistas —
conquistados pela luta dos trabalhadores — e a desmontagem do setor produtivo estatal. A este
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quadro se somou um profundo processo de reestruturacdo da producdo e do trabalho,
proporcionando condicBes para o capital recuperar sua tdo necessaria lucratividade.

No inicio da decada de 1970, o capitalismo se deparou com um quadro critico acentuado.

O entendimento dos elementos constitutivos essenciais dessa crise é de grande
complexidade, uma vez que nesse mesmo periodo ocorreram mutacBes intensas,
econdmicas, sociais, politicas, ideoldgicas, com fortes repercussdes no ideario, na
subjetividade e nos valores constitutivos da classe-que-vive-do-trabalho, mutacdes de
ordens diversas e que, no seu conjunto, tiveram forte impacto. Essa crise estrutural
fez com que, entre tantas outras consequéncias, fosse implementado um amplo
processo de reestruturacdo do capital, com vistas a recuperagdo do seu ciclo
reprodutivo, que, [...], afetou fortemente o mundo do trabalho. Embora a crise
estrutural do capital tivesse determinagBes mais profundas, a resposta capitalista a
essa crise procurou enfrenta-la tdo somente na sua superficie, na sua dimensao
fenoménica, isto é, reestrutura-la sem transformar os pilares essenciais do modo de
producdo capitalista. Tratava-se, entdo, para as forcas da Ordem, de reestruturar o
padrdo produtivo estruturado sobre o binémio taylorismo e fordismo, procurando,
desse modo, repor os patamares de acumulagdo existentes no periodo anterior, [...],
utilizando-se, [...], de novos e velhos mecanismos de acumulacdo (ANTUNES, 2009,
p. 37-38, grifos do autor).

Ao se apresentarem as condices concretas a partir da crise dos anos 1970, diversas
experiéncias de organizacdo do trabalho surgiram tendo maior destaque, o toyotismo, vindo a
se generalizar como novo padrdo de acumulacgéo, sendo implementado gradativamente desde a
década de 1950.

De maneira distinta dos processos de producéo anteriores, no toyotismo a ideia era a de
permitir que cada trabalhador adquirisse conhecimento préatico de todas as fases do processo
produtivo, vindo a se responsabilizar por muitas destas, desenvolvendo por meio disso
multiplas capacidades. Nas fabricas da Toyota, promoveu-se a “desespecializa¢do” (PINTO,
2007), exigindo dos trabalhadores a polivaléncia. Estes novos processos exigiram, também, um
novo tipo de trabalhador, devendo este ser polivalente, a fim de operar diferentes maquinas e
trabalhar em equipe. E este novo trabalhador exigiu, portanto, um novo tipo de qualificacao.

A estrutura organizativa presente no processo de producdo toyotista possibilitou ao
empresariado adquirir maior flexibilidade na utilizacdo de suas instalacbes e no consumo da
forca de trabalho, alcancando condi¢6es de elevar rapidamente sua disposicdo de atendimento
a demanda sem ter que aumentar, para isso, a quantidade de trabalhadores. Aos trabalhadores
o0 resultado foi o aumento do volume e da intensidade do trabalho. O Toyotismo configurou,
portanto, um novo padrdo de acumulagdo que combinou elementos continuidade e
descontinuidade do taylorismo-fordismo.

No tocante a producgédo e consumo, de modo geral o toyotismo foi uma alternativa ao
lento crescimento da economia japonesa no p0s-1945. Foi preciso elevar a produtividade das

empresas, assim como, contar com um mercado aberto e cativo. Para Ohno — primeiro
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presidente e fundador da empresa — a questdo era obter “flexibilidade” para se produzir
pequenas quantidades de muitos tipos de produtos num contexto de demandas oscilantes. Para
alcancarem este objetivo, os métodos e instrumentos tayloristas-fordistas mostraram-se
incompativeis, pelo fato de trabalharem com estoques (ANTUNES, PINTO, 2017).

No contexto de crise do capitalismo que se instalou desde meados da década de 1970,
a aplicacdo do sistema toyotista mostrou-se conveniente as empresas [...]. Nas décadas
seguintes, 0s principios e elementos do toyotismo, em maior ou menor medida, ja
estavam difundidos e adaptados em quase todos os setores econdmicos dos principais
paises capitalistas, mesmo que aparecessem, como até hoje, “hibridizados” com
elementos do taylorismo-fordismo (ANTUNES, PINTO, 2017, p. 72-73).

Entre os resultados deste sistema, encontra-se a reducdo do numero de trabalhadores nas
organizacdes onde ¢ aplicado. Embora ndo tenha alterado a forma de ser do capital, a forma da
“empresa flexivel” alterou, em muitos pontos, os mecanismos do padrdo de acumulagdo do
capital. Este processo teve consequéncias na subjetividade dos trabalhadores, assim como, nas
distintas manifestacdes do fendmeno da alienacdo. Consideram Antunes e Pinto (2017) que,
nestes moldes, ha um processo no qual a alienacao € mais interiorizada e mais complexificada,
pois os trabalhadores devem se envolver com os objetivos do capital. Neste caso, passam de
“trabalhadores” a ‘“colaboradores”. A alienagdo ¢ aparentemente menor, entretanto,
intensamente mais interiorizada. Importante ressaltar que o campo educacional nao se isentou
deste processo, vindo a sofrer inimeras transformacdes.

O toyotismo, ao se difundir as principais poténcias capitalistas demandou uma série de
qualificacdes profissionais, educacionais e comportamentais e isso coincidiu com o advento de
uma contestacdo aos métodos do taylorismo-fordismo. Conforme pontua Kuenzer (2005),
frente as transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, centralmente a partir dos anos 90 —
globalizacdo da economia, reestruturagao produtiva e as novas formas de relacdo entre Estado
e sociedade civil — mudam radicalmente as demandas de disciplinamento em comparagédo as
necessidades necessarias a base taylorista/fordista. Frente a crescente incorporacdo de base
cientifica e tecnoldgica aos processos produtivos e sociais, a0 mesmo tempo em que ha uma
simplificacdo das tarefas, estas exigem maior conhecimento dos trabalhadores. Este processo
promoveu uma ampliacdo da escolaridade, por meio de processos permanentes de educacédo
continuada. Assim, a rela¢do entre educagao e trabalho padrdo no “antigo” processo produtivo
que se dava por modos de fazer, mediada pela forca fisica, pelas méos ou por habilidades

especificas que demandavam coordenacdo fina ou acuidade visual, passa a ser mediada pelo
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conhecimento, compreendido enquanto dominio de contetdos e de habilidades cognitivas
superiores.

As demandas do processo de valorizacdo do capital nesta nova forma de realizacdo
exigem a educacdo de trabalhadores de novo tipo, e em decorréncia, de uma nova
pedagogia. Da mesma forma, os métodos flexiveis de organizacdo e gestdo de
trabalho, ndo s6 exigem novas competéncias, como também invadem a escola com os
novos principios do toyotismo (KUENZER, 2016, p. 09).

As instituicbes de ensino e pesquisa — publicas ou privadas — conjuntamente as
empresas, assimilaram e adequaram estas demandas e reivindicagdes ao introduzirem nos
processos de trabalho os elementos da gestao “flexivel”, promovendo uma ocidentalizagao dos
principios toyotistas. Em relacdo a educacdo formal, habilidades intelectivas como selecionar e
relacionar informacdes em distintos niveis de complexidade, desenvolver conhecimento por
simbolizacdo, conhecimentos de informéatica e o dominio — mesmo que basico — de linguas
estrangeiras, tornaram-se exigéncias no tocante ao fato de que o uso de equipamentos de alta
precisdo técnica foi ampla e progressivamente difundido. Segundo Antunes e Pinto (2017),
encontra-se a importancia da ampliacdo da escolaridade em nivel bésico e até mesmo superior.

De acordo com Kuenzer (2016, p. 03),

A aprendizagem flexivel surge como uma das expressfes do projeto pedagogico da
acumulagdo flexivel, cuja I6gica continua sendo a distribui¢Ges desigual da educagdo,
porém com uma forma diferenciada. Assim é que o discurso da acumulacéo flexivel
sobre a educacdo aponta para a necessidade da formacéo de profissionais flexiveis,
que acompanhem as mudancas tecnolégicas decorrentes da dinamicidade da producéo
cientifico-tecnoldgica contemporénea, ao invés de profissionais rigidos, que repetem
procedimentos memorizados ou recriados por meio da experiéncia. Para que esta
formacdo flexivel seja possivel, torna-se necessério substituir a formacéo
especializada, adquirida em cursos profissionalizantes focados em ocupac@es parciais
e, geralmente, de curta duracdo, complementados pela formagéo no trabalho, pela
formacao geral adquirida por meio da escolarizagdo ampliada, que abranja no minimo
a educacdo basica, a ser disponibilizada para todos os trabalhadores. A partir desta
solida formacdo geral, dar-se-4 a formacéo profissional, de carater mais abrangente
do que especializado, a ser complementada ao longo das préaticas laborais.

A novidade entre as qualificagcbes demandadas por esta nova forma de gestéo recaiu nos
aspectos informais ou comportamentais. Conforme demonstram Antunes e Pinto (2017), a
criatividade e a capacidade de se adaptar as constantes mudancas de tarefas, objetivos, entre
outros, passaram a ser pontos demandados aos trabalhadores. E a chamada capacidade de
“aprender a aprender”. Pontuam ser uma maior autonomia no sentido de se tomar rapidas

3

decisoes, sempre de acordo com os “valores das empresas”, sempre atento para prevenir
problemas e reagir a imprevistos. Estabelece-se como meta a capacidade de atuar em equipes —

e mesmo de lidera-las — de assumir riscos em atividades organizadas na forma de projetos, uma
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proatividade em se atualizar e aperfeicoar-se e, sobretudo, pontuam os autores (idem), é
necessario que se envolva com os objetivos da empresa.

H4&, entdo, uma combinacdo de perfis de qualificacdo pela qual, mesmo que exista a
exigéncia de uma formacéo educacional diferenciada, nédo resulta que os conhecimentos basicos
e cientificos sejam imediatamente Gteis ao trabalho.

De acordo com Gentili (2012), no movimento de reestruturagéo produtiva, deu-se um
processo de desintegracdo da promessa integradora — da educagédo — implicando na construcao
de uma “nova esperang¢a”, entretanto, mais arriscada aos individuos e com um custo social cuja
evidéncia expressava a natureza estruturalmente excludente dos novos tempos: a

empregabilidade.

Mais do que pensar a integracéo dos trabalhadores ao mercado de trabalho, o desenho
das politicas educacionais deveria orientar-se para garantir a transmissao diferenciada
de competéncias flexiveis que habilitem os individuos a lutar nos exigentes mercados
laborais pelos poucos empregos disponiveis. A garantia do emprego como direito
social (e sua defesa como requisito para as bases de uma economia e uma vida politica
estavel) desmanchou-se diante da nova promessa da empregabilidade como
capacidade individual para disputar as limitadas possibilidades de insercdo que o
mercado oferece. Nesse marco de reestruturacdo neoliberal produziu-se a [...]
privatizacdo da funcéo econdmica atribuida & escola, uma das dimensdes centrais que
definem a propria desintegragdo do direito & educacdo. [...] Uma escola esvaziada de
fungdes sociais, onde a produtividade institucional possa ser reconhecida nas
habilidades que os seus clientes-alunos disponham para responder aos novos desafios
que um mercado altamente seletivo impde (GENTILI, 2012, p. 89).

Entende Kuenzer (2016) que o discurso propalado pela pedagogia da acumulacédo
flexivel ndo revela que ao destruirem-se os vinculos entre capacitacdo e trabalho pela utilizacédo
das novas tecnologias, 0 mercado de trabalho passa a reger-se pela l6gica dos arranjos flexiveis
de competéncias diferenciadas.

Se ha combinacdo entre trabalhos desiguais e diferenciados ao longo das cadeias
produtivas, ha também demandas diferenciadas, e desiguais, de qualificagdo dos
trabalhadores, que podem ser rapidamente atendidas pelas estratégias de
aprendizagem flexivel, o que permite que as contratacdes sejam definidas a partir de
um perfil de trabalhador com aportes de educacéo em geral e capacidade para aprender
Novos processos, e ndo a partir da qualificacdo (KUENZER, 2016, p. 05).

Decorrente destas transformacoes, objetiva-se a formacédo de subjetividades flexiveis
que se relacionem, produzam e consumam em uma sociedade cuja base técnica, que move o
mercado, € a microeletronica. Assim, constitui-se um processo de ampliacdo de novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo tendo em vista a implementacdo de uma nova
qualidade a aprendizagem, aproximando-a dos novos padrdes de comportamento social, assim

como, de préaticas laborais da sociedade informatizada. Neste conjunto de transformagées, uma
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“[...] escola ampla no restrito espaco do ideario e da pragmatica burguesa, uma educacao
moldada pelos “valores do mercado”, por sua “filosofia” utilitarista, eis a nova dogmatica da
educacdo da era do capital flexivel (ANTUNES, PINTO, 2017, p. 97).

Esta nova estrutura organizativa possibilitou uma intensificacdo no consumo da forca
de trabalho pelo capital. Esta relacdo aprofunda a distribuicdo desigual do conhecimento em
que para alguns se reserva o direito de exercer o trabalho intelectual, a partir de extensa e
qualificada trajetéria de escolarizacdo, entretanto, para a maioria dos trabalhadores, que
desenvolvem conhecimentos pouco sofisticados em atividades laborais de natureza simples,
desqualificada (KUENZER, 2016).

Entende-se que a educagao exigida pelo capital deve ser “agil”, “flexivel” e “enxuta”,
assim como séo as empresas geridas pela l6gica toyotista. Ha, portanto, uma nova pragmatica
da educacdo no capital atualmente. E neste contexto que se desenvolve a “teoria do capital
humano”, uma forma de reprodugdo ideoldgica que concebe a pedagogia a partir da economia
utilitarista e neoliberal?®,

Considera Kuenzer (2016) que a “pedagogia da acumulagao flexivel” tem como objetivo
a formacdo de trabalhadores com subjetividades flexiveis, por meio de uma educacgédo geral
complementada com capacita¢Ges profissionais — com diferenciada forma a depender da origem
de classe de a realiza - que levem a exercer de modo natural e passivo, as multiplas tarefas no
mercado flexibilizado.

Destacados estes pontos a respeito dos processos relativos ao processo produtivo e sua
relacdo com o campo educacional, passo agora para andlise de outras mediacdes que se

estabelecem neste

23 A respeito destes processos, exponho elementos em capitulo posterior.
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CAPITULO 3 - TRABALHO, EDUCACAO E ESCOLA

Como expus em um breve comentario na introducao, compreendo a educa¢do como um
processo de formacdo humana. Cabe apontar outros elementos a respeito desta consideracao
para demonstrar o que entendo que seja esta formagao, assim como, pontuar que no modo de
producéo capitalista a educagdo recebe outros determinantes, fruto do desenvolvimento das
relacdes presentes na luta de classe.

Por compreender a sociedade a partir da categoria da totalidade, ndo had como discutir a
questdo da educagdo sem sua articulagio com o trabalho. E preciso demonstrar parte das
contradi¢Oes e mediacOes existentes entre 0 homem e a sociedade, assim como, entre 0 homem
e o trabalho. Portanto, exponho o que entendo a respeito da natureza e especificidade da

educacdo, em sua constante articulacdo com o trabalho.

3.1 ANATUREZA E ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO

Tanto o trabalho como a educacdo sdo atividades especificamente humanas, assim
sendo, para compreender a natureza da educacdo é preciso esclarecer a compreensdo da
natureza humana, visto que, apenas 0s homens trabalham e se educam. Reside o entendimento
de que apenas o homem realiza a atividade de trabalho, visto que, apenas este ser vivo tem a
capacidade teleoldgica. Como bem demonstra Marx (2013, p. 255), o que “[...] distingue o pior
arquiteto da melhor abelha € o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de
construi-la com a cera”. Este processo de transformagao da natureza, a fim de suprir com suas
necessidades de sobrevivéncia, demonstra que a existéncia humana ndo é garantida pela
natureza, pelo contrario, ela deve ser produzida pelos proprios homens. Assim, a producédo da
existéncia é um produto do trabalho e, a produ¢cdo do homem é, também, sua propria formacéo,
é um processo educativo.

Conforme compreende Saviani (2007, p. 155), a origem da educacdo coincide com a
origem do homem tendo, trabalho e educacdo, uma relacdo de identidade. Destes elementos
expostos, encontram-se os fundamentos histdrico-ontologicos da relagéo trabalho e educagéo.
Fundamentos historicos porque fazem referéncia a um processo “[...] produzido e desenvolvido
ao longo do tempo pela acdo dos préoprios homens. Fundamentos ontoldgicos porque o produto
dessa agdo, o resultado desse processo, ¢ o proprio ser dos homens”. Ainda este autor (idem),

em outro estudo considera que afirmar “[...] que a educacdo ¢ um fendmeno proprio dos seres
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humanos significa afirmar que ela é, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2013, p. 11).

A fim de retomar um elemento ja exposto, pontuo que a natureza da educacao se
encontra na compreensdo de que esta pertence ao &mbito do trabalho ndo material, na qual o
produto ndo se separa do ato de sua producdo. Aqui, o ato de producdo e o ato de consumo
imbricam-se. Tendo esta natureza, possui relacdo com ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades, entretanto, estes elementos séo exteriores ao homem, e néo lhe
interessam em si mesmos. Nesta forma, considerados em si mesmos, como algo exterior ao
homem, estes elementos constituem o objeto de preocupacdo das chamadas ciéncias humanas.
Diferentemente, do ponto de vista da educacdo, estes elementos interessam enquanto é
necessario que sejam assimilados pelos homens, tendo em vista a constituicdo de algo como
uma segunda natureza. Considera Saviani (2013) que o que nao € garantido pela natureza deve
ser produzido historicamente pelos homens, incluindo-se, neste processo, 0s proprios homens.
Prossegue em sua analise ao afirmar que a natureza humana nédo € dada aos homens, devendo

ser produzida por estes sobre a base da natureza biofisica.

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013, p. 13).

Conforme considera Duarte (2003), o trabalho educativo produz, nos individuos
singulares, a humanidade, isto é, este trabalho alcanca sua finalidade quando cada individuo
singular se apropria da humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o individuo se

apropria dos elementos culturais necessarios a sua formacdo como ser humano.

O trabalho educativo é, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por fins.
Dai ele diferenciar-se de formas espontaneas de educacdo, ocorridas em outras
atividades, também dirigidas por fins, mas que ndo sdo os de produzir a humanidade
no individuo. Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um resultado indireto
e nao intencional. Portanto, a producdo no ato educativo é direta em dois sentidos. O
primeiro e mais 6bvio é o de que se trata de uma relagdo direta entre educador e
educando. O segundo, ndo tdo 6bvio, mas também presente, é o de que a educacgdo, a
humanizagdo do individuo, é o resultado mais direto do trabalho educativo

(DUARTE, 2003, p. 37).

Ao aprofundar sua andlise, Saviani (2013) desdobra outros dois aspectos: 1. Considera

que a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados, distingue-os entre o
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fundamental e o acessorio, o essencial e o acidental ou, também, como salienta, aqui se
apresenta a nogdo de classico. “O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a selecdo dos contetudos do trabalho
pedagogico” (SAVIANI, 2013, p. 13); 2. Trata aqui da questao da descoberta das formas
adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagdgico, sendo assim, da organizacao dos meios
— conteddos, espaco, tempo e procedimentos — por meio dos quais, progressivamente, cada
individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a humanidade produzida
historicamente (SAVIANI, 2013).

Considerando, como ja foi dito, que, se a educacdo ndo se reduz ao ensino — este,
sendo um aspecto da educagdo, participa da natureza prépria do fenémeno educativo
-, creio ser possivel ilustrar as consideracfes gerais acima apresentadas com o caso da
educagdo escolar. Este exemplo parece-me legitimo porque a propria
institucionalizacdo do pedagdgico através da escola é um indicio da especificidade da
educagdo, uma vez que, se a educacdo nao fosse dotada de identidade propria, seria
impossivel a sua institucionalizacdo. Nesse sentido, a escola configura uma situacao
privilegiada, a partir da qual se pode detectar a dimenséo pedagdgica que subsiste no
interior da préatica social global (SAVIANI, 2013 p. 13).

Resulta desta analise a compreensao da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo
material, cujo produto ndo se separa do ato de producgdo, a possibilidade de situar sua
especificidade em referéncia aos conhecimentos, ideias, valores, atitudes, habitos, simbolos,
ambos sob o “[...] aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relacdes pedagdgicas historicamente determinadas que se travam
entre os homens” (SAVIANI, 2013, p. 20).

Contudo, frente o desenvolvimento do processo histérico marcado pela divisdao da
sociedade em classes antagonicas, as relacdes de producdo entre as classes fundamentais —
proprietarios dos meios de producdo e aqueles que ndo o sdo — caracterizam-se pela divisao
social do trabalho. No capitalismo, uma parcela do produto do trabalho é incorporada ao capital,
neste caso, a apropriacdao dos produtos da atividade humana se da sob a forma da alienacdo
daqueles que o produzem. Conforme analisa Marx (1978, p. 106), a apropriacédo do produto do
trabalho pelo trabalhador aparece como alienagdo, pois “[...] quanto mais objetos produz o
trabalhador, tanto menos consegue possuir e tanto mais submetido fica a dominagéo de seu
produto, quer dizer, do capital”.

Saviani (2007, p. 155) considera que a divisdo dos homens em classes sociais veio a

provocar também, uma divisdo na educacéo.
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Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacdo, antes identificada plenamente
com o préprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo passaremos a ter
duas modalidades distintas e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria,
identificada como a educacdo dos homens livres, e outra para a classe nao proprietaria,
identificada como a educacdo dos escravos e servicais. A primeira, centrada nas
atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ltdico ou
militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho.

Com esta citacdo, o autor esclarece ter havido um processo no qual resultou em uma
cisdo, destinando uma educacio a classe dominante e outra, & classe dominada. E neste processo
que se localiza a origem da escola. Deste modo, a educagdo dos membros da classe dominante,
dispde do ocio, de tempo livre, vindo a organizar uma forma de escola que se contrapunha a
educacdo da maioria, que continua a coincidir com o entdo processo de trabalho, questdo que

irei analisar no préximo tépico.

3.2 O DESENVOLVIMENTO DA ESCOLA

Recapitulando a discusséo, apontei o trabalho como categoria fundante do ser social e
de sua centralidade no desenvolvimento histérico, a fim de entender quais sdo os fundamentos
da formacdo humana e como esta se manifesta no modo de producéo capitalista. Demonstreli
compreender que, de modo geral, nesta especifica forma de sociabilidade, a educacdo se
constitui tendo a forma necessaria para atender as demandas produtivas. Assim, a escola é
construida tendo a intencdo de formar um tipo de individuo que atenda aos interesses
hegeménicos e, de acordo com os estudos de Manacorda (1992; 2010), esta institui¢do origina-
se no interior das classes detentoras dos meios de produgcdo como estrutura que destinada a sua
formag&o. A importancia de se pontuar de qual escola pretendo tratar, ou seja, quais as relagdes
produtivas Ihe determinam, se d& no sentido de delimitar a constituicdo da analise e situar a
minha postura critica em relacdo a sua expressao atual.

As discussdes a respeito da escola sdo férteis no campo académico tendo inimeros
livros, teses, dissertagdes e artigos, publicados em variados periddicos, realizados
constantemente. Destes, as perspectivas tedricas também sdo de variados matizes e, por vezes,
de grande contraste tedrico. Neste percurso de analise, exponho meu entendimento de que esta
é uma instituicdo social que cumpre um determinado papel, ou seja, possui uma funcéo social.
Assim, a escola encontra-se em contexto capitalista, até porque, ndo ha outro contexto no qual
estad possa estar inserida, assim, entendo que ela esta para além deste contexto, ou seja, a escola
—nas atuais relagdes de producdo — é capitalista sendo, por isso, marcada por contradi¢des fruto

dos desdobramentos da luta de classes, constituindo-se em espago de manutencdo da hegemonia
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burguesa e, contraditoriamente, de construcdo da contra-hegemonia dos trabalhadores.
Portanto, sua forma e seu conteido séo capitalistas, nos quais se confrontam os interesses do
capital — por meio da regulacéo e controle do Estado — e os da classe trabalhadora, por meio da

acdo politica organizada.

3.2.1 - Educacdo e escola entre os seculos XV e XVIII

Ao realizar um resgate da cultura greco-romana, entendo que seu pensamento
pedagdgico acentuava o individualismo, a confianca no poder da razdo se contrapondo ao
principio da autoridade que tinha como referéncia o poder da Igreja Catdlica. No modo de
producéo feudal, a virtude dominante era a submissdo — ao se caracterizar como uma sociedade
sem ascensdo de classe, entre outros — entretanto, para a burguesia, a individualidade passou a
ser valorizada enquanto afirmacdo da propria personalidade. Contudo, cabe pontuar um
elemento de grande importancia, ou seja, foi um movimento da burguesia para a burguesia, ndo
transparecendo nenhuma tentativa de educacao popular. Como demonstra Ponce (1986, p. 109),
todos os pedagogos do Renascimento “[...] eram filhos de burgueses ricos e viveram como
preceptores de nobres e de filhos de burgueses ricos”.

Neste percurso historico, ocorreu, também, a Reforma Protestante, uma reforma
politico-religiosa liderada por Martinho Lutero (1483-1546). A partir deste processo, rompe
com a Igreja Catolica e funda a Igreja Protestante. Lutero foi considerado como intérprete da
burguesia moderada e da pequena nobreza e, de acordo com Luzuriaga (1999), foi o primeiro a
atentar para a necessidade de criar escolas por meio das autoridades publicas. Ao discutir a
respeito destes desdobramentos, Cambi (1999, p. 249) considera que “[...] a instrugdo ¢,
portanto, uma obrigacdo para os cidaddos e um dever para os administradores das cidades. E
dever da autoridade temporal obrigar os suditos a manter os filhos na escola, especialmente 0s
mais promissores”.

Ponce (1989, p. 120) observa que

[...] se Lutero foi um dos primeiros a afirmar que a instrugdo constituia uma fonte de
riqueza e de poder para a burguesia, também é menos certo que ele nem de longe
pensou em estender esses beneficios as massas populares. As multiddes miseraveis
inspiravam-lhe ao mesmo tempo desprezo e temor.

Para Lutero, a preocupacdo era a de formar, prioritariamente, aqueles que viriam a
dirigir a sociedade, relegando o mais elementar para a educacédo dos trabalhadores — do povo.

Em outras palavras, percebe-se a existéncia de um grande cuidado com a educagdo burguesa e
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um atendimento aos trabalhadores para que estes ndo retornassem ao dominio dos padres
catolicos. A origem da escola publica, de acordo com Freinet (2001, p. 2), mostra-se da seguinte

maneira:

O capitalismo triunfante instituiu, pois, a escola publica, que também foi, pelo menos
durante certo periodo, adequada as finalidades especiais que a fizeram nascer. No
fundo, e quaisquer que fossem as teorias e 0s discursos dos universitarios idealistas,
ndo se tratava de elevar o povo, mas de prepara-lo para realizar com a eficiéncia mais
racional possivel as novas tarefas que o maquinismo lhe ia impor. Ler, escrever, contar
tornavam-se técnicas basicas, sem as quais o proletario ndo era mais que um operario
mediocre. E, a0 mesmo tempo, os rudimentos de literatura, de ensino geogréfico,
histdrico, cientifico e moral deveriam completar a adaptacao do individuo ao ambito
estreito de seu novo destino econdmico.

Frente ao crescimento e expansdo do protestantismo, a Igreja Catdlica organiza uma
Contrarreforma, a fim de recuperar o espaco e influéncia perdida. Em apoio a esta iniciativa,
foram criadas diversas ordens religiosas e, entre estas, a Companhia de Jesus (1534) possui
importantes desdobramentos com os processos educacionais brasileiros, visto que, conforme
demonstra Saviani (2011), a inser¢do do Brasil no mundo ocidental se deu por um processo
envolvendo trés aspectos intimamente articulados: a colonizacédo, a educacdo e a catequese.
Resulta que, no ano de 1549, os Jesuitas criaram escolas e instituiram colégios e seminarios que
foram se espalhando pelas diversas regides do “novo continente”.

O compromisso dos jesuitas era com a formacdo das elites burguesas tendo, como
objetivo sua formacdo exercerem a hegemonia cultural e politica, ndo se importando com a
educacdo da pequena burguesia ou com as demandas dos trabalhadores. Para os jesuitas, seria
caridade ensinar ignorantes a ler e escrever. Ao avangarem para outros continentes, organizam
um plano de estudo regulamentando rigorosamente todo o sistema escolastico da ordem. Este
plano foi denominado de Ratio Studiorum. Cabe a realizacdo de duas consideracgdes a respeito
de importantes questdes.

A respeito deste “avanco para outros continentes” em uma tentativa de constituirem um
processo civilizatério, Enguita (1989) ilustra parte da conjuntura encontrada pelos jesuitas. Para
este autor, o processo de transicdo para as formas de trabalho préprias do capitalismo adquire
a forma espetacular de um choque entre culturas ali onde aquele entra em repentino contato
com uma sociedade distinta, coisa que ocorreu, no devido momento, nas colonias. O “encargo
do homem branco”, sua “responsabilidade”, seu “trabalho civilizador”, ndo sdo, afinal, sendo
eufemismos para designar o tremendo e brutal empenho europeu em fazer os outros povos
abandonar seu modo de vida em troca das exceléncias modernas de converter-se em

trabalhadores. O problema do “recrutamento” de trabalho assalariado converteu-se no mais
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grave encontrado pelos europeus desde que puseram o pé nas colénias. O problema consistia,
essencialmente, em como transferir recursos humanos da agricultura de subsisténcia para 0s
empregos remunerados, quando isto implica uma ampla transformacdo na duracdo, na
intensidade, nas condic@es e no sentido do trabalho, que supe uma ruptura total com os padrdes
culturais existentes. Como seré exposto, entre processos de coer¢do e consentimento, a escola
foi um instrumento encontrado pelo capital para alcangar seus objetivos.

Ao analisar o processo de insercdo da educacdo jesuitica no periodo colonial (Brasil),
Saviani (2011, p. 67-68) afirma que o plano presente no Ratio era de carater universalista — por
se tratar de um plano adotado pelo conjunto dos jesuitas, independentemente do lugar onde
estivessem - e elitista — por ter sido destinado aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas,
de modo que os colégios jesuitas se converteram no instrumento de formacao da elite colonial.
Outro interessante elemento encontrado em Saviani (2011, p. 67-68) é a caracterizacdo da
separacdo entre distintos processos educativos tendo, como elemento chave, a posi¢do no
campo da producédo. Por ja aceitarem a escraviddo como inelutavel no contexto da coldnia,
assumem a tarefa de aconselhar os senhores incentivando-os a agirem como cristaos,
suavizando o fardo dos escravos. Como figura central deste processo o padre jesuita italiano
Jorge Benci, que viveu no Brasil entre 1681 e 1700, “[...] tendo aqui publicado o livro Economia
cristd dos senhores no governo dos escravos [...], em que também desenvolve uma pedagogia
especifica voltada para a educagio dos escravos”.

No século XVII, houve a ascensdo da burguesia como classe hegemdnica,
implementando o capitalismo sob a estrutura feudal realizando um amplo e progressivo
processo de industrializacdo. No campo politico, com as monarquias absolutistas, as ideias
religiosas foram perdendo espaco frente novas formas de se explicar e entender o mundo.
Iniciou-se, com isso, uma busca pela autonomia da razdo, iniciando o que se entende pela
modernidade.

Até o presente momento, percebe-se que a educacdo e, com ela, a escola possui um
marcado caréater de distincdo de classe. As disputas travadas entre os Protestantes e a Igreja
Catolica ilustram, também, a existéncia de uma disputa entre fracdes da classe dirigente. Os
fatos até aqui presentes servem como elementos suficientes para fundamentar a consideragéo
da escola como instituicdo a servico do capital, entendendo este como um processo repleto de

contradigdes.
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3.2.2 O desenvolvimento da escola e sua apropriacdo no modo de producéo capitalista

Ao constituir-se como classe hegemonica frente os processos de ruptura com a antiga
ordem feudal tendo, como duplo processo a Revolugdo Francesa e a Industrial; a burguesia
necessitou reorganizar o processo educativo e lhe dar um carater que respondesse —
positivamente — aos seus objetivos.

De modo distinto ao periodo anterior, a burguesia necessitava instruir os trabalhadores,
a fim de que estes se constituissem em méo de obra apta ao novo padrdo produtivo, frente a
crescente industrializagéo.

Ao analisar os desdobramentos historicos que resultaram na “escola de massas”, Enguita
(1989, p. 105) afirma que “sempre existiu algum processo preparatdrio para a integracao nas
relacGes de producdo, e com frequéncia, alguma outra instituicdo que ndo a prépria producao
em gue efetuou o processo”. Prossegue sua analise ao pontuar que, nas sociedades primitivas,
0S jogos ou algum outro processo que viesse a marcar o desenvolvimento por algum rito de
iniciacdo. Em alguns casos, a iniciacdo de criancas e adolescentes € responsabilidade dos
adultos em geral ou dos ancidos, mas “[...] em outras, de estruturas mais ou menos fechadas de
parentesco ou da familia, que ¢ de qualquer forma uma estrutura ampliada”.

Na continuacao de sua andlise, ao discutir a respeito da forma que deveria ter a educacao
para o povo, salienta que os pensadores da burguesia recitaram durante longo tempo a ladainha
da educacdo para todos. Este processo possuia uma dupla caracteristica que se expressa na
seguinte contradicdo exposta por Enguita (1989, p. 110). “Por um lado, necessitavam recorrer
a ela para preparar ou garantir seu poder, para reduzir o da igreja e, em geral, para conseguir a
aceitagdo da nova ordem”. Considera o autor que, por outro lado, temiam as consequéncias de
ilustrar demasiadamente aqueles que “[...] ao fim e ao cabo, iam continuar ocupando os niveis
mais baixos da sociedade, pois isto poderia alimentar neles ambicdes indesejadas?*.

Nesta perspectiva, Snyders (2005, p. 254) considera que a escola, na medida em que
tomar partido na luta de classes, “[...] tem por papel desmistificar aos olhos da propria crianca
as origens das suas aspiracdes, de lhe fazer compreender que elas resultam do seu modo de vida
e das dezenas de biscates que lhe sdo familiares”. Compreende o autor que a escola, inserida
em contexto capitalista, tanto na sua forma como em seu contetdo, é marcado pela ideologia
dominante, pelo embargo da classe dominante. Assim, entende a necessidade de a classe

dominante negar a luta de classe, a fim de que ndo seja alimentado as “ambigdes indesejadas”.

24 |gnorancia é forca.
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Entretanto, ao seguir sua consideracdo demarcando seu posicionamento politico, acredita que,
ao compreender que as aspiracdes resultam de seu modo de vida, deve-se vencer a sua
aspiracao.

Ao analisar a historia da educacdo, Cambi (1999) apresenta que os ideais iluministas
orientaram uma renovacdo dos fins da educacdo e da propria escola. Este processo objetivou a
reorganizagdo da escola sobre bases estatais articulando com as finalidades civis, buscando
promover programas de estudos novos, funcionais para a formacdo do homem moderno — mais
livre, mais responsavel na sociedade — nutrido com o espirito burgués — utilitario e cientifico.

A educacdo promovida pelo Iluminismo teve por eixos a fabrica como modelo de
civilizacdo e o Estado como representante dos interesses gerais da sociedade. De acordo com
Ribeiro (1999), estes interesses justificavam a proposta de instrugdo minima, elementar, publica
e universal para a formacao dos trabalhadores. Com a consolidacdo dos sistemas educacionais
e com a universalizacdo do acesso ao conjunto da sociedade civil, organizam uma escola
disciplinadora e adestradora para os filhos dos trabalhadores e uma escola formativa para os
filhos das classes dirigentes.

Considera a autora que a burguesia se encontrou em um momento no qual era preciso
construir — ou se apropriar e reorganizar — uma instituicao social que monopolizasse a formacao
da juventude a fim de sintoniza-la com a totalidade das relagdes sociais, implicando a estes a
aceitacdo de sua posicdo/insercao de classe. A escola foi concebida no interior de processos

revolucionarios de um novo modelo de producéo,

[...] o capitalismo — que precisa de operérios alfabetizados e disciplinados, ou mais
produtivos; de um novo modelo de sociedade — a burguesa — que precisa libertar-se
da “autoridade” eclesial, colocando-se, nos negécios, em nivel de igualdade com a
nobreza e o clero; de um novo modelo de ciéncia — a fisico-experimental — para
fundamentar a criacdo de maquinas e ferramentas que imponham aos operarios o
tempo, a quantidade e a qualidade da producédo; de um novo modelo de politica — o
Estado — que unifique feudos, delimite um territério, centralize poder, elabore e
aplique as leis que regulem a organizacdo da sociedade civil; portanto, de uma nova
educagdo — a escola publica — que, através do ensino da lingua vernacula, da disciplina
e da obediéncia as leis civis, forme o cidadao burgués e o operario. (RIBEIRO, 1999,

p.8).

A anélise marxiana sobre a questdo escolar possui dois pontos centrais. Primeiramente,
deriva do fato de que a consolidacdo do modo de producdo capitalista necessitou da
universalizacdo da instrucdo formal da classe trabalhadora voltada para o atendimento das
exigéncias fabris. Para Marx (2013, p. 557), se “a tecnologia descobriu as poucas formas
fundamentais do movimento, sob as quais transcorre necessariamente, apesar da diversidade

dos instrumentos utilizados, toda agdo produtiva do corpo humano”. Entende que essa
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universalizacdo perspectivava uma preparacao cada vez mais ampla para trabalhos de simples
execucgdo, assim como, para jornadas de trabalho intensas e destrutivas.

Retomo uma contribuicdo de Enguita (1989, p. 180) a formulacdo marxiana, ao pontuar
que,

[... ] asucessdo de periodos muito breves — sempre de menos de uma hora — dedicados
a matérias muito diferentes entre si, sem necessidade de sequéncia logica entre elas,
sem atender a melhor ou a pior adequacéo de seu contelido a periodos mais longos ou
mais curtos e sem prestar nenhuma atencédo a cadéncia do interesse e do trabalho dos
estudantes; em suma, a organizacdo habitual do horério escolar ensina ao estudante
que o importante ndo ¢é a qualidade precisa de seu trabalho, a que o dedica, mas sua
duracdo. A escola é o primeiro cenario em que a crianca e 0 jovem presenciam,
aceitam e sofrem a redu¢@o de seu trabalho a trabalho abstrato” (1989, p.180).

A segunda razdo a qual Marx dedica aten¢do a questdo escolar ¢ que, “por um lado, ¢
necessario modificar as condi¢Bes sociais para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta
um sistema de ensino novo para poder modificar as condi¢des atuais. Consequentemente €
necessario partir das condigdes atuais” (MARX e ENGELS, 1983, p.96).

Fundamental para Marx é a construcdo de um projeto formativo e institucional da classe
trabalhadora de um ponto de vista revolucionario. A disputa e o acirramento de classe se da
pelo fato de que, ao realizar isso, acarretaria em um forte abalo do sistema do capital.

Em seu estudo a respeito da Educacéo e a crise do capitalismo real, Frigotto (2003)
fornece outra importante consideracdo a respeito desta dualidade no processo educacional,
assim como outras tantas questdes. Ao referenciar a obra de Desttut, expde a seguinte

consideragao:

Os homens da classe operaria tém desde cedo necessidade do trabalho de seus filhos.
Essas criancas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e sobretudo o habito e a
tradicdo do trabalho penoso a que se destinam. Nao podem, portanto, perder tempo
nas escolas. [...]. Os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tm muitas coisas para aprender para alcancar o que se espera
deles no futuro. [...]. Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer vontade humana;
decorrem necessariamente da prépria natureza dos homens e da sociedade: ninguéem
esta em condigdes de muda-los. Portanto trata-se de dados invaridveis dos quais
devemos partir. (DESTTUT, 1908. In: FRIGOTTO, 2003, p. 34).

Saviani (1985), em seu livro Escola e democracia, ap06s discutir a respeito das teorias
da educacdo tratando do problema da marginalidade, no primeiro capitulo, introduz a discussdo
sobre a teoria da curvatura da vara. Neste segundo capitulo, desdobra tendo como ponto de
partida de suas consideracdes a formulacdo de trés teses: 1. Do carater revolucionario da
pedagogia da esséncia e do carater reacionario da pedagogia da existéncia; 2. Do carater

cientifico do método tradicional e do carater pseudocientifico dos métodos novos e; 3. De como,
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quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos democrética foi a escola; e
de como, quando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcao de uma ordem democréatica (SAVIANI, 1985). Apresentarei a formulagéo que versa
a respeito da primeira tese por ter, para os objetivos propostos, maior relacéo.

O autor (idem) compreende que, na antiguidade grega, a filosofia da esséncia ndo
implicava nenhuma contradicdo, e a pedagogia que decorria deste campo filoso6fico ndo
promovia em problemas politicos, “na medida em que o homem, 0 ser humano, era identificado
com o homem livre; o escravo ndo era ser humano, consequentemente a esséncia humana so
era realizada nos homens livres” (SAVIANI, 1985, p. 42). Ao expor elementos da concepgao
essencialista na Idade Média, diz que essa recebeu uma inovacao, ou seja, passou a se articular
a esséncia humana com a criac¢do divina. Os homens, ao serem criados de acordo com uma
esséncia predeterminada, tém, portanto, seus destinos ja definidos previamente. Nesta
perspectiva, a diferenciacdo entre senhores e servos era marcada pela concepcgéo da esséncia
humana. A prdpria esséncia humana justificava as diferencas. Entretanto, entende ter ocorrido
um processo distinto na época moderna, a partir da ruptura com o modo de producéo feudal e
a gestacdo do modo de producéo capitalista. A burguesia, classe em ascenséo social, se constitui
como uma classe revolucionaria e, enquanto tal, advoga a filosofia da esséncia como um suporte
para a defesa da igualdade entre os homens. A partir desta suposta defesa pela igualdade, aciona
as criticas a nobreza e ao clero. “Em outros termos: a dominagao da nobreza e do clero era uma
dominacdo ndo-natural, ndo-essencial, mas, social e acidental, portanto, historica” (SAVIANI,
1985, p. 43). Prossegue este raciocinio afirmando que toda postura revolucionéria € historica,
isso quer dizer que é uma postura que se coloca na dire¢cdo do desenvolvimento da histdria.
Neste momento histérico, a burguesia apontava na direcdo do desenvolvimento da historia,
tendo seus interesses maior aproximagao com 0s interesses novos, que perspectivavam para a
transformacdo social. Neste sentido, a filosofia da esséncia faz uma defesa intransigente da
igualdade essencial dos homens. E na base desta igualdade entre os homens — de todos eles —
que se funda a liberdade e, sobre a liberdade, se postula a reforma da sociedade. A burguesia,
por meio de seus intelectuais organicos, constitui um discurso de que as desigualdades séo
geradas pela sociedade, do mesmo modo que no ambito natural — na natureza — a igualdade esta
preservada. Com esta linha de raciocinio, intentam colocar diante da nobreza e do clero o
entendimento de que as diferencas e privilégios de que usufruiam ndo eram naturais nem
divinas, pelo contrario, eram claras questdes sociais, portanto, injustas, que ndo poderiam

continuar existindo. “E neste sentido, entdo, que a burguesia vai reformar a sociedade,
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substituindo uma sociedade com base num suposto direito natural por uma sociedade

contratual” (SAVIANI, 1985, p. 44). Prossegue o autor com a seguinte exposigao.

Os homens sdo essencialmente livres; essa liberdade se funda na igualdade natural,
ou melhor, essencial dos homens, e se eles sdo livres, entdo podem dispor de sua
liberdade e na relacdo com os outros homens, mediante contrato, fazer ou nédo
concessdes. E sobre essa base da sociedade contratual que as relagdes de produgio
vao se alterar: do trabalhador servo, vinculado a terra, para o trabalhador ndo mais
vinculado a terra, mas livre para vender a sua forga de trabalho, e ele a vende mediante
contrato. Entéo, quem possui a propriedade € livre para aceitar ou ndo a oferta de mao
de obra, e vice-versa, quem possui a forca de trabalho é livre de vende-la ou ndo, de
vende-la a este ou aquele, de vender, entdo, a quem quiser. Esse é o fundamento
juridico da sociedade burguesa. Fundamento, [...], formalista, de uma igualdade
formal. No entanto, é sobre essa base de igualdade que vai se estruturar a pedagogia
da esséncia e, assim que a burguesia se torna a classe dominante, ela vai, em meados
do século [XIX], estruturar os sistemas nacionais de ensino e vai advogar a
escolarizacdo para todos. Escolarizar todos os homens era condi¢éo de converter
0s servos em cidadaos, era condicéo de que esses cidaddos participassem do processo
politico, e, participando do processo politico, eles consolidariam a ordem
democratica, democracia burguesa [...]. A escola era proposta como condi¢do para
a consolidagdo da ordem democratica. (SAVIANI, 1985, p. 44-45 — grifos meus).

Com estas consideragdes perspectivo demonstrar sua intima relagdo com este contexto
social, ou seja, de fato, a escola esta inserida em contexto capitalista. Por isso, ndo sendo este
contexto livre de interesses das classes sociais que disputam a hegemonia social, sua forma e
seu conteudo foram apropriados historicamente, a fim de que esta instituicdo respondesse,
positivamente, aos interesses maiores deste contexto social. Dessa compreensédo, Duarte (2016,
p. 104) auxilia ao entender que a escola ndo é uma instituicdo inerentemente burguesa e
alienante, “[...] ainda que seja inegavel o fato de que ela, como as demais instituigdes, reproduza
as contradi¢cdes da sociedade burguesa”. Prossegue sua exposicdo ao demonstrar que a
contradi¢do essencial que marca a educag¢do escolar ¢ a de que “[...] por um lado, a
especificidade da educacdo escolar no interior da pratica social € a socializacdo do saber
sistematizado e, por outro, essa especificidade da escola estd em conflito insuperavel com a
logica privatizante do capitalismo”. Conclui ao demonstrar que a forma burguesa de lidar com
esta contradicdo é a de fragmentar o sistema educacional, criando redes distintas que
possibilitem um desigual acesso ao conhecimento. Assim, empregam distintas justificativas
perspectivando a legitimacdo da desigualdade de acesso ao conhecimento: liberdade de
mercado, democracia, respeito as diferencas culturais, pedagogias adequadas aos novos tempos
etc.

A partir da necessidade de se consolidar como classe hegeménica, a burguesia nao
mediu esforgos para universalizar o acesso a escola para o conjunto da sociedade civil. Neste

processo, propiciar um nivel minimo de escolarizagdo se constitui em um mecanismo funcional
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para fortalecer a burguesia enquanto dirigente social. Desenvolveram, portanto, uma
escolaridade elementar que propicia um nivel minimo de céalculo leitura e escrita. O
desenvolvimento de determinados tracos socioculturais, politicos e ideoldgicos foram
necessarios para a operacionalizacdo da grande maquinaria — frente o crescimento industrial —
assim como, para a instauracdo de uma mentalidade consumista. O desqualificado
prolongamento da escolaridade se constitui, também, em um mecanismo de gestéo do Estado,
que procura viabilizar a manutencdo e o desenvolvimento das relacGes sociais de producéo
capitalista (FRIGOTTO, 1999).

Enguita (1989) fornece outros elementos dos quais se percebe o movimento realizado
pela burguesia para adequar o conjunto da sociedade civil a seus novos interesses, a fim de
demonstrar as relac@es presentes na totalidade social e, também, o papel atribuido a escola. Este
processo ndo foi realizado sem resisténcias, entretanto, analisarei o processo de modo gue nao
trate especificamente de seus pormenores. De acordo com esse autor, foram cinco elementos
centrais para que a burguesia tivesse éxito frente seus objetivos e se constituisse como classe
hegeménica. Primeiramente, tiraram dos camponeses e demais trabalhadores qualquer outra
possibilidade de subsisténcia: arrancando os camponeses do campo, levando a faléncia os
oficios tradicionais, introduzindo a maquinaria, transformando-os em trabalhadores
assalariados, entre outros. Em “segundo lugar”, demonstra que a organizagdo do trabalho ¢
resultado de uma constante luta entre setores (industria por industria, fabrica por fabrica, patrdes
e trabalhadores) nos quais os patrées podiam contar com o fiel auxilio do Estado (policia, justica
etc.). No terceiro momento, foi realizado uma “revolugdo cultural”, jogando o antigo respeito
ao trabalho pessoal para o fetichismo da maquinaria. A satisfacdo das necessidades foi tomada
pelo bem-estar frente o consumo desenfreado. Essas “novas” relagdes sociais ndo foram aceitas
pelo conjunto da sociedade civil de maneira passiva e sem conflitos. Como quarto ponto, afirma
que foi construida uma forte politica repressiva voltada aos que apresentavam resisténcias frente
tais relacbes. Em quinto lugar, possuindo para nossa analise maiores interesses, afirma que foi
preciso “assegurar 0s mecanismos institucionais para que cada novo individuo pudesse inserir-
se nas novas relagdes de producao de forma nao conflitiva” (ENGUITA, 1989, p. 29-30). Para
tanto, apropriaram-se da escola, reinventaram-na, deram-lhe uma nova roupagem, ‘“novos”
objetivos. Construiram escolas onde ndo havia, reformando as que ja existiam. Para que seus
interesses fossem concretizados, jogaram para seu interior, muitas vezes a for¢a®, toda a

populagéo infantil.

2 Guerra é paz.
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No desenvolvimento deste processo historico, a burguesia, ao se instituir enquanto
classe hegeménica — de revolucionaria a reacionéria, de historica a a-histérica -, conforma o
conjunto da sociedade civil a sua imagem e semelhanca. Mészaros (2005), na discussao
realizada no livro A educacéo para além do capital, afirma que a educagédo, em sua forma
institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu ao vital propdésito de fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina produtiva — em expansao do sistema do capital

— como também;

[...] gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes,
como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade, seja na forma
“internalizada” (isto &, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através
da dominacdo estrutural da subordinacdo hierarquica e implacavelmente imposta
(MESZAROS, 2005, p. 35).

Nesta linha de raciocinio, auxilia a exposi¢do de Mészaros em A teoria da alienacéo
em Marx, na qual discute a respeito da importancia para os defensores do capital em
construirem relagBes que negassem o carater historico e os limites das estruturas do modo de
producdo capitalista. Ao objetivarem a eternizacdo destas relagdes sociais, procuraram
caracterizar uma forma especifica de troca socioecondmica, baseada “[...] no dominio
historicamente constituido do capital, como se este em substancia fosse atemporal e possuisse
validade universal absolutamente inquestionavel” (MESZAROS, 2006, p. 210). Como bem
expressou Huxley (1932), a “ditadura perfeita terd as aparéncias da democracia, uma prisao
sem muros na qual os prisioneiros ndo sonharéo sequer com a fuga. Um sistema de escravatura
em que, gragas ao consumo e ao divertimento, os escravos terdo amor a sua escravidao”.

Embora esteja discutindo os desdobramentos centrados no campo escolar, estas questdes
ndo estdo ausentes de uma concepcdo educacional que, do mesmo modo que a escola, possui
intima relacdo com o conjunto de mediagdes capitalistas. Cury (1986) apresenta importantes

elementos que auxiliam no entendimento sobre o papel atribuido a educacéo ao expor que

A educacdo se opera, na sua unidade dialética com a totalidade, com um processo que
conjuga as aspiracdes e necessidades do homem no contexto objetivo de sua situacéo
histérico-social. A educacédo é, entdo, uma atividade humana participe da totalidade
da organizagdo social. Essa relacdo exige que se a considere como historicamente
determinada por um modo de producdo dominante [...]. E, no modo de producéo
capitalista, ela tem uma especificidade que so € inteligivel no contexto das relagdes
sociais resultantes dos conflitos das duas classes fundamentais. Assim, considerar a
educagdo na sua unidade dialética com a sociedade capitalista é considera-la no
processo das relacdes de classe, enquanto essas sdo determinadas, em Ultima instancia,
pelas relacBes de producgdo. Do antagonismo entre as classes, uma delas emerge como
dominante e tenta a direcdo sobre o conjunto da sociedade, através do consenso.
Assim, a classe dominante, para se manter como tal, necessita permanentemente
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reproduzir as condi¢Bes que possibilitam as suas formas de dominacéo, sem o que as
contradigBes do proprio sistema viriam a luz do dia. (CURY, 1986, p. 13).

Dentre as necessidades da burguesia, encontra-se a construgdo de um consenso
legitimador de sua concepcao de mundo que, pela legitimacgéo de ideias, valores e crengas ganhe
validade no interior das relacfes de producdo. Reside neste fato a importancia dada a educacéo,
vindo a ocupar um papel especifico como mediacdo de uma hegemonia em curso. A educacao,
de acordo com a analise empreendida por Cury (1986), ndo reproduz as relacGes de classe, mas
estas relacdes de classe se fazem presentes na educacao, articulando-a com a totalidade.

Saviani (2013, p. 14) considera a escola como uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado, ndo se tratando de qualquer tipo de saber. “Portanto, a
escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai a primeira exigéncia para
0 acesso a esse tipo de saber seja o aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso
conhecer também a linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a linguagem
da sociedade. Est4 ai o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever,

contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geografia)
(SAVIANI, 2013, p. 14).

Feita esta exposicdo, pretendo tornar claro o entendimento de que a educacéo e escola
estdo em perfeita sintonia com 0s processos sociais mais gerais da sociedade e, como diz Pistrak

(2000), a escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes.

3.3.3 - A educacao e escola no século XX: a construcéo da escola no capitalismo

Parto do principio de que o Estado capitalista financia a educacdo publica,
determinando-lhe os objetivos, a avaliacdo, os conteudos, os métodos, a formacdo dos
professores, entre outros, mantendo uma formula que combina com a perspectiva de sua
reproducdo. Para a burguesia, no movimento de se reproduzir enquanto classe hegeménica,
todos 0s espacos sociais assumem um carater politico, incorporando a fungdo de auxiliar na
constituicdo de relacbes de dominacdo, adquirindo, deste modo, um carater politico cuja
finalidade é mais a reproducdo das relagdes de producdo do que o lucro imediato ou o

crescimento da produgdo. Ao entenderem a educagdo como um processo que pretende
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concretizar uma concepgdo de mundo, os interesses hegeménicos buscam ocultar, no que seria
publico, o privado, uma vez que se apropriam do publico, e o fazem em nome dos interesses
gerais. “Assim a educacdo, escolar ou ndo, nutre-se de uma ambivaléncia: o veiculo possivel
de desocultacao da desigualdade real se torna também veiculo de dominagao de classe” (CURY,
1986, p. 58).

No caso da escola, o Estado, enquanto momento de hegemonia, de um lado se obriga a
ceder esse direito a todos, mas de outro proclama a universalidade da educacdo como forma de
ascensdo do individuo. A tonica da educacao infletindo sobre o individuo isola-se mais da
politica, coloca-a na ordem do privado (embora com funcéo social). Nesse duplo movimento,
o privado (de classe) se publiciza (na proclamacao) e o publico se privatiza, e se langa sobre o
individuo o possivel fracasso ou sucesso de sua ascensdo, veiculando-se um modo de pensar
que redefine as relacdes de classe em funcdo de uma hegemonia. (CURY, 1986, p. 58).

Na obra A produtividade da escola improdutiva, Frigotto (1999, p. 18) realiza um
(re)exame das relagcOes entre educacdo e estrutura econdmico-social capitalista. Para tanto,
estrutura a discussdo em trés capitulos nos quais inicia sua exposi¢ao buscando demonstrar o
carater circular da evolucdo interna da teoria do capital humano. De acordo com o autor, a
referida circularidade®® ¢ um movimento que deriva da 6tica da classe que esconde, “[...] ou
seja, a teoria do capital humano representa a forma pela qual a visdo burguesa reduz a pratica
educacional a um “fato de produ¢ao”, a uma questdo técnica.

Cabe expor outras consideracfes presentes neste primeiro momento e que possam
demonstrar os objetivos da teoria do capital humano que dao elevada importancia para a
educacéo.

Nesta teoria, a preocupacdo elementar € a andlise dos nexos entre 0s avangos
educacionais e o desenvolvimento econdémico de um pais. Para Schultz — um dos pioneiros da
divulgacdo desta teoria — 0 processo educativo, seja ele escolar ou ndo, é reduzido a funcéo de
produzir um rol de habilidades intelectuais, de desenvolver certas atitudes, transmitir um
determinado volume de conhecimentos que funcionem como promovedores da capacidade de
trabalho e, consequentemente, de producéo. Estas habilidades deverdo variar de acordo com a

especificidade e complexidade da ocupagéo. Portanto, a educacgdo passa a se constituir em um

%6 De modo geral, a circularidade exposta faz referéncia ao fato de que se trata de uma perspectiva a-historica que
veicula os interesses burgueses e, dado esta conjuntura, busca erigir uma apologia das relagdes sociais capitalistas.
“Isto significa que na medida em que busca veicular os interesses burgueses, esta analise ndo tem como ndo ser
circular. A superagdo da circularidade implica colocar a analise na otica do interesse da classe dominada, o que
equivale a historicizar as relagdes sociais de produgdo, onde a pratica educacional se insere” (FRIGOTTO, 1999,
p. 69).
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dos fatores fundamentais para explicar economicamente as diferencas de capacidade de
trabalho, do mesmo modo, que as diferencas de produtividade e renda.

Em outra obra, auxiliam neste debate Antunes e Pinto (2017, p. 101) ao pontuarem que
a forca de trabalho teria deixado de ser uma capacidade homogénea de operar equipamentos e

executar tarefas.

Ela compreende um conjunto de saberes-fazeres especificos, de habilidades,
destrezas, conhecimentos tedricos e praticos que podem e devem ser desenvolvidos
previamente pelos/as trabalhadores/as a fim de serem aplicados e consumidos
produtivamente por quem oS compra, ou seja, 0s/as empregadores/as, detentores/as
do capital. Trata-se, entdo, de uma nova fase da educacdo que se quer pragmatica,
utilitarista e desenhada segundo a l6gica da razdo instrumental.

Para esses, portanto, a educacdo torna-se um investimento, um negécio, vindo a
equalizar o vendedor e o comprador da forca de trabalho como meros comerciantes de uma
mercadoria em comum, negociada por dinheiro como equivalente geral. Neste movimento ou,
como dizem os autores, “neste truque”, o trabalhador assalariado e 0 capitalista se equiparam
como se tivessem, ambos, 0S mesmos objetivos.

Retornando a analise de Frigotto (1999), o conceito de capital humano — ou, mais
extensivamente, de recursos humanos — busca traduzir o montante de investimento que uma
nacao faz ou os individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros. Do ponto de
vista macroecondmico, o investimento no “fator humano” passa a significar um dos
determinantes basicos para aumento da produtividade e elemento de superacdo do atraso
econémico. Do ponto de vista microecondmico, constitui-se no fator explicativo das diferencas
individuais de produtividade e de renda e, consequentemente, de mobilidade social.

Na sequéncia desta argumentacdo, o segundo capitulo analisa as condi¢des histéricas —
a base material — sobre a qual nasce e se desenvolve a teoria do capital humano. Perspectiva
elucidar quais foram as condicGes histdricas presentes no modo de producdo capitalista que
propiciaram espaco para ser formulada, entre outras questfes. Destas consideracdes, encontra
elementos para afirmar que tal discussdo se encaminha no sentido de mostrar que esta teoria —
capital humano — “faz parte do conjunto de mecanismos que buscam dar conta das proprias
contradi¢des do capitalismo em sua etapa de acumulagdo ampliada” (FRIGOTTO, 1999, p. 18-
19). Entende que esta teoria € um produto histérico determinado, decorrente da evolucdo das
relacdes sociais de producdo capitalista.

Destes desdobramentos expostos nos dois primeiros capitulos, prossegue a discussdo

tratando sobre a controvérsia das relacbes entre a pratica educacional escolar e a estrutura
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econémico-social no capitalismo. Expde a compreensdo de como o capital, no seu processo de
acumulacdo, concentracdo e centralizagdo pelo trabalho produtivo exige, progressiva e
contraditoriamente, trabalho improdutivo. Neste movimento de andlise, entende que a
improdutividade da escola parece constituir uma mediacdo necessaria e produtiva para as
relacOes capitalistas de producgdo. A desqualificacdo da escola deve ser entendida para além das
falhas — seja dos recursos financeiros ou humanos — ou seja, deve ser analisada como uma
decorréncia do tipo de mediacédo que ela efetiva no interior das relagdes de producéo capitalista
(FRIGOTTO, 1999). Com esta perspectiva, aponta a formulacao da produtividade improdutiva.
“A desqualificagdo da escola, [...], ndo pode ser vista apenas como resultante das “falhas” [...],
ou da incompeténcia, mas como decorréncia do tipo de mediacao que ela efetiva no interior do
capitalismo monopolista”. Ao findar a analise, perspectiva ter evidenciado que,
[...] a natureza especifica das relagdes entre estrutura econdmico-social capitalista e
educacgdo ndo é imediata, mas mediata. No interior do capitalismo monopolista essa
mediacdo se efetiva de diferentes formas: uma escolarizacdo alienada em doses
homeopéticas para a grande massa de trabalhadores; prolongamento desqualificado
da escola; pelo volume de recursos alocados e que funcionam como realizadores de
valor; etc. Buscamos mostrar, entretanto, que a préatica escolar, enquanto uma préatica
que se efetiva no interior da sociedade de classes, é perpassada por interesses
antagdnicos. O saber que se processa na escola, a propria orientagdo e a organizacao

da escola sdo alvo de uma disputa. Essa disputa busca vincular “o saber social”,
produzido e veiculado na escola, aos interesses de classe (FRIGOTTO, 1999, p. 29).

Procura evidenciar que a escola ndo esta separada dos interesses hegeménicos e, em
contrapartida, dos contra-hegemonicos, demonstrando ao longo da analise as relacGes
existentes entre a educacéo e a sua apropriacao burguesa no modo de producdo capitalista. Pelo
contrério, a escola cumpre — entre outros — uma funcdo mediadora no capitalismo, mediante sua
ineficiéncia e desqualificacdo. Esta marcada improdutividade torna-se, inserida nas relacdes
capitalistas de producdo, produtiva. “A escola serve ao capital tanto por negar o acesso ao saber
elaborado e historicamente acumulado, quanto por negar o saber social produzido
coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho ¢ na vida” (FRIGOTTO, 1999, p. 224).

No ano de 2015, Frigotto publica um artigo no qual analisa — trinta anos depois — as
consideracBes expostas no livro A produtividade da escola improdutiva. Neste retorno, o
autor apresenta o que acredita ter permanecido, assim como, o que se altera e qual seu sentido.
Demonstra, como primeiro ponto, 0 acerto tedrico em ter centrado seus estudos pela o6tica do
materialismo historico pois, por meio deste, compreendeu o que estava subjacente a formulacdo
da teoria do capital humano na concepc¢do de ser humano, sociedade, ciéncia, trabalho e
educacédo (FRIGOTTO, 2015).
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O que foi se adensando ao longo dessas trés décadas & que 0s processos de
conhecimento nas sociedades cindidas em classes sociais ndo sdo neutros e fazem
parte da luta de classe. As visdes idealistas, racionalistas, empiricistas e funcionalistas
interessam a classe detentora do capital, pois as concepc¢des de realidade social e os
métodos de aborda-la naturalizam a sociedade capitalista e ndo revelam a sua natureza
fundada na exploracdo e na alienacdo. Em contrapartida, o método dialético
materialista histérico busca o que esta subjacente ou as determinacdes que produzem
a realidade humana, em todas as suas dimensdes e na perspectiva da superacdo do
capitalismo (FRIGOTTO, 2015, p. 225).

O segundo aspecto demonstrado diz respeito aos elementos que se alteraram nestas trés
décadas no Brasil, assim como, no plano internacional na base material e politica das relacfes
de producéo capitalistas. Diz Frigotto (2015, p. 226) que no plano produtivo, encontra-se a
apropriacdo privada pelo capital da ciéncia e do salto tecnologico, “[...] que junta
microeletrénica e informacdo, alteram radicalmente a forma de operar com a matéria e,
portanto, com os processos de produgdo e de organizacdo da produgdo”. Prossegue sua
exposicao ao tratar das transformagfes no campo politico, no qual, vive-se no contexto do
colapso do socialismo real, tendo a disseminacéo da ideologia neoliberal ou neoconservadora.
Como resultante deste processo, tem-se a regressao social em todas as esferas da vida, recaindo,
sobretudo, no conjunto da classe trabalhadora.

De modo geral, o autor entende que a nocdo de capital humano sedimenta um
reducionismo da concepcao de ser humano, intensificando as relagdes nas quais estes séo vistos
como meras mercadorias, assim como, de trabalho, pois confunde a atividade vital — que produz
e reproduz o ser humano — a venda da forca de trabalho. Esta concep¢do opera também um
reducionismo na nocdo de sociedade, ao toma-la como um continuo dos mais ricos aos mais
pobres, ignorando a estrutura antagonica das classes sociais e, assim, da nogdo de classes
sociais, tomando-a por elementos isolados e independentes no entendimento da sociedade. Por
fim, hd um reducionismo da nocdo de educacao que, de um direito social e subjetivo a uma
concepcao mercantil de formagdo humana (FRIGOTTO, 2015).

Considera o autor (idem) que sua analise permanece valida, alterando sua intensidade e
regressividade. Esta regressdo, no que tange a analise de Frigotto (2015), centralmente ao
campo educativo, diz respeito ao surgimento de novas no¢bes — sociedade do conhecimento,
qualidade total, formacdo por competéncias, empregabilidade — que vém a radicalizar o carater
ideologico da nogéo de capital humano mascarando, portanto, a regressao social e educacional
subjacente.

Ainda em acordo com a andlise realizada por Frigotto (2003), em outro estudo, entende
que no Brasil, particularmente entre as décadas de 60 e 70, a educacdo foi reduzida de pratica

social — definida pelo desenvolvimento de conhecimentos, atitudes, concepgdes e valores
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articulados as necessidades e interesses das distintas classes e grupos sociais —a economicismo,

a mero fato de producdo: a capital humano.

Asceticamente abstraida das relacfes de poder, passa a definir-se como uma técnica
de preparar recursos humanos para o processo de producdo. Essa concepcdo de
educacdo como “fator econdmico” vai constituir-se numa espécie de fetiche, um poder
em si que, uma vez adquirido, independentemente das relacdes de forca e de classe, é

capaz de operar o “milagre” da equalizacdo social, econdmica e politica entre
individuos, grupos, classes e na¢oes (FRIGOTTO, 2003, p. 18).

Do conjunto dos efeitos do economicismo na politica educacional, expressam-se
negativamente de distintos modos e, entre eles, pelo desmantelamento da escola pablica e do
reforco do entendimento da educacdo como um negécio; pelo dualismo que materializava uma
quantidade e qualidade de servicos educacionais com clara distin¢do de classe; pelo tecnicismo
e fragmentacéo do processo de conhecimento e, salienta Frigotto (2003), pela proletarizacao do
magistério pablico.

Analisa o contexto de crise do Estado de bem-estar social — ou do modelo fordista de
regulacdo social —em duas ordens de questdes: 1. Sinaliza que as novas demandas de educacéo
explicitadas por diferentes documentos dos novos senhores do mundo — FMI, BID, BIRD —
baseadas nas categorias sociedade do conhecimento, qualidade total, educacdo para
competitividade, formacdo abstrata e polivalente. Estas categorias expressam os limites das
concepgdes da teoria do capital humano e as redefinem sob novas bases. Este movimento de
transformacéo das categorias e as necessidades de conservar a natureza excludente das relagdes
sociais, demonstram os dilemas e contradi¢Bes que as classes dirigentes encontram para adequar
a educacdo aos seus interesses, assim como, explicita um espaco de contradi¢cdo no qual é
possivel desenvolver uma alternativa de sociedade e educacdo democraticas que concorrem
para a emancipacdo humana; 2. Discute a questdo da critica das teses que tencionam o debate
para o fim da centralidade do trabalho?’ como categoria de analise das relagdes sociais. Parte o

autor do pressuposto de que estas duas ordens de questdes,

[...] séo conflitantes, mas que, paradoxalmente, se reforgam e se identificam em alguns
aspectos, como é o caso da ideia de sociedade do conhecimento e do desaparecimento
das classes sociais. Ambas, por caminhos diversos, se desenvolvem a partir da
apreensdo que fazem da crise do Estado de bem-estar social ou, mais amplamente, da
crise do capitalismo real nestas Ultimas décadas (FRIGOTTO, 2003, p. 20).

27 Questdo exposta em proximo tépico.
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Articulando o conjunto destes elementos em uma analise em constante relacdo da
macroestrutura social com o contexto educacional, Rikowski (2017, p. 395) apresenta uma
importante questdo ao afirmar que a privatizacdo na educacdo ndo é essencialmente sobre
educacdo, trata-se sim do processo de desenvolvimento do capitalismo ¢ do “I...]
aprofundamento do dominio do capital em instituicGes especificas (escolas, faculdades,
universidades etc.) na sociedade contemporanea.

Discute o autor acerca das formas de mercadoria em Marx e a distingue em duas formas:
existe a forca de trabalho que ¢é a unica “classe em si”, a Unica mercadoria na sociedade
capitalista que pode criar novo valor — mais valor — & medida que se transforma em trabalho no
processo de trabalho capitalista e; por outro lado, existe a classe geral das mercadorias, que sdo
todas as mercadorias, exceto, a forca de trabalho?.

Ressalta que € necessario incorporar na analise a respeito da forca de trabalho as
“capacidades intelectuais” dos trabalhadores pois, conforme salienta, a forga de trabalho esta
sob o controle da vontade do trabalhador. Esté situacdo néo € satisfatoria para os sujeitos porta-
vozes do capital. “O trabalhador deve ser encorajado, incentivado e for¢ado (dentro das leis do
contrato, emprego e criminalidade) a despender trabalho efetivo e eficiente no processo de
trabalho capitalista na busca de producdo de mais-valia” (RIKOWSKI, 2017, p. 396). Nas
consideracOes acerca da mercadoria forca de trabalho, aponta que as instituicdes de educacgéo e
formacédo de professores estdo envolvidas na producgéo social da forca de trabalho, deste modo,
quando séo privatizadas, as atividades, processos e formas pedagogicas envolvidas na producao
de forca de trabalho também sao privatizadas.

Ao tratar da questdo da educacdo como processo de qualificagcdo para a entrada no
mundo do trabalho, centralmente a partir fundamentado em pesquisas a partir dos
desdobramentos fruto da Segunda Guerra Mundial, aponta Braverman (2011) que a Depressao
foi responsavel pela promulgacdo, nos fins da década de 1930, de legislacdo restringindo a
participacdo de jovens na forca de trabalho, objetivando reduzir o desemprego pela eliminacéo
de um segmento da populagéo do mercado de trabalho.

Deste modo, a continua extensdo da educagdo de massa para as categorias nao
profissionais de trabalho perdeu cada vez mais sua relacdo com as exigéncias
ocupacionais. Ao mesmo tempo, seu lugar na estrutura social e econémica tornou-se

28 Se apoia o autor na seguinte exposi¢io de Marx: “O trabalho em si, em sua esséncia, na sua existéncia viva, nao
pode ser percebido diretamente como uma mercadoria, mas somente a for¢a de trabalho, do qual o trabalho em si
€ a manifestacdo temporéria. [...]. Uma mercadoria deve, portanto, ser concebida como algo diferente do proprio
trabalho. Portanto, 0 mundo das mercadorias é dividido em duas grandes categorias: de um lado, a forca de
trabalho. Do outro lado, as mercadorias em si” (MARX, teorias da mais-valia, p. 171). - Marx, K. (1863) [1969]
Theories of Surplus Value: Part 1, London: Lawrence & Wishart
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ainda mais firmemente assegurado pelas fun¢bes que tém pouco ou nada a ver com
preparo funcional ou quaisquer outras necessidades estritamente educacionais. O
dilatamento da escolaridade para uma média de idade em torno de dezoito anos
tornou-se indispensavel para conservar o desemprego dentro de limites razoaveis. No
interesse dos pais que trabalham (ambos os pais trabalhando ao mesmo tempo tendo
se tornado coisa comum naquele periodo) e no interesse da estabilidade social bem
como da administracdo de uma populacdo urbana mével, as escolas tornaram-se
imensas organizacOes de adolescentes sentados, tendo suas funcdes cada vez menos a
ver com 0 ensino aos jovens daquelas coisas que a sociedade pensa devam ser
aprendidas. Nesta situacdo, o conteido da educacdo deteriorou-se a medida que sua
duragdo se estendia. O conhecimento ensinado no curso de uma instrugdo elementar
expandiu-se mais ou menos para atender ao sistema vigente de doze anos, e na grande
maioria dos casos os sistemas escolares tém dificuldade em instilar nos doze anos as
qualificacdes basicas de alfabetizacdo e calculos que ocupavam oito anos, ha algumas
geracdes passadas. Isto por sua vez deu impeto maior aos empregadores no sentido de
candidatos a emprego com diploma superior, como garantia — sem sempre valida — de
conseguir trabalhadores que saibam ler (BRAVERMAN, 2011, p. 371-372).

Considera o autor na sequéncia desta analise que o sistema escolar possui um forte
impacto na economia. Além do dilatamento do limite de escolaridade limitar o aumento do
desemprego, também fornece emprego para uma ampla quantidade de professores,
administradores, trabalhadores em construcao e servigos entre outros. Outro importante ponto
¢ o de que “[...] a educagdo tornou-se uma area imensamente lucrativa de acumulacédo do capital
para a industria de construcdo, para os fornecedores de todos 0s tipos, e para uma multiddo de
empresas subsidiarias” (BRAVERMAN, 2011, p. 372). As escolas, como babas de criangas e
jovens, possuem uma vital importancia para o funcionamento da familia, da estabilidade da
comunidade e ordem social em geral. Compreende que ja ndo ha outro lugar para o jovem na
sociedade que ndo seja na escola e, vindo a preencher um vacuo, as proprias escolas tornaram-
se mais que sua propria forma. Do mesmo modo que no processo de trabalho, em que quanto
mais se tem que saber o trabalhador menos precisa saber, nas escolas em que as massas de
futuros trabalhadores frequentam quanto mais ha para aprender, tanto menos razdo ha para 0s
professores ensinarem e para os estudantes aprenderem. “Nisto mais que em qualquer outro
fator isolado — o desproposito, a futilidade, as formas vazias do sistema educacional — temos a
fonte do crescente antagonismo entre os jovens e suas escolas [...]” (BRAVERMAN, 2011, p.
372).

Ao discutir a respeito da qualificacdo dos trabalhadores demonstra que a énfase em
maior escolaridade para acesso ao trabalho comecou a desaparecer na pratica de contratacao de
empregados em muitos postos de trabalho. Demonstra um estudo do Departamento de
Estatistica do Trabalho, de 1971, ao analisar este processo nos Estados Unidos da América, que

chega a seguinte concluséo:
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No passado, os efetivamente empregados possuiam mais instrugdo que os candidatos
a emprego — em 1959, por exemplo, a instrugdo mediana do empregado era em torno
de 12 anos de escolaridade, ao passo que a do desempregado ia apenas a 9,9 anos. A
partir de entdo, a instrucdo média dos trabalhadores desempregados subiu a tal ponto
que em 1971 a diferenca entre a instrucdo média de empregados e desempregados,
12,4 e 12,2 anos, respectivamente, ja ndo é significativa do ponto de estatistico
(BRAVERMAN, 2011, p. 374).

Ao expor a conclusao desta pesquisa, prossegue em sua analise:

Esta convergéncia entre escolaridade de empregados e desempregados deu-se mais
rapidamente com respeito as mulheres que aos homens, de modo que em meados da
década de 60 ja ndo mais havia diferenca assinalavel entre a escolaridade média de
mulheres empregadas e desempregadas. No caso dos homens, a diferenca em fins da
década de 50 era maior que no caso das mulheres, mas ao inicio dos anos 70 a distancia
ja havia sido reduzida. Assim é que um grafico de escolaridade por sexo e emprego
que comecava com um largo leque em 1957, com os homens desempregados
mantendo uma média abaixo de 9 anos de escolaridade e as mulheres desempregadas
com 10,5, os homens empregados tinham escolaridade média de 11 anos, e as
mulheres acima de 12. Na época do estudo citado, mar¢o de 1971, este leque fechara-
se completamente e todos misturavam-se em torno da mesma estreita faixa entre 12 e
12, 5 anos: homens e mulheres, empregados e desempregados (BRAVERMAN, 2011,
p. 374-375).

Aos trabalhadores, o conceito de qualificacdo relaciona-se ao dominio do oficio, ou seja,
a combinacdo de conhecimento dos materiais e processos com as habilidades manuais exigidas
para 0 desempenho de determinado ramo da producdo. O parcelamento das funcdes e a
reconstrucdo da producdo como um processo coletivo, destruiram o conceito de qualificacdo e
inauguraram um novo modo para o dominio do processo de trabalho a ser feito: “[...] mediante
e com o conhecimento cientifico, técnico e de engenharia do trabalho” (BRAVERMAN, 2011,
p. 375). Entretanto, a concentracdo deste conhecimento nas méos da administracdo e suas
organizacg0es de equipes fecharam essa via de acesso ao conjunto dos trabalhadores. Para estes,
0 que se deixa é um conceito reinterpretado e inadequado de qualificacdo, sendo uma habilidade
especifica, uma operacdo limitada e repetitiva, a velocidade como qualificacdo
(BRAVERMAN, 2011).

Neves e Sant"ana (2005) demonstram que o Estado, sob a hegemonia burguesa, realiza
um movimento de adaptacdo do conjunto da sociedade a uma forma particular de civilizacao,
de cultura e de moralidade. Ao longo do século XX, diante das transformacdes qualitativas na
organizacgédo do trabalho (taylorismo-fordismo e toyotismo) e nas formas de estruturagdo do
poder, o Estado capitalista redefiniu suas diretrizes e praticas, objetivando reajustar suas
praticas educativas as necessidades de adaptacdo do homem individual e coletivo aos novos

padrdes do capitalismo.
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Na condi¢do de educador, o Estado capitalista desenvolveu e desenvolve uma
pedagogia da hegemonia, com agdes concretas na aparelhagem estatal e na sociedade
civil. [...]. Dado o carater contraditério e conflituoso das sociedades de classes,
desenvolve-se simultaneamente no Estado stricto sensu e, majoritariamente, na
sociedade civil, uma pedagogia da contra-hegemonia, por parte das classes
dominadas, sob a direcdo de partidos politicos comprometidos com a formacdo de
uma outra sociabilidade, os partidos revolucionarios (NEVES, SANT ANA, 2005, p.
27).

Ao partirem do entendimento de que o Estado capitalista € um estado de classes,
entendem que este tende a organizar a escola em todos os niveis e modalidades de ensino, de
acordo com a concepc¢do de mundo da classe dominante, embora, contraditoriamente, “[...]
dependendo do grau de difusdo da pedagogia da contra-hegemonia na sociedade civil, a mesma
escola esteja permedvel a influéncia de outros projetos politico-pedagogicos” (NEVES,
SANT ANA, 2005, p. 29). A escola, sob a hegemonia burguesa, centralmente ap0s a Segunda
Guerra Mundial, foi estruturada perspectivando um padrédo formativo que tivesse como
caracteristicas principais 0 aumento da capacitacdo técnica necessaria a reproducdo ampliada
das relagdes de producdo capitalistas, e uma nova capacitagdo dirigente, “[...] com vistas a
“humanizar” as relagdes de exploracdo e de dominacdo burguesas, enquanto possibilidades
historicas concretas” (NEVES, SANT ANA, 2005, p. 29).

As transformagdes sociais ocorridas nas décadas finais do século XX — centralmente a
crise estrutural de acumulacdo capitalista — determinaram a elaboracdo de um novo tipo
humano, em acordo aos novos requerimentos da reproducao das relac6es sociais vigentes. Em
contrapartida, o desemprego estrutural, a precarizacao das relagdes de trabalho e das condic¢des
de vida de um amplo conjunto da classe trabalhadora levaram o capital a redefinir suas

estratégias de busca do consenso da maioria da populacgéo.

O Estado de bem-estar social perdeu espaco para o Estado neoliberal. De produtor de
bens e servigos, o Estado passou a assumir a funcdo de coordenador das iniciativas
privadas da sociedade civil. De promotor direto da reprodugéo do conjunto da forca
de trabalho, admitindo-a como sujeito de direito, o Estado passou a provedor de
Servicos sociais para uma parcela da sociedade definida agora como “excluidos”, ou
seja, aquele contingente considerdvel que, potencialmente, apresenta condicfes
objetivas para desestruturar o consenso burgués. Para o restante da populagdo, o
Estado transfigura-se em estimulador de iniciativas privadas de prestacdo de servigos
sociais e de novas formas de organizagdo social que desatrelam as varias formas de
discriminacédo das desigualdades de classe (NEVES, SANT ANA, 2005, p. 33).

Ao analisar, entre outros, o desenvolvimento do processo de criagédo do Banco Mundial
(BM) — que, de uma agéncia voltada para a reconstrucdo europeia transformou-se em um dos

principais “Senhores do Mundo” — afirma Leher (1999) que a redefinicdo dos sistemas
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educacionais se situa no bojo das reformas estruturais encaminhas pelo BM, guardando intima
relagdo com o par governabilidade-seguranca.

Considera Leher (1999, p. 26) que a transformacédo no entendimento dado a educacao
pelo BM. Demonstra que, na década de 1970, o financiamento as escolas primarias e
secundarias de formacéo geral eram tidas como um contrassenso, e defendiam o ensino técnico
e profissional, modalidades tidas como mais adequadas as necessidades dos paises em
desenvolvimento. Na déecada de 1980, com a virada neoliberal, a orientacdo do BM em relacéo
aos processos educacionais sofreu uma inflexao em direg¢ao ao ensino elementar. “A orientagao
anterior foi entdo duramente atacada como voluntarista e dispendiosa. Na década de 1990, a
inflexdo neoliberal ndo apenas permanece valida como ¢ radicalizada”.

Conclui sua andlise destacando que as conexdes entre educacdo, seguranca e pobreza
fornecem o substrato das reformas educacionais em curso, entendendo que o BM dedica cada
vez mais atencdo a construcdo de instituices adequadas a era do mercado, tendo 0s recursos
institucionais a fim de manejar as contradi¢des do sistema. A educacao €, assim, radicalmente
modificada, tornando-se cada vez mais instrumental, com os contetidos fortemente carregados
de ideologias apologéticas ao capital e o debate educacional pautado, centralmente, pelos

homens de negdcios.

Compete a educacao operar as contradicdes da segregacdo, propiciando aberturas para
o futuro. O pressuposto, aqui presente, é: todos aqueles que fizerem as escolhas
educacionais corretas terdo possibilidades ilimitadas. Os individuos (e paises) que
priorizarem corretamente a educacdo terdo um futuro radioso pela frente,
comprovando, deste modo, a validade das bases do sistema. O capitalismo atual é
justo com aqueles que souberem se qualificar corretamente. Basta ndo insistir nas
prioridades erradas. Ndo adianta gastar com 0 ensino superior e a pesquisa, pois,
conforme a tese das vantagens comparativas, 0s paises em desenvolvimento devem
perseguir nichos de mercado onde seja possivel vender mercadorias de baixo valor
agregado (LEHER, 1999, p. 29-30).

Ao afirmar a respeito da disputa de projetos educacionais especificamente no Brasil,
Arelaro (2016) diz que, desde o ano de 1995, vivenciamos um processo de privatizagdo dos
servicos e do patrimdnio publico. O marco legal é a Emenda Constitucional n°® 19 de junho de
1998, momento no qual admitiu-se a oferta de servigos publicos pela iniciativa privada. Desde
entdo, este processo vem sendo estimulado e implementado com prioridade, especialmente, as
OrganizagBes Nao Governamentais (ONGSs), que vivenciam um crescimento se colocando
como alternativa para a oferta de servigos publicos.

Com a promulgacdo da Lei de Responsabilidade Fiscal (Lei Complementar n°

101/2000), estabelece-se um marco no qual somente 60% dos orcamentos publicos poderiam
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ser utilizados para pagamento de pessoal. Em um pais como o Brasil, esta politica atua como
um impeditivo para o amplo atendimento aos direitos sociais, comprometendo a
universalizacdo do atendimento publico estatal. Os Tribunais de Contas orientavam no sentido
de que o pessoal necessario para 0 cumprimento das suas responsabilidades publicas deveria
ser contratado via empresas ou associacOes, sendo esta uma medida que ndo oneraria 0
percentual estabelecido pela LC 101. “Acresca-Se a isso a Lei Nacional de Licitagfes (Lei n°.
8.666/1993) que ja dificultava bastante o processo burocratico formal das licitaces de servigos
publicos no Brasil” (ARELARO, 2016, p. 48). Esta Lei estabeleceu que so6 estariam dispensados
de licitagdo, compras e servicos de até 7.999,003 milhdes. Esta quantia em dinheiro, desde a
promulgacédo da Lei, ndo foi revista. Entretanto, as empresas contratadas pelos 6rgdos publicos
sd0 as unicas que ndo precisam obedecer esta limitacdo, visto receberem, por Contrato de
Gestdo, uma quantia de recursos financeiros publicos e a partir dai atuam como empresas
privadas. “Nestas condigdes, ¢ facil verificar que elas se apresentam como mais ageis, mais
rapidas e competentes para resolver os problemas publicos” (ARELARO, 2016, p. 49). N&o
houve também nenhuma modificacdo na Lei a fim de garantir, por equidade, as mesmas
condicdes dos gastos publicos que os privados que prestam servigos publicos passaram a ter.

Outras formas de facilitar a terceirizacdo e privatizacdo dos servigos publicos foram
realizadas. Entre estas, cito a Lei n° 9.790/1999, criando e regulamentando as Organizagdes da
Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), passando a permitir o repasse de atividade e
recursos publicos para organizacfes privadas, principalmente as que se utilizam do trabalho
voluntario para a realizacao de seus objetivos, dentre 0s quais, encontra-se 0s servi¢cos no campo
da educacéo.

Para ilustrar o processo de uniformizacdo e centralizacdo de politicas perspectivando
facilitar a participacdo de grupos privados para/por dentro dos sistemas educacionais publicos,
Arelaro (2016) cita o “Todos pela Educagdo”, sendo um movimento de empresarios criado em
2006 e, no ano de 2014, é transformado em OSCIP. A respeito deste movimento, pontua que as
suas metas foram em grande parte assimiladas e incorporadas pelo governo federal como
politicas publicas para o conjunto do pais. Para a realizacdo destas metas, foi proposto pelo
MEC, em junho de 2015, o documento “Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”,
pretendendo viabilizar, por meio de uma unidade curricular nacional, a competéncia gerencial
das escolas. Entretanto, ¢ “[...] preciso resistir a essas tentativas de redefinicdo do papel da
escola e do professor, destacando, no caso, que “nacional” ndo significa homogéneo e “comum”
ndo é sinbnimo de Unico (ARELARO, 2016, p. 51).
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Ao analisar os sujeitos envolvidos no processo de formulagcdo da BNCC, Peroni e
Caetano (2015) debatem a respeito das mudancas ocorridas nas relacdes entre o publico e o
privado e suas consequéncias para o conteddo da educacdo. Os autores contribuem com
elementos no sentido de verificar se as bases nacionais curriculares auxiliam no processo de
constru¢do de uma educacdo, conforme suas palavras, “mais publica e democratica” ou, ao
contrario, se configuram-se como um elemento a mais para 0 processo de privatizagdo da

educacdo publica.

A BNCC tornou-se um campo de disputas na educacdo brasileira em que diferentes
sujeitos individuais e/ou coletivos vém se articulando para buscar espago em uma area
fundamental da educacdo e da escola: o curriculo. A disputa pelo curriculo torna-se
importante, pois nele pode ser impresso o conteddo e a dire¢do a ser dada a educacéao
e a escola. Com esse objetivo, sujeitos individuais e coletivos organizados em
institui¢des publicas e privadas vém se articulando por meio de semindrios, debates e
relatos de experiéncias internacionais (PERONI, CAETANO, 2015, p. 341).

Ao longo de suas consideracdes, as autoras pontuam a presenca cada vez maior do setor
privado — de carater marcadamente mercantil — definindo a educacdo publica. Afirmam que,
por mais que o Estado continue responsavel pela maior parte do acesso a Educacéo Basica, 0
contetido pedagdgico e a gestdo da escola estdo cada vez mais determinados pelas instituicGes
que introduzem a l6gica mercantil, com a justificativa de que, deste modo, estdo contribuindo
para a qualidade da escola publica. Pontuam também que o setor privado ndo é uma abstracao,
pelo contrario, é constituido e operado por sujeitos individuais e coletivos em um projeto de
classe, “[...] sendo parte de uma ofensiva historica do capital e com especificidades neste
periodo particular do capitalismo (PERONI, CAETANO, 2015, p. 348).

Nesta ofensiva, a garantia do acesso a educacgdo publica é responsabilidade do Estado,
porém, o conteldo pedagdgico e a gestdo da escola sdo cada vez mais determinados por
instituicdes que introduzem/aprofundam a l6gica mercantil, tendo a justificativa de que assim,
estdo contribuindo para a qualidade da escola publica. Neste processo, tanto por razbes
econémicas como pelo fato de carregar uma forte aceitacdo do conjunto da sociedade civil como
uma ac¢do que produz uma melhoria na qualidade de vida, a educacgdo tem sido a area eleita por
grande parte dos dirigentes de empresas para direcionar suas acdes de responsabilidade social.
Estas acOes desenvolvem atividades que promovem a sintese entre o interesse individual e o
interesse coletivo, atuando através e com o Estado, transformando sua cultura organizacional,
objetivando que o “[...] Estado aprenda com as qualidades do setor privado a flexibilidade, a
inovacdo, a eficiéncia e a eficacia — ou seja, os valores do mercado” (PERONI, CAETANO,
2015, p. 347).
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No Brasil, antecedendo a iniciativa de base comum curricular, o governo ja havia
definido — no ano de 2007 - o Indicador de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB),
estabelecendo de forma quantitativa a qualidade do ensino das escolas brasileiras, com meta
elaborada pelo INEP/MEC, combinando fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliacGes
nacionais, assim como, a elaborac¢do de um Plano de Acdo Articulada (PAR), como condigdo
para recebimento de recursos publicos para projetos especiais. Neste caso, as provas nacionais
tornaram-se parte importante do sistema de avaliacdo da educacdo basica, em funcionamento
desde o inicio da década dos anos de 1990. Nesta fase, salienta Arelaro (2016), que a divulgacéo
dos testes nacionais ndo aconteceu mais por estados, e sim, por escolas, por cidades e por redes,

configurando em um forte processo de ranqueamento das escolas.

A divulgagdo publica das “melhores” e “piores” escolas do pais traduz,
evidentemente, estimulo a politica de adotar nos curriculos escolares, os contetdos
previstos e propostos nos testes nacionais, pois quanto maior a nota da escola (publica
ou privada) maior serd a “propaganda” da exceléncia de seu ensino. Por outro lado,
tal politica desestimula o processo criativo de producdo politica e de projetos
pedagogicos nas escolas, que traduzam, cada vez mais, o interesse e a diversidade dos
grupos sociais das diferentes regides do pais (ARELARO, 2016, p. 52).

Este movimento veio acompanhado de outro incentivo para que os professores
assumissem os conteudos previstos. Particularmente, em mais de dez estados brasileiros, foram
estabelecidas politicas salariais relacionando o percentual de desempenho estudantil nas provas
nacionais, com a maior ou menor dedicacdo desses profissionais na atividade educacional.
Neste caso, a efetivacdo das gratificacGes salariais estaria vinculada a adocdo dos contetidos
das provas nacionais a fim de garantir a maior quantidade de acertos de seus alunos nas provas
realizadas. O processo de metrificacdo da qualidade do atendimento educacional promove a
competicdo e individualizacdo de éxitos nas politicas educacionais como expressao de
modernidade e desenvolvimento. Promove também um afastamento em relacdo as atividades
coletivas, as exigéncias da gestdo democratica, dos trabalhos em equipe, dos sindicatos,
exaltando o entendimento da neutralidade do conhecimento em uma clara perspectiva de
despolitizar o ato educativo.

Neste conjunto de relagdes, ocorre que, com a municipalizacdo do ensino — centralmente
0 ensino fundamental — tendo agora as metas quantitativas a serem atingidas para a viabilizagédo
de recursos coloca 0s municipios em um impasse. Ao levar em consideracao que cerca de 70%
dos municipios brasileiros séo considerados pobres, tendo como pardmetro de categorizacdo a
possibilidade real de arrecadacdo de recursos proprios. Conforme aponta Arelaro (2016), na

maioria dos municipios considerados pobres, ndo chega a 3% dos recursos transferidos pelas



108

esferas federal e estadual. Assim, ou se “mente” sobre o atingimento dos indicadores propostos
pelo MEC, ou se “aceita a participa¢dao” de grupos privados que, com um discurso que alega a
competéncia para que 0s municipios possam superar suas deficiéncias.

Esta falsa solucdo para os municipios €, sem davidas, muito rentavel para as entidades
privadas. Por que falsa? Em pesquisas realizadas sobre o Instituto Ayrton Senna, por Arelaro
(2016), tendo como objetivo estudar a relagdo publico-privada na educacdo, observa que o
indice desejado do IDEB nem sempre foi alcancado e, quando foi, durou no maximo trés anos,
vindo a decrescer em seguida. Mesmo que isso venha a demonstrar a ineficiéncia destes
sistemas privados, o produto vendido ¢ acima de tudo “[...] a tranquilidade para os prefeitos
terem suas contas financeiras aprovadas pelos Tribunais de Contas, pois essas empresas contam
com departamentos juridicos, [...] muitas vezes em nimero superior ao da prépria administracao
municipal” (ARELARO, 2016, p. 54). Salienta o autor o fato de que, por vezes, estas empresas
privadas assumem o papel e as responsabilidades da prépria secretaria de educacdo, visto
influenciaram a formacéo especifica de professores — por meio dos materiais produzidos —
assim como a reorganizacao do ensino municipal, envolvendo dos planos de carreira até a forma
de escolha da equipe gestora.

Ao expor essas consideracdes a respeito do desenvolvimento de construgdo da escola no
modo de producdo capitalista, passo para a analise especifica dos desdobramentos histéricos que
desencadearam com a necessidade de constituicdo de um conhecimento cientifico que atendesse

aos interesses sociais das classes dirigentes.
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CAPITULO 4 - PROCESSOS HISTORICOS DE CONSTITUICAO DA EDUCACAO
FISICA

Devemos observar o homem, a sociedade e a educacdo como uma totalidade e que a Educacéo Fisica, enquanto
Educacdo, faz parte deste todo solidario. Os valores econdmicos, politicos, éticos e estéticos que caracterizam a
nossa sociedade sdo, sem davida, os mesmos que informam a Educacdo Fisica (OLIVEIRA, 1987, p. 11).

Recapitulando a discussao, afirmei compreender a EF como um meio para que uma
parcela da classe trabalhadora venda sua forca de trabalho, desdobrando em quatro elementos
para analise. Portanto, ao fim deste, pretendo demonstrar que a EF é mais complexa do que esta
primeira afirmaci0?°®, havendo inlmeros outros elementos necessarios a serem considerados,
como demarca Oliveira (1987), na epigrafe que introduz a discussdo. Considera este que a EF
€ um tema que costuma cair em teoriza¢Bes das mais diversas, existindo mil e uma perspectivas
historicas em que o estudo da area pode ser langado. Entretanto, o estudo histérico de sua génese
e desenvolvimento, possibilita a compreensdo de sua necessidade social a fim de que se possa,
conforme entende Castellani Filho (1983), despi-la das vestes por ela trajadas, a fim de entender
a personagem por ela representada no processo educacional brasileiro.

Resgato a epigrafe que introduz a tese, na qual expus um trecho em que Oliveira (1987)
demonstra a importancia de se estudar a EF por meio das mediacdes que esta estabelece com o
conjunto das relacdes sociais, ou seja, na totalidade social em que a EF se insere. Reitero que,
para alcancar condi¢des de conhecer um fenémeno social, o0 caminho a ser percorrido é o de se
desvelar as determinac@es que o constituem no processo historico de seu desenvolvimento.

Centrando o foco na anélise da EF no campo escolar, entendo-a como disciplina que
trata, pedagogicamente de uma area denominada de cultura corporal (SOARES et al, 2012), e
relaciona-se dialeticamente em uma disputa social desigual® que tem, como fundamento, a luta
de classes. Deste entendimento, resulta que a EF trata dos conteldos relacionados as
manifestacdes da cultura corporal: jogos, ginastica, lutas, esportes etc. A fim de caracterizar
este argumento, torna-se necessario expor os desdobramentos histéricos que desencadearam na
necessidade de insercdo da EF na escola, assim como, naqueles que a fizeram como uma

necessidade social.

29 Assim como demonstrei que o trabalho é mais complexo do que apenas a venda da forca de trabalho.

30 Ao compreender que a histdria da sociedade até hoje é a histéria da luta de classes (manifesto do partido
comunista), entendo a existéncia de distintas classes sociais, com interesses antagdnicos e irreconcilidveis que,
disputando projetos historicos em condi¢Ges materiais diferenciadas, possuem expressividade na educagdo, escola
e, também, na Educacéo Fisica.
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4.1 - AEDUCACAO FiSICA E O TRIUNFO DO CAPITALISMO

“La vem com histéria”, disse Castellani Filho (2013) ao tratar do processo de
desenvolvimento histérico da EF no Brasil. Remeto a expresséo utilizada por este autor para
tratar a respeito do modo como se deu o processo de apropria¢do do movimento humano com
interesse de garantir o projeto de sociabilidade burguesa, a partir das transformacdes sociais
ocorridas a partir século XIX, do continente europeu, para o restante do mundo. Conforme
Soares (2007), os corpos que ndo se enquadravam nos padrdes da normalidade utilitaria do
desenvolvimento industrial ndo interessavam. Reside nesse ponto uma preocupagdo com uma
educacgéo que privilegie a retidao corporal, a fim de manter os corpos aprumados, retos.

No processo de constituicdo da burguesia como classe detentora da hegemonia social,
uma nova forma de organizacdo da sociedade foi sendo gestada em contraponto a forma feudal.
Uma nova concep¢do de mundo, de sociedade e de homem tornou-se necessaria e, neste
processo, particularmente no seculo XIX, elaboram-se conceitos basicos sobre o corpo e sobre
sua utilizacdo como forca de trabalho a fim de responder, positivamente, ao intenso processo
de industrializacdo. Neste periodo — centralmente na Inglaterra e Franca — se consolidaram o
Estado burgués e a burguesia como classe e, segundo Soares (2007), deram-se as condigdes
para que as suas proprias contradicdes de classe se manifestassem, ficando claro o
reconhecimento da existéncia de seu oponente historico: a classe operéria.

A EF ¢, portanto, filha do Liberalismo e do Positivismo e deles absorveu o gosto pelas

leis, pela hierarguia, pelas normas, pelo disciplinamento, etc.

Do liberalismo, forjou suas proprias “regras” para os esportes modernos (que, ndo por
acaso, surgiram na Inglaterra), dando-lhes a aparéncia de serem “universais” e, deste
modo, permitindo a todos ganhar no jogo e vencer na vida pelo seu préprio esforgo.
Do positivismo, absorveu, com muita propriedade, sua concep¢do de homem como
ser puramente bioldgico e organico, ser que é determinado por caracteres genéticos e
hereditarios, que precisa ser “adestrado”, “disciplinado”. Um ser que se avalia pelo

que resiste (SOARES, 2007, p. 49-50).

Com esta consideracdo de Soares (2007), remeto a exposi¢do a respeito do Liberalismo
e do Positivismo®, anteriormente realizada. Apenas considero que o liberalismo e o

positivismo, configuram-se como expressdes da sociabilidade burguesa, nos embates existentes

31 Qutros elementos que ndo serdo aqui expostos, a fim de evitar a repeticdo, constam nos capitulos que versam
sobre as relacbes de trabalho no modo de producdo capitalista, assim como, na necessidade burguesa de
constituicdo destas relacdes a fim de romper com a forma social feudal.
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no desenvolvimento da luta de classe. Constituem-se ambos, portanto, como parte dos
fundamentos l6gicos e historicos da ciéncia moderna.

Retornando as consideraces a respeito da “historia da EF”, compreendo ter havido um
amplo avanco da “maquina mercante” no século XVII sobre os privilégios da nobreza e do
clero, o século XVIII se encerrou com seu triunfo. “A Inglaterra fizera sua revolu¢ao no século
XVII, [...], e um século depois deslanchara o processo de Revolucéo Industrial no mesmo
momento em que a Revolucdo Francesa marcava a vitoria da sociedade burguesa sobre 0 Antigo
Regime” (SAVIANI, 2011, p. 115). No que tange a este processo, constitui-se aqui, o triunfo
da burguesia (SOARES, 2007), entretanto, frente o papel dado a EF, é necessario aprofundar o
olhar.

Frente este amplo conjunto de relac6es e desdobramentos sociais, interessa aqueles que
remontam a segunda metade do seéculo XIX (1850), sendo um momento no qual a burguesia ja
havia se consolidado como classe hegemdnica, instaurando um movimento de construcéo de
um tipo de ciéncia, de educacao e de escola que atendesse a seus objetivos.

Neste periodo, no continente europeu, surge com o0 crescente movimento de
urbanizacdo, a preocupacdo com a saude do conjunto da sociedade civil, centralmente, aquela
que vendia sua forca de trabalho nas inimeras fabricas. O corpo individual - a forca de trabalho
como unidade produtiva - aquilo que Soares (2007, p. 20) denomina de “maquina menor da
engrenagem da indudstria capitalista”, sendo uma vital mercadoria frente sua capacidade de
valorizar o valor, torna-se um objeto socializado pelas novas relacbes de producdo, um
importante instrumento que serd meticulosamente controlado para responder positivamente as
demandas sociais do capital.

A fim de atender a estas demandas, uma delas se faz de fundamental importancia: a
garantia do minimo “bem-estar” da forca de trabalho e sua constante reproducdo. Neste sentido,
ao analisar os limites da jornada de trabalho, sendo um elemento que se relaciona com a forga
de trabalho, assim como, com os interesses dos capitalistas pela maximizacdo das taxas de
lucro, Marx (2013) considera que,

[...] ajornada de trabalho possui um limite maximo, ndo podendo ser prolongada para
além de certo limite. Esse limite maximo é duplamente determinado. Em primeiro
lugar, pela limitagdo fisica da forca de trabalho. Durante um dia natural de 24 horas,
uma pessoa despende apenas uma determinada quantidade de forga vital. Do mesmo
modo, um cavalo pode trabalhar apenas 8 horas diarias. Durante uma parte do dia,
essa forca tem de descansar, dormir; durante outra parte do dia, a pessoa tem de
satisfazer outras necessidades fisicas, como alimentar-se, limpar-se, vestir-se etc.
Além desses limites puramente fisicos, ha também limites morais que impedem o
prolongamento da jornada de trabalho. O trabalhador precisa de tempo para satisfazer
as necessidades intelectuais e sociais, cuja extensdo e nimero sdo determinados pelo
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nivel geral de cultura de uma dada época. A variagdo da jornada de trabalho se move,
assim, no interior de limites fisicos e sociais, porém ambas as formas de limites sdo
de natureza muito elastica e permitem as mais amplas varia¢gdes. Desse modo,
encontramos jornadas de trabalho de 8, 10, 12, 14, 16, 18 horas, ou seja, das mais
distintas duracdes (MARX, 2013, p. 306).

Perspectivando garantir minimamente as condi¢des necessarias para o desenvolvimento
e reproducdo da forca de trabalho, constitui-se um movimento de higienizacdo social,
objetivando reparar os danos fisicos e morais frente o processo de industrializacdo, para que a
crescente debilidade fisica desse lugar aos desejados corpos saudaveis. Entretanto, a causa
encontrada para estes novos “problemas de satde” nao foi posta na sociabilidade, e sim, em
questdes biolodgicas, fisicas, naturais. Veiculou-se um discurso de carater higienista no qual as
classes populares possuiam uma vida imoral, um espirito vicioso, liberada de regras e que,
portanto, era vital garantir-lhes ndo apenas a salde, mas também, a educacdo higiénica e 0s
bons habitos morais. Foi posto no individuo a responsabilidade pelo éxito, ou fracasso. Neste
caso o individuo foi colocado “entre parénteses”, isolando-0 do processo histérico que o produz
“O homem, individualmente, é o responsavel por tudo o que lhe acontece, deixando de lado as
condi¢des materiais de sua existéncia” (OLIVEIRA, 2010, p. 18). Nestas circunstancias, inicia-
se um processo no qual o pensamento médico higienista toma certa centralidade, a fim de
auxiliar o Estado em um movimento de reorganizagdo disciplinar do conjunto da classe
trabalhadora. Em acordo com Soares (2007), esta reorganizacdo € complementada pela
educacdo formal, escolar, assim como, pelo conteudo classista por ela vinculado.

Com a crescente urbanizacdo e industrializacdo, uma nova rotina social se instala,
exigindo um novo padrédo da forca de trabalho. Neste caso, fez-se necessario a constituigdo de
trabalhadores que tivessem minimos conhecimentos técnico-cientificos como ja exposto em
capitulo anterior. O capitalismo exigiu uma crescente capacidade intelectual de todos os
individuos, estendendo o sistema escolar, institucionalizando-o e ampliando-o socialmente. Ha
uma profunda redugdo dos indices de analfabetismo & medida em que as sociedades agrarias se
transformam em industriais, e a escola publica para o conjunto da sociedade civil passa a ser
uma necessidade para a sociabilidade burguesa.

E neste processo que se introduz o exercicio fisico — denominado ginastica desde o
século XVIII — como um conteddo curricular pautado sob a luz da ciéncia, mais
especificamente, das ciéncias biologicas. Sob um forte teor positivista, as questdes sociais
passam a ser tidas como naturais e o homem social, conforme diz Soares (2007), passa a ser

“homem bioldgico”. Assim, na medida em que 0 método cientifico eleito para explicar a
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sociedade é tomado das ciéncias fisicas e bioldgicas, as préaticas sociais e os individuos que as

constroem aparecem aprisionados em seus limites.

Evidenciar os aspectos da biologizacdo e naturalizagdo do homem e da sociedade se
faz necessario, uma vez que a Educacdo Fisica, no século XIX, constitui-se,
basicamente, a partir de um conceito anatomofisiol6gico do corpo e dos movimentos
que este realiza. O seu referencial estara carregado de intengdes como: regenerar a
raca, fortalecer a vontade, desenvolver a moralidade e defender a patria. As ciéncias
bioldgicas e a moral burguesa estdo na base de suas formulacées praticas (SOARES,
2007, p. 49).

Ocorre neste processo um duplo movimento, ou seja, 0 espaco dado a ginastica/EF
representa um avancgo para a Educacgdo, incorporando-se como novo elemento laico na sua
estruturacdo; mas, por outro lado, representa um atraso, pois vem a disciplinar os movimentos,
domestica-los, vindo a se configurar como um novo canal submisso aos interesses da burguesia,
exaltando seu modelo de corpo, de atividade fisica, de salde, ou seja, a sua visdo de mundo.
Assim, a partir da primeira metade do século XIX, a EF é sistematizada em “métodos”,
disseminando um entendimento como um “grande bem” para todos os “males”. Vinculada a
salde bioldgica, € protagonista de um projeto maior de higienizacdo da sociedade. Em funcéo
do crescente processo de industrializacdo, o trabalhador se transforma em simples acessorio das
maquinas e necessita, de cada vez mais, atencdo e salde para suportar a intensa jornada de
trabalho. “Dai, a importancia atribuida ao exercicio fisico, este novo “remédio” para os males
“necessarios” da nova ordem” (SOARES, 2007, p. 51).

Desenvolve-se, a partir disso, em diferentes regides do continente europeu distintas
formas de se relacionar com os exercicios fisicos. Estas formas recebem o nome de métodos
ginasticos e correspondem aos quatro paises que fizeram as primeiras sistematizacdes sobre a
ginastica: a Alemanha, a Suécia, a Franca e a Inglaterra. Conforme demonstra Gebaro (1992,
p- 19), j4 em fins do século XIX a ginastica comec¢a a ser pensada como uma “parte da
medicina”, tendo como objetivo buscar, por meio de exercicios fisicos, a conservagdo e a
recuperacdo da satde. Do conjunto de iniumeras “possibilidades de andlises abertas por essa
conceituacdo, é importante notar a relacdo entre ginastica e medicina, a qual no decorrer do
século XX sera mais explicitamente reivindicada pela Educagdo Fisica”. Vale dizer que esses
métodos, ao se popularizarem e alcancarem outros paises, influenciaram sobremaneira na

insercdo da EF no Brasil, como sera exposto a partir de entéo.



114

4.2 - AEDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Um projeto burgués de civilidade é esbocado para o Brasil a partir da segunda metade do século XIX. Seu
desenho, porém, torna-se de fato visivel com a proclamagao da Republica, e somente nas décadas iniciais do
século XX é que se pode apreciar os contornos finais desse projeto. Os médicos higienistas, através de seu
discurso e de sua pratica, auxiliam de forma decisiva na sua concepgao e execugdo, por meio de inimeros
mecanismos de controle das populagoes. Tudo em mente da salde, da ordem e do progresso. Entre os
mecanismos por eles utilizados, destaca-se a Educacdo Fisica, disciplinadora dos corpos e da vontade... apologia
da saude fisica como responsabilidade individual (SOARES, 2007, p. 135).

Ao estudar o desenvolvimento historico da EF no Brasil, é preciso realizar em conjunto
com 0s processos educacionais, visto que, esta area do conhecimento possui sua parcela de
importancia social. “Em todos os momentos da histéria da Educagdo brasileira, percebemos a
presenca da ideologia dominante, desde o “Regimento” de d. Jodo Il até a Lei n. 5.692. E ndo
se pense que a Educacdo Fisica tem sido desprezada” (OLIVEIRA, 2010, p. 80). A sua
obrigatoriedade € legislada desde 1851 quando veio a integrar compulsoriamente o aparelho
escolar do municipio da Corte. Deste momento em diante, trilhou os mesmos caminhos das
demais disciplinas, ao sabor da estratégia que melhor se adequasse a situacdo. Tradicionalismo,
escolanovismo e tecnicismo fazem parte, também, da leitura da EF brasileira.

Cabe ressaltar que, embora a data acima aponte para o0 ano de 1851, sua incorporacao
curricular ja havia se dado, inclusive, quando da criacdo do Colégio Secundario, em 1837. Este
colégio era o Unico que levava seu produto (bacharéis) para os cursos superiores. Considera
Oliveira (1994, p.19) que este colégio respondia pela necessidade de suprir o aparelho estatal
no recém emancipado pais. “Nao € para ser desprezada, portanto, a fun¢do social que a
Educacdo Fisica ja& cumpria. A sociedade brasileira estava na iminéncia de modificagdes
estruturais e comportamentais”, € 0S antigos habitos da vida rural ndo se coadunavam com o
ambiente urbano, respondendo aos desdobramentos vindos do continente europeu, tendo um
marcado carater de submissdo e obediéncia.

Da constituicdo desta andlise, faz-se necessario remeter aos desdobramentos presentes
desde os anos de 1850, visto as transformacBes ocorridas no continente europeu, se faziam
presentes por aqui, com suas devidas particularidades. A concepcdo existente no velho
continente dada a ginastica — higienizacdo e construcdo de bons habitos frente a concepcéo
burguesa — chegou por aqui também. Segundo Soares (2007, p. 69), a EF “no Brasil se confunde
em muitos momentos com as instituicdes médicas e militares”. Em distintos momentos, ambas
as instituicGes definiram o caminho da &rea, delinearam seu espaco e delimitaram seu campo
de conhecimento, a constituindo como um valioso instrumento de agdo e intervengdo na
realidade educacional e social. Considera a autora, em seus estudos, o periodo que data entre
1850 a 1930.
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Ao tratar da histéria das ideias pedagdgicas no Brasil, Saviani (2011), a respeito deste
periodo historico em discussdo — 1850 a 1930 — denomina-o de “Desenvolvimento das ideias
pedagogicas leigas: ecletismo, liberalismo e positivismo”. Entretanto, 0 autor analisa um
periodo mais longo, visto delimitar entre os anos de 1827 até 1932 o que, para a analise aqui
empreendida, ndo configura um problema.

Do periodo historico que principia com a década de 1850, cabe referenciar a Reforma
Couto Ferraz. Em sua normatizacédo, trouxe importantes questdes que refletem o sentido dado
a educacdo e escola. Levando em consideracdo uma sociedade que se organiza por meio do
trabalho escravo, considera Saviani (2011, p. 132) que;

Do angulo das finalidades da escola, absorvia a nog¢éo iluminista do derramamento
das luzes por todos os habitantes do pais, 0 que trazia como corol&rio: obrigatoriedade
aos “pais, tutores, curadores ou protetores que tiverem em sua companhia meninos
maiores de 7 anos” de garantirem “o ensino pelo menos de primeiro grau” [...],
implicando, por consequéncia, a obrigatoriedade, para as criancas, de frequéncia as
escolas. Mas, se as ditas luzes deveriam derramar-se a todos os habitantes, deve-se
entender que se restringia a todos os habitantes “livres”, pois 0S escravos estavam
explicitamente excluidos, ja que, [..], estavam entre aqueles que “nio serio

admitidos & matricula, nem poderao frequentar as escolas” (SAVIANI, 2011, p.
132 — grifos meus).

Na sequéncia desta consideracdo, trata da questdo da organizacao dos estudos e da base
curricular, sendo assim, a organizacdo do ensino baseava-se em um curriculo elementar que
compreendia a instrucdo moral e religiosa, a leitura e escrita, 0s principios elementares de
aritmética. Este curriculo desenvolvia-se nas escolas primérias de primeiro grau (SAVIANI,
2011). Outro elemento que compunha este curriculo basico era a ginastica, como demonstra o
autor ao expor que este curriculo seria enriquecido nas escolas primarias de segundo grau com
o aprofundamento da aritmética em suas aplicacBes praticas, a leitura dos Evangelhos,
elementos de historia e geografia, centralmente do Brasil, principios das ciéncias fisicas e da

historia natural aplicaveis aos usos da vida.

Prosseguiria, ainda, com “a geometria elementar, agrimensura, desenho linear,
nomeagdes de musica e exercicios de canto, ginastica, e um estudo mais desenvolvido
do sistema de pesos e medidas, ndo s6 do municipio da Corte, como das Provincias
do Império, e das NagGes com que o Brasil tem mais relagdes comerciais” [...].
(SAVIANI, 2011, p. 132 — grifos meus).

A forma como estas transformacGes sociais expressaram por meio dos exercicios
ginasticos respondiam aos desdobramentos sociais de modo geral. Neste periodo da historia
brasileira, que as questdes relativas a satde, a higiene, ao corpo dos individuos comecam a fazer
parte das preocupacdes das elites dirigentes. O local de atuagéo estipulado pela higiene foi a

familia de elite. Por ainda ser uma sociedade fundada na escraviddo, ndo era de interesse do
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Estado transformar o padrdo familiar dos escravos, ja que estes deveriam continuar obedecendo
ao cddigo punitivo que Ihes subjugava. Os escravos, mendigos, vagabundos, capoeiras, ciganos,
eram tidos como aliados na luta contra a rebeldia familiar, assim como, eleitos como exemplo
anti-higiénico. A estes, foram dedicadas outras politicas médicas. Ao criticar a familia colonial
— pela precéria satde dos adultos e altos indices de mortalidade - as politicas de higienizagdo
social foram dedicadas as familias que compunham a elite. A fim de viabilizar esta politica e,
por meio desta desenvolver “ag¢des pedagdgicas na sociedade” (SOARES, 2007, p. 72), que 0sS
higienistas se valeram, entre outros, da ginastica. “Com ela julgavam poder responder a
necessidade de uma construgdo anatdmica que pudesse representar a classe dominante e a raga
branca, atribuindo-lhe superioridade”.

Na esteira destas consideracGes, demonstra Gebara (1992) que a partir de meados do
século X1X, o modo no qual a EF € tratada torna-se mais complexa. Observa o autor que o
Brasil se torna mais complexo, e a questdo urbana comeca a exigir um tratamento mais

adequado.

O Rio de Janeiro, notadamente, desenvolve-se a ponto de se tornar uma cidade com
problemas de desenvolvimento urbano que exigem intervencao técnica, ndo apenas
no nivel de engenharia como também na &area da salde publica. Paralelamente, a
desescravizagdo se acentua e, articulando-se com a imigracéo europeia, aponta para
formas complexas de organizagdo social. Formas que acentuam desequilibrios de
renda com consequente ocupacao irregular do espaco urbano, gerando perigosos focos
de insalubridade e submoradia (GEBARO, 1992, p. 15).

Contribuem no esclarecimento destes processos, os estudos de Castellani Filho (2013)
e Ghiraldelli Junior (2001), ao apontarem que, no Brasil a EF sofreu grande influéncia dos
ambitos médico e militar, sendo fortemente orientada pelos principios positivistas. Esta area do
conhecimento foi entendida como um elemento de grande importancia para forjar um individuo
forte e saudavel, oportuno para a construcdo de um modo de vida proprio do Pais, segundo 0s
interesses conservadores da burguesia nacional (CASTELLANI FILHO, 2013). A génese da
EF no Brasil, formulada a partir dos desdobramentos frutos da ginastica sofreria, ja no inicio
do século XX, com a introducdo dos esportes modernos — fundamentalmente o futebol — um
importante impacto na definicdo de seu conteldo enquanto area do conhecimento. Salienta
Gebaro (1992) a esse respeito, que os esportes introduzidos no Brasil viriam a compor de modo
crescente o universo conceitual definido pelo termo “educagao fisica”. Mas de que modo isto
refletiu no trabalho pedagogico? Entre outras expressoes, entendemos que as mulheres, em
estando elas sadias, teriam condi¢des de gerarem filhos saudaveis. Se estes filhos fossem
homens, estariam aptos a defenderem a Patria; caso fossem mulheres, seriam maes robustas
(CASTELLANI FILHO, 2013). Fica entdo claro o papel dado a EF, cabendo ainda colocar
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outra pergunta: como foi alcangcado tal objetivo? Entende-se que essas relacbes se
concretizaram por meio de um trabalho pedagogico voltado predominantemente numa “pratica
pela pratica”, visando ao desenvolvimento das capacidades fisicas, centrando as aulas em
atividades pragmaticas, em que o fisico se coloca a servico do intelecto, aprofundando a visao
dualista do homem, separando corpo e mente, assim como o conhecimento do trabalho.

Assumindo este objetivo, a avaliagdo na area da EF volta-se para as questdes referentes
ao desenvolvimento da aptiddo fisica, procurando responder, junto com outras areas de
formacdo, a demanda historica de producdo/construcdo da forca de trabalho para atuar no
mercado de trabalho. Dialogando com Escobar (1997, p.94), era necessario alcangar, para além
destas questbes, um trabalhador submisso aos ditames que o trabalho industrial exigia,
garantindo “a obediéncia, a disciplina, a pontualidade, a ordem [...]”, transformando a escola
em “uma institui¢do privilegiada para exigir esses ‘méritos’ educativos necessarios ao processo
do trabalho produtivo”. No ambito especifico da pratica pedagdgica, em grande medida sob os
métodos tradicional e tecnicista, ocorre a valorizacdo dos mais fortes e a discriminacdo dos
menos aptos, fazendo com que esta situacdo fique cada vez mais acentuada.

Ao versar sobre o processo de escolarizacdo da EF, Gebaro (1992, p. 21-22), entende

que este movimento;

[...] significou tanto a explicitagdo de um projeto educacional quanto a elaboragdo de
um conjunto de leis voltadas para a implementacgéo da prética obrigatdria da Educacéo
Fisica nas escolas brasileiras. Com referéncia ao projeto educacional moldado pelos
textos de Fernando de Azevedo, sua configuracdo tornar-se-ia mais clara durante os
anos 30, quando a Educacdo Fisica foi tomada como processo auxiliar na construcao
da nacionalidade brasileira. Por outro lado, no nivel da legislacio marcado
permanentemente pela obrigatoriedade, fica clara a existéncia de um projeto
legislativo precedente ao projeto pedagdgico interferindo no préprio conteldo da
disciplina, isolando-a do contexto das outras disciplinas, que compuseram 0s
curriculos escolares.

Em outro estudo, Oliveira (1994) analisa parte do desenvolvimento historico da EF no
Brasil e aponta haver, fundamentalmente, duas correntes de pensamento — ou concepcdes — de
EF: 1. Consenso e; 2. Conflito. Com os elementos presentes neste topico, pretendo esclarecer
estes argumentos.

Diz o autor, como ponto de partida de sua analise que;

[...] a Educagdo Fisica brasileira nos anos 80 deu um salto qualitativo ndo somente em
relacdo sé a sua pratica, mas também quanto aos seus pressupostos teoricos,
dialeticamente produzidos e responsaveis pela superacdo dessa pratica. Os anos 1970
incorporaram elemento pela superacdo dessa Pedagogia ao corpus teérico da
Educacdo Fisica brasileira, ainda que em sua verséo tecnicista, via didatica. O velho
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jargdo de que Educacéo Fisica é educagdo tornou-se realidade. Apenas nos anos 1980
parece surgir a perspectiva de Educagdo Fisica como prética social. Até o final dos
anos 1970, apesar de pedagogizada, a Educacdo Fisica ainda ndo era analisada em
suas implicacdes politicas. Os influxos médico-militares criaram a falsa ideia de que
as praticas corporais eram neutras, cabendo aos professores de Educacdo Fisica
preocupacBes eminentemente técnicas. Essa postura tecnicista vinha ao encontro da
censura e da repressao impostas a sociedade brasileira, subprodutos do golpe militar
de 1964 (OLIVEIRA, 1994, p. 17).

Na década de 1980, vivenciou-se um processo de abertura politica a partir do fim da
Ditadura Militar, sendo um importante periodo na historia brasileira. Com isso, no campo de
estudos da EF, iniciou-se um movimento de discusséo a fim de pensar a respeito do que é a EF.
Este movimento ficou conhecido como movimento renovador, do qual serd exposto alguns
elementos. Esta transformacao nao ficou restrita a este campo do conhecimento, pelo contrario,
foi uma particularidade da década de 1980. “Eis o problema que emergiu naquele momento: a
necessidade de se construirem pedagogias contra-hegemonicas, isto é, que em lugar de servir
aos interesses dominantes se articulassem com os interesses dominados” (SAVIANI, 2011, p.
402).

No ano de 1983, o professor Jodo Paulo Subirda Medina langou o livio A Educacéo
Fisica cuida do corpo... e “mente”. Com esta obra, Medina (2011) inaugurou as bases para
um pensamento critico sobre a &rea. Segundo o debate exposto, a EF precisaria entrar em crise,
sendo necessario um questionamento critico de seus valores, para que fosse possivel justificar
a si mesma. De acordo com o autor, aos seus profissionais, é preciso que estes distingam o
educativo do alienante, o fundamental do supérfluo de suas tarefas (MEDINA, 2011). Neste
entrar em crise, salientou que era necessario, sobretudo, discordar mais pois o “[...] progresso,
0 desenvolvimento, o crescimento advirdo muito mais de um entendimento diversificado das
possibilidades da EF que de certezas monoliticas que ndo passam, as vezes, de superficiais
opinides ou hipoteses” (MEDINA, 2011, p. 38). Com a leitura desta obra, percebe-se uma clara
tentativa de rompimento com o passado, com uma histéria que se buscava (e continua a se
buscar) deixar para tras: as influéncias militar (calistenia, militarismo) e médica (higienismo,
eugenia). A EF no periodo militar deixou marcas profundas no trabalho pedagdgico, assim
como, no processo de formacgdo do professorado. Como dito anteriormente, Medina deu um
passo fundamental (para ndo dizer o primeiro) na busca pelo entendimento a respeito da
seguinte questdo: O que ¢ a EF? De acordo com a analise apresentada, a EF “mente” pelo fato
de se preocupar exclusivamente com seus objetivos particulares, estando desvinculada de suas
finalidades mais gerais, vindo a ndo atender as necessidades mais caras aos seres humanos.

“Uma educacao fisica desse modo delineada intenta cuidar de um corpo isento de suas totais
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significacOes e, portanto, mente ao homem integral. Essa acdo que a EF vem desenvolvendo no
plano educacional [...] constitui-se, por assim dizer, numa verdadeira mentira” (MEDINA,
2011, p. 66). No ano de 2011, é lancada a 26° edi¢do desta obra, contando com outros trés textos
de colaboradores. Dentre esses, ha acordo com Hungaro (2011, p. 157), quando afirma que “[...]
as tematicas postas por Medina continuam absolutamente atuais” e, por isso, propde-Se a
continuidade deste debate.

Cabe manifestar que, neste periodo, a EF j& havia passado por diversas transformacdes,
visto estar presente na escola desde o ano de 1854, a partir da Reforma Couto Ferraz, tendo
esta, um marcado carater iluminista (SAVIANI, 2011), ainda no periodo do Brasil império. A
respeito da insercdo da EF no nivel superior, Cruz (2009) apresenta uma sistematizacdo
demonstrando as premissas presentes na legislacdo que definiram as ReformulacGes
Curriculares da area com as respectivas normatizaces, modalidades e perspectivas de duracéo

do Curso, anterior a década de 1980:

Quadro 1-Base legal para os cursos de Educacao Fisica

Ano Decreto/ Resolugédo | Modalidade Duracéo do curso
1939 Decreto-Lei1212/39 Licenciatura em | 02anos
Educacdo Fisica
1945 Decreto-Lei8270/45 Licenciatura em | 03anos
Educacdo Fisica
1969 Resolucdo69/CFE/69 | Licenciatura em | 03anos
Educacdo Fisica e
Técnico Desportivo

Fonte: (CRUZ, 2009)

Neste mesmo ano de 1983, Vitor Marinho de Oliveira também publicou um livro que
busca discutir, entdo, a respeito da seguinte tematica: O que é a Educacéo Fisica. Questdo que
deu nome ao livro. No seu quarto capitulo, com o titulo de “O labirinto”, apresentou elementos
para discussao a partir das seguintes perguntas, dividindo-as em subcapitulos: Educacéo Fisica
é ginastica?; Educacdo Fisica é medicina?; Educacdo Fisica é cultura?; Educacéo Fisica é jogo?;
Educacao Fisica € esporte?; Educacéo Fisica é politica?; Educacéo Fisica é ciéncia? Ao término
da referida obra, 0 autor expde que a EF € ginastica, medicina, cultura, jogo, esporte, politica,
ciéncia, ao mesmo tempo que nao é nenhuma delas, ou seja, alcanca e ndo alcanca a resposta
da quest@o que da nome ao livro. Entretanto, cabe pontuar que, para Oliveira (1983), o esporte
assume elevado protagonismo em relacdo as demais divisdes tematicas da EF por ele expostas.

A respeito destas duas primeiras obras que, pode-se dizer, deram o pontapé inicial para a

realizacdo de uma reflex&o critica na EF brasileira, concorda-se com Daolio (1998) ao apontar que
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estes livros falavam de uma crise na EF brasileira, assim como, da necessidade de uma profunda
transformacdo da &rea.

Ainda neste mesmo ano de 1983, o professor Lino Castellani Filho publicou um artigo na
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, com o seguinte titulo: A (des)caracterizacdo
profissional- filosofica da Educacdo Fisica. Com as consideracOes expostas, interessou ao autor
analisar os documentos legais que refletiam sobre o papel da EF nos estabelecimentos de ensino no
Brasil. Manifestou com este texto a importancia da reflexdo acerca da EF inserida em um contexto
social determinado, qual seja, 0 modo de producdo capitalista e suas particularidades frente aos
interesses internacionais e nacionais para a educacdo brasileira. Ao analisar documentos e a
legislagdo referentes a EF, desde a década de 1930, concluiu que esta estava cumprindo o papel de
reforcar um estere6tipo comportamental do masculino e feminino, colaborando com o adestramento
fisico, respondendo positivamente, com isso, aos interesses de manutencdo da forca de trabalho
necessaria a classe dominante, assim como, para a defesa da Patria. Com este texto, assim como,
com os demais j& apresentados, pretende-se manifestar o movimento entre 0s
professores/intelectuais da area na busca por alargar a compreensdo a respeito do entendimento do
que é a EF, qual sua func¢do social, entre outras tantas questdes.

Tendo relacdo com a analise aqui realizada, interessa pontuar certos elementos presentes
em texto escrito pelo professor Valter Bracht, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, no
ano de 1986, visto sua aproximacdo com o debate sobre as distintas compreensdes a respeito da EF
escolar. Argumenta Bracht (1986, p. 62) que entre “os profissionais de Educagdo Fisica do Brasil,
existem diferentes entendimentos do papel da Educacdo Fisica Escolar”, apontando dois grandes
grupos que perfazem a maioria destes profissionais: primeiramente aqueles que possuem uma Viséo
bioldgica “[...], a partir da qual o papel da Educacdo Fisica seria melhorar a aptidao fisica dos
individuos” (BRACHT, 1986, p. 62) e, um segundo grupo que a entende a partir de uma visao bio-
psicologica, a qual “[...] reconhece como papel da Educag@o Fisica a melhoria da aptiddo fisica, o
desenvolvimento intelectual e a manutencdo do equilibrio afetivo ou emocional” (BRACHT, 1986,
p. 62). Embora o autor tenha, inicialmente, manifestado a existéncia de dois grandes grupos, ao
longo do texto expde outros entendimentos, pautados em distintos referencias teéricos. Cabe aqui
expor, com este texto, a diversidade tedrica presente na EF, sendo um de seus elementos
constitutivos, na década de 1980, com o movimento renovador, um forte questionamento com as
obras de Medina (2011), Oliveira (1983), entre outras.

Outra questdo que incidiu sobre a formacéo de professores ocorreu ano de 1987, quando
da promulgacgéo da Resolucdo CFE/87, a qual abriu a possibilidade para os cursos superiores
conferirem a titulacdo aos académicos para Licenciatura e/ou Bacharelado, assim como,

aumentou a carga horéria para 2.880 horas/aula, agregando mais um ano na formacéo docente.
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A Resolucdo possui outros elementos, entretanto, esses nos parecem ser de maior relevancia
para a discussédo aqui realizada.

Um ano ap0s esta Resolucao, em 1988, Lino Castellani Filho, em continuidade de seus
estudos, apresentou outra marcante obra para a area: Educacdo Fisica no Brasil: A histéria
que nao se conta. Neste livro, o autor é contemplado com uma breve apresentacdo do professor
Medina que da o nome de “A historia que se conta...”. Neste introdutorio trecho do livro, Medina
manifesta sua posicao de que a Educacdo Fisica “[...] tem sido utilizada politicamente como uma
arma a servico de projetos que nem sempre apontam na dire¢cdo de conquistas de melhores
condi¢des existenciais para todos, para uma verdadeira democracia politica” (MEDINA. In:
CASTELLANI FILHO, 2013, p. 09), constituindo-se, desta maneira, em poderoso instrumento
ideoldgico e de manipulagdo para que as pessoas continuem impotentes diante da necessidade de
verdadeiras transformacdes no seio da sociedade (MEDINA. In: CASTELLANI FILHO, 2013). E
segue afirmando que, por consequéncia do que fora exposto, “[...] escreve-se quase sempre uma
historia que € o proprio reflexo dessa situagdo de dominagdo que se pretende eterna” (MEDINA.
In: CASTELLANI FILHO, 2013, p. 10)19. Medina entende a obra de Lino como um contraponto a
esta visdo dominante, pois, segundo o0 que aponta em sua apresentacdo, este livro busca reescrever
a historia da EF brasileira, ou seja, uma tentativa de fugir da leitura dominante.

Ao prosseguir na leitura do texto, depara-se com a seguinte passagem:

Era uma vez.... Um grande “quebra-cabeca”. As pegas estavam todas embaralhadas
aleatoriamente em cima de um enorme tabuleiro. Dispor as pecas ordenadamente,
compondo o quadro, era o objetivo maior a ser alcancado. O engragado era que as
pecas ndo estavam desarticuladas de forma idéntica para todos os participantes do
jogo. Alguns ja& tinham — uns mais, outros menos — ordenadas. Sabia-se também que,
ao final do jogo, muitos ndo teriam encaixado todas as pecas em seus devidos lugares.
Por sua vez, outros, por o terem conseguido, j& estariam montando um outro quebra-
cabec¢a, com mais pecas, mais complexo (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 17).

Neste processo de remontar o quebra-cabeca, o autor fez 0 movimento de curvar a varazo
para o outro lado, a fim de reescrever a historia da EF brasileira. Das motivacGes encontradas para
a realizacdo deste estudo, afirma ter surgido dos materiais até entdo publicados a respeito que ao
terem maior aceitacdo em ambito académico, como a obra do professor Inezil Pena Marinho,
datadas da década de 1940 e 1950, sendo reeditadas de modo resumido na década de 1980,
necessitavam ser, utilizando uma express@o nao apresentada pelo autor, revisitadas.

Ao empreender este trabalho, Castellani Filho o desdobra em trés capitulos: 1. La vem
com historia; 2. Da historia que nos é contada para o revelar de uma outra historia e; 3. Pra onde
caminha essa historia.

Afirma o autor ter tido a preocupacdo de “[...] buscar saber a quais necessidades estruturais

e conjunturais a Educagdo Fisica respondeu no Brasil em seus diferentes momentos historicos”
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(CASTELLANI FILHO, 2013, p. 31), e, com isso, resgatou nesta historia a influéncia das
instituices militares e da categoria profissional dos médicos (higienismo). Ao realizar este

trabalho, objetivou;

[...] interpretar a conotacdo dada pela Educacdo Fisica a questdo do reforco por ela
exercido a esteriotipagdo do comportamento masculino e feminino em nossa
sociedade [a época do Brasil império]; mais adiante, ja na década de 30 deste século
[1990], com o intuito de compreender em que medida, as mudancas havidas no
reordenamento econdmico-social sugeriam, através dos estimulos a Educacédo Fisica,
a concretizagdo de uma identidade moral e civica brasileira, analisar o envolvimento
da Educagdo Fisica com os principios de Seguranca Nacional, tanto no alusivo a
tematica da Eugenia da Raga, quanto aquela inerente a constituigdo dos — na época —
Estados Unidos do Brasil, referente a necessidade do adestramento fisico, num
primeiro momento necessario a defesa da Patria, face aos “perigos internos” que se
afiguravam no sentido de desestrutura¢do da ordem politica-econdmica constituida,
como também & eminéncia de configuracdo de um conflito bélico a nivel mundial, e,
em outro instante, visando assegurar ao processo de industrializacdo implantado no
pais, mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada, cabendo a ela cuidar da

recuperacdo e manutencdo da forga de trabalho do trabalhador brasileiro”
(CASTELLANI FILHO, 2013, p. 31-32).

Ao término do livro, expds a inser¢do da EF no Ensino Superior a partir das transformacdes
ocorridas com a Reforma Universitaria, consolidada na Lei 5.540/68. Interessa ao autor 0s
desdobramentos ap6s o golpe de 1964, tendo a hipdtese de a area ter colaborado, por meio de seu
carater ludico-esportivo, “[...] com o esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulagdo do
movimento estudantil [...]” (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 32), entre outras questdes.

Outro importante movimento que se iniciou na década de 1980 — junto com o término da
Ditadura Militar - foi o que possibilitou aos professores de EF realizarem seus cursos de pos-
graduacao (principalmente o doutoramento) no exterior. Esse processo transformou parte do
pensamento pedagdgico na area tendo, ja na década de 1990, seus primeiros resultados. Importante
apontar que, para além desta transformacdo, alguns modelos foram importados, sendo alvo de
criticas, como veremos a seguir. Este movimento vinha sendo motivado, também, pela recente
criagdo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)®, no ano de 1978. A partir da criagio
do CBCE, constitui-se o0 seu evento cientifico nacional, o Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (Conbrace), configurando-se entre os mais relevantes da &rea, possuindo periodicidade
bianual, intercalando com 0s encontros regionais da entidade. Nestes espacos constituiram-se

amplas discussdes, com fortes polemicas, assim como, constituindo distintos campos de estudo,

32 Entidade cientifica que congrega pesquisadores ligados a area de Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte.
Organizado em Secretarias Estaduais e Grupos de Trabalhos Tematicos, liderados por uma Dire¢do Nacional,
possui representagdes em varios 0rgdos governamentais, é ligado a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia e esta presente nas principais discussdes relacionadas a area de conhecimento. Fonte: Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte. Disponivel em:<http://www.chce.org.br/>.



123

aproximando e distanciando os professores e intelectuais frente as distintas compreensdes e
perspectivas cientificas e tedricas sobre a EF.

Entre os anos de 1984 a 1987, o professor Elenor Kunz realizou seus estudos de
doutoramento na Alemanha e publica, no ano de 1991, sua tese em forma de livro: Educacao Fisica
ensino e mudancas®. Na introducéo, aponta que a cientificidade da area, no campo escolar, tem
sido garantida pelas ciéncias do treinamento esportivo, reduzindo o conjunto de relagdes possiveis,
as ciéncias biologicas e psicologicas. Esta conjuntura, segundo Kunz (2012), deveu-se, entre outros,
a uma forte influéncia estrangeira sendo, principalmente, as influéncias vindas dos alemaes e dos

EUA.

O que se verifica é que, com esta “transferéncia” de “receitas de sucesso” na Educagdo
Fisica e esportes, acontece apenas 0 mesmo que vem ocorrendo ha muito tempo na
area politico-econdmica: a chamada “colonizagdo” politica e econdmica dos paises
industrializados sobre os paises de Terceiro Mundo, ou em desenvolvimento. Este
“tutelamento” para com a Educacio Fisica e os esportes dos paises desenvolvidos s6
vai acabar, certamente, quando esta dependéncia também acabar (KUNZ, 2012, p.
18).

Interessa, para esta releitura da EF brasileira, a referéncia feita pelo autor a respeito das
influéncias estrangeiras, tendo um carater formativo, ou seja, houve uma “importacao” teorico-
pratica de uma concepcdo de EF e, consequentemente, de movimento, sem nenhuma mediagdo com
a realidade brasileira. Salienta o autor a existéncia de um “[...] adestramento do Movimento
Humano pelos esportes nos moldes americanos ou europeus, sem a menor consideragdo com a
cultura de movimento existente em cada regido [...]” (KUNZ, 2012, p. 20). Esse fato fica ainda mais
evidente ao entender que, a partir da década de 1980, como citado anteriormente, com 0 processo
de abertura politica no Brasil, a realizacdo de estudos de doutoramento dos professores foram
realizados nestes paises, assim como, em outros paises.

A respeito do trabalho do professor Kunz (2012), aqui exposto é necessario apontar a
compreensdo exposta do “se-movimentar”, sendo uma teoria que, ao apoiar-se em referéncias
tedricos de carater filosofico, busca contrapor-se as perspectivas pautadas em referéncias bioldgicas

e psicoldgicas.

Apds a [...] publicagdo em 1991 (1° ed.), a repercussao e aceitacdo da mesma [tese],
no meio académico especialmente, foi muito grande. Um assunto, porém, que mais
me provocou e mais me exigiu naqueles tempos e me frustrou de certo modo, foi a
apresentacdo de uma concepcao filoséfica para 0 Movimento Humano. A maioria das

33 Na pagina 21, expde o autor um dos questionamentos que orientaram todo seu trabalho. A partir deste elemento,
entendo a relevancia da problematizacdo que construi para a realizagdo de meu projeto de tese. De acordo com
Kunz (2012, p. 21), interessa saber “Como se apresenta, de forma concreta, o ensino de Educagdo Fisica no
Brasil?”. Cabe explicitar o entendimento de que sdo problematiza¢des distintas, entretanto, ao utilizarmos, para a
andlise dos distintos objetos de estudo, referenciais tedrico-metodoldgicos que nao se relacionam, assim como, a
relagdo tempo-espago é diversificada, entendo existir certa proximidade no tocante ao interesse de compreender a
EF inserida em &mbito escolar.
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teorias pedagogicas para a Educacdo Fisica na atualidade tem a tendéncia de ndo se
aproximar a realidade especifica, a pratica pedagégica. Nesse vacuo, entre uma pratica
pedagogica e suas teorias de sustentacdo, parece que um aprofundamento teérico-
filos6fico do Movimento Humano ou de um “Se-Movimentar Humano”, como
proposto nesta obra, poderia preencher em parte esta lacuna. A frustracdo foi por ndo
ter conseguido estimular ou provocar colegas e pesquisadores suficientemente para
dar prosseguimento ao ja apresentado ha mais de 20 anos (KUNZ, 2012, p. 237).

A obra apresentada por Kunz ao término do seu percurso de doutoramento faz um claro
contraponto as perspectivas que, como ja fora exposto, pretendem aprofundar este processo de
colonizacao.

No ano de 1982, o professor Go Tani regressa de seu doutorado no exterior e ingressa
como professor na Universidade de S&o Paulo (USP), dando sequéncia aos seus estudos
centrados no interesse em descobrir como a pessoa alcanga uma melhora em suas habilidades
motoras. Anos apds, em 1988 para ser exato, publica o livro Educacdo fisica escolar:
Fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista, junto com outros trés colaboradores.
Ap6s o lancamento, Go Tani torna-se a principal referéncia brasileira na abordagem
desenvolvimentista da EF.

No prefécio deste livro, escrito pelo professor Jose Guilmar Mariz de Oliveira, apresenta
em um trecho seu olhar a respeito do momento vivenciado pela EF na década de 1980 tendo,
nesta obra, um importante meio de discussdo para aprofundar a compreenséo acerca de questoes

em aberto.

Em termos de estudo da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento, seu atual
estagio de desenvolvimento, ndo diferente do acontecido em muitos paises, tem-se
caracterizado por um questionamento de seus conceitos tradicionais. Tal momento é
também consequéncia de um desenvolvimento natural em razdo da capacitagdo de
seus profissionais em nivel de mestrado e doutorado. Proprio também desse momento,
e plenamente esperado e previsivel, ¢ o “conflito”, a “inquietacdo”, e a “rebeldia”
resultantes da preocupacao para com: a) a hatureza e o significado da Educacdo Fisica
e 0 seu relacionamento com o estudo do movimento humano em muitas formas, b) o
posicionamento da Educacdo Fisica perante o estabelecimento de uma possivel
“ciéncia do movimento humano” e suas relagdes com o esporte, com a danga, e com
0 lazer-recreacdo e, ¢) o questionamento constante do “porque” e ndo tdo-somente do
“como” da Educacao Fisica (OLIVIERA, 1988, p. XIII).

Dentre tantos questionamentos que estavam sendo realizados, Go Tani entendia que o
paradigma vigente na época, da aptiddo fisica, ndo respondia a seus questionamentos sendo,
entre outras, esta a razdo para a realizagdo de seus estudos de mestrado e doutorado, assim
como, para o0 lancamento deste primeiro livro. Cabe pontuar que este livro anteriormente
referenciado faz parte de uma trilogia, entretanto, dar-se-a destaque para o primeiro, cabendo

uma breve referéncia dos demais. No segundo livro, os autores discutem a respeito do processo
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de ensino-aprendizagem na perspectiva desenvolvimentista e, no terceiro, apresentam uma
proposta curricular para a EF.

Na introducdo do primeiro livro, os autores dizem reconhecer que todo e qualquer
processo educacional procura, essencialmente, atender as necessidades biologicas,
psicologicas, sociais e culturais da populacdo a que se destina. No caso especifico da EF, vérias
abordagens sdo possiveis para a estruturacdo de um programa que responda a seus anseios.
Dentre estas, existem aquelas mais macroscopicas, de caracteristicas filosoficas e
administrativas, e também outras mais microscopicas, que partem dos estudos das
caracteristicas dos estudantes em diferentes niveis de analise. De acordo com Tani et. al (1988,
p. 01), a partir dai, “procura-se estruturar um programa de trabalho”. Para além disso, quatro
questdes basicas precisam ser atendidas para responder positivamente as necessidades: “Como
estabelecer objetivos? Quais sdo os principios metodoldgicos de ensino a serem adotados?
Como selecionar e estruturar as tarefas de aprendizagem? Como avaliar o progresso de cada
aluno? ” (TANI et. al., 1988, p. 01).

Em outra passagem, manifestam a forma como encaram estas questdes apresentadas:

O presente trabalho ndo tem a pretensao de responder as questdes acima mencionadas,
demasiadamente complexas. Ele procura apenas apresentar uma estrutura basica, ou
um referencial a partir do qual se possa iniciar a busca de respostas adequadas a estas
questbes. Enfim, e uma tentativa de abordagem entre varias outras possiveis e
necessarias, de se estabelecer uma fundamentacdo tedrica para a Educacdo Fisica
escolar [...]. O seu principal objetivo é buscar nos processos de crescimento, de
desenvolvimento e de aprendizagem motora do ser humano estd fundamentacéo
(TANI et al. 1988, p. 1).
Como afirmam os autores, esta € uma tentativa entre tantas outras ja realizadas ainda na
década de 1980, assim como, tantas outras que vieram nos anos de 1990 e 2000. De acordo com

Daolio, o professor Go Tani defende a

[...] existéncia de varias abordagens de educacao fisica, mas ressalta que quando elas
chegarem a formar uma proposta concreta de educacdo fisica escolar, todas terdo que
considerar a abordagem desenvolvimentista, ja que o conteldo tem que estar
relacionado com a capacidade do aluno de aprender. (DAOLIO, 1998, p. 88-89).

Outra importante reflex&o apresentada ao conjunto dos professores de EF recebeu o seguinte
titulo: Educacéo de corpo inteiro: teoria e pratica da Educacéo Fisica, de autoria de Joao Batista
Freire que, mesmo recusando o rotulo de construtivista, por acreditar possuir a visdao de mundo
coincidente com os as teorias construtivistas, embora acredite ser muito mais do que isso, e Vvisto
pelos pares como tal. O langcamento deste livro no ano de 1989 o coloca como referéncia desta

perspectiva no Brasil.
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Alguns professores da EF encontram semelhangas entre as abordagens desenvolvimentista

e construtivista. De acordo com Daolio (1998, p. 89), o professor Go Tani,

Vé semelhancas entre a perspectiva que defende e a abordagem construtivista, cujo
representante principal e o professor Joao Batista Freire. Para Tani, € uma questao
apenas do que se prioriza na questdo da especificidade da educacdo fisica. Enquanto
a abordagem desenvolvimentista enfatiza a aprendizagem do movimento, sobretudo
nas primeiras quatro series do 1 grau, a construtivista destaca a aprendizagem através
do movimento.

A respeito dos desdobramentos e debates vividos na década de 1980, Freire lembra do
periodo com magoa. “Afirma que até 1986 todos os autores, inclusive de linhas teoricas diferentes,
conviviam muito bem, sem animosidades, compondo um mesmo grupo. A partir dai, coincidindo
com o fim da ditadura militar, 0 ambiente passou a ser hostil, separando pessoas que antes estavam
juntas” (DAOLIO, 1998, p. 90-91). Para Freire, a razdo desta transformacdo se deu frente ao
empenho ideoldgico de alguns professores que, a fim de verem sua ideologia prevalecer sobre as
demais, negavam aqueles outros que nao compartilnavam das mesmas ideias e perspectivas. Estes
embates se deram, predominantemente, nos foruns realizados pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias
do esporte (CBCE).

Em 1992, Castellani Filho organiza, junto com outros cinco professores®, o livro
“Metodologia do Ensino de Educagao Fisica”, denominado na area como Coletivo de Autores.
Neste texto, os autores apresentam uma discussao das questdes tedrico-metodologicas da area,
tomando-a como matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas da cultura corporal, ou seja,
0S jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte, entre outros. Apresentam dois
elementos béasicos para auxiliar os/as leitores/as para: “a) elaboragdo de uma teoria pedagogica;
b) elaboracdo de um programa especifico para cada um dos graus de ensino” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 10). Nesta obra, um marco tedrico na EF brasileira, os autores langcam as
bases tedricas para um entendimento da area, como sendo critico-superadora. Cabe pontuar que
esta obra reine, em si, mesmo que com marcados limites, parte do pensamento critico (e
propositivo) da EF da década de 1980.

O teor critico que permeia o0 texto pode ser exposto na seguinte passagem:

Todo educador deve ter definido o seu projeto politico-pedagdgico. Essa definigdo
orienta a sua pratica no nivel da sala de aula: a relacdo que estabelece com seus alunos,
0 conteldo que seleciona para ensinar e como trata cientifica e metodologicamente,
bem como os valores e a logica que desenvolve nos alunos. E preciso que cada
educador tenha bem claro: qual o projeto de sociedade e de homem que persegue?
Quais os interesses de classe que defende? Quais os valores, a ética e a moral que

3 Lino Castellani Filho, Michele Ortega Escobar, Maria Elizabeth Varjal Medicis Pinto, Celi Nelza Zulke Taffarel,
Valter Bracht e Carmen LUcia Soares.
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elege para consolidar através de sua pratica? Como articula suas aulas com este
projeto maior de homem e de sociedade? (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26)

Composto por quatro capitulos®, o livro discute diversas questdes a fim de possibilitar
aos professores, nas distintas realidades sociais brasileiras, condi¢bes de compreender a
realidade social a fim de que cada um faga sua opc¢éo politica e a materialize em seu trabalho,
na escola. Para que este processo se realize, € necessario que estes professores tenham uma
compreensdo “do que ¢ Educacdo Fisica” e, desta forma, os autores apresentam um breve
entendimento da tematica, ao expor que a EF é uma matéria escolar que trata, pedagogicamente,

temas da cultura corporal, sendo este o conhecimento que constitui o contetdo da EF
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A discussao exposta neste livro foi, e ainda é, alvo de grande discussdo, a ponto de, em
comemoracao dos seus vinte anos, ser langada uma edi¢do com um “Posfacio”. Nesta edigao,

0 seguinte trabalho foi realizado:

Cada autor foi contatado com a mesma solicitagdo. N&o tendo acesso ao(s)
depoimento(s) de quem ja o antecedeu foram convidados a discorrer acerca da
temética da pesquisa a partir de quatro pontos: 1 - Retracar a histéria da construcéo
do livro — arvore genealdgica do Livro Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica; 2
- Identificar a contribuicdo do palestrante na obra; 3 - Os avancos que ele reconhece
do Livro na época da 1° edi¢do e ainda hoje; 4 — O que hoje precisaria ser revisto na
obra, por qué? E o que proporia? (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 118).

Com a leitura desta edicdo, revisitada, percebem-se aproximacdes em determinados
pontos, assim como, em outros, visiveis distanciamentos. Evidencia-se o fato de que os
professores, pesquisadores e intelectuais da area ndo deixaram de “pensar a EF”, pelo contrario,
deram sequéncia em seus estudos a partir de distintas perspectivas teoricas.

Em 1995, a Revista Movimento®® publica na sua primeira edigdo deste ano dois artigos
sendo, um do professor Adroaldo Gaya (UFRGS) e outro das professoras Celi Taffarel e
Michele Escobar (UFPE), em uma edicdo especial da revista com o seguinte titulo: Temas
Polémicos. Nestes artigos, a teméatica em questao centra-se na seguinte pergunta que, alias, da
o titulo do artigo de Gaya (1995): Mas afinal, o que é Educacao Fisica?. Em resposta a este
texto, Taffarel e Escobar (1995) publicam o seguinte artigo: Mas, afinal, o que ¢ Educacéao
Fisica? Um exemplo do simplismo intelectual. Com estes dois textos, foi aberto um espaco

para o debate entre os intelectuais da area a fim de, entre outros, discutir a respeito da questdo

3 251°. A Educagéo Fisica no curriculo escolar: desenvolvimento da aptiddo fisica ou reflexdo sobre a cultura
corporal; 2°. Educacéo Fisica escolar: na diregdo da construgdo de uma nova sintese; 3°. Metodologia do ensino
da Educacdo Fisica: a questdo da organizacdo do conhecimento e sua abordagem metodologica; 4°. Avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem em Educacéo Fisica.

3 Revista Movimento da Escola de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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que d& nome ao primeiro artigo. Os editores da revista realizaram convites para outros
professores contribuirem com a discussdo. Destes, publicaram artigos os seguintes: Valter
Bracht®’, Silvino Santin®, Paulo Ghiraldelli Jr*°, Hugo Lovisolo*®, Lamartine P. da Costa* e
Gabriel H. Munoz Palafox*?.

Em meio a este debate, percebe-se a constituicdo de distintas anélises a respeito do
objeto de discusséo nos artigos, da mesma maneira fica clara a intensidade de cada autor na
realizacdo de seus argumentos. Lovisolo (1996), ao buscar mediar esta discussdo indo contra
os radicalismos, fazendo referéncia ao tom argumentativo das professoras Taffarel e Escobar
(1995), remete ao apontamento de Freire, ao manifestar seu descontentamento com o caminho
que as discussdes seguiram apds o fim da Ditadura Militar. Algumas questBes ainda
permanecem, aprofundando os distintos referenciais e concepg¢des na EF brasileira.

De modo breve, cabe pontuar a importancia desta discussdo e os distanciamentos e
aproximagdes firmadas entre os intelectuais da area frente, principalmente, distintos
referenciais tedrico-metodoldgicos. Constitui-se um campo de debate entre distintos
referenciais teoricos, distintas concepcbes de mundo, de educacao e de EF, na qual cada autor
expos sua compreensdo. Deste movimento resultante nesta série de artigos o professor Kunz
(2012) expde sua frustracdo por ndo ter conseguido estimular ou provocar colegas e
pesquisadores suficientemente para dar prosseguimento ao que ele apresentou ha mais de 20
anos, entendo que esta discussdo promovida pela Revista Movimento nédo recebeu a devida
atencdo dos intelectuais da area. Outro ponto presente nos textos é o distanciamento entre a
busca em alcancar elementos para se aproximar da resposta a pergunta feita. Houve, claramente,
uma discussao a partir da argumentacao tedrica que fundamentou a producéo dos artigos. Essa
situacdo manifestou-se, principalmente entre os dois primeiros textos e, a questdo em si, ficou
relegada a segundo plano. Essa questdo manifesta, ainda mais, a importancia de se aprofundar
este debate.

Entre outros elementos, pode-se compreender que estas divergéncias vistas nesta série de
artigos encontram eco neste material produzido pela professora Celi Taffarel, no ano de 1997, no
qual é exposta uma tabela sistematizada contendo as concepcdes de EF presente entre os pares, de

acordo com a compreensdo desta autora. Segue abaixo o quadro:

37 Mas, afinal, o que estamos perguntando com a pergunta “o que é Educago Fisica”.
38 A respeito de comentarios.

39 A volta ao que parece simples.

40 Mas, afinal, o que é Educacdo Fisica?: a favor da mediagéo e contra os radicalismos.
41 Uma questdo ainda sem resposta: O que é a Educagéo Fisica?

420 que é Educacdo Fisica? Uma abordagem curricular.



I - CONCEPCOES NAO

PROPOSITIVAS

Il - CONCEPGOES PROPOSITIVAS

[1 Abordagem Sociologica (BETTI,
BRACHT, TUBINO).

[l Abordagem Fenomenoldgica
(MOREIRA, PICOLLO,
SANTIN).

[l Abordagem Cultural (DAOLIO)
O Abordagem Historica
(GOELLNER, MELO, SOARES).

1.NAO SISTEMATIZADAS

2. SISTEMATIZADAS

Abordagem
Desenvolvimentista
TANI)

Abordagem Construtivista
com énfase na psicogenética

(GO

(FREIRE)
[] Abordagem a partir da
referéncia do Lazer
(MARCELINO e COSTA,
BRACHT)

[] Abordagem a partir da
referéncia do Esporte para

Critico-
(KUNZ e

Abordagem
Emancipatoria
BRACHT)

Abordagem da Concepgédo

de Aulas Abertas a
Experiéncias. Escola mdvel
(HILDEBRANDT-
STRAMANN)
"I Abordagem da Aptiddo
Fisica/Salde e/ou Atividade
Fisica e Saude (ARAUJO;
GAYA)
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Todos (DIECKERT) Abordagem Critico
Abordagem Plural (VAGO) | Superadora (COLETIVO DE
AUTORES; ESCOBAR,

TAFFAREL)

Fonte: (TAFFAREL. In: GUEDES, 1997, p.106-130).

A compreensdo a respeito das distintas concep¢des de EF ndo é consensual entre 0s
pares. Esta sistematizacdo realizada por Taffarel (1997) encontra eco entre muitos outros
professores/pesquisadores, entretanto, ndo estd isenta de divergéncias e distintos
entendimentos.

Embora este elemento ndo tenha vindo a tona na forma de um livro ou artigo, possui,
sem sombra de davidas, grande importancia na histéria da EF brasileira tendo, assim, inimeros
desdobramentos politicos na area. Sob 0 mandato de Fernando Henrique Cardoso, Presidente
da Republica, no ano de 1998, é assinada lei 9696/98, que cria 0 Conselho Nacional de
Educacdo Fisica e, junto a este, os Conselhos Regionais de Educacdo Fisica, sendo ambos
conhecidos como, respectivamente, CONFEF/CREF*3. Com o discurso de garantir a qualidade
dos servigos prestados pelos “profissionais” de EF, assim como, zelar pelo bem-estar da
sociedade frente o servico prestado, o CONFEF busca, desde entdo, ampliar sua zona de
influéncia para além destes marcos, visto que buscam regular o trabalho dos professores no

campo educacional/escolar. Desde entdo, ha uma disputa politica empreendida pelo Movimento

4 A respeito de informac6es mais detalhadas deste processo, assim como, de diversas outras questdes, ver a
seguinte Tese: NOZAKI, Hajime Takeuchi. Educacdo Fisica e reordenamento no mundo do trabalho: mediagdes
da regulamentacéo da profissao. Niteroi: UFF, 2004.
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Nacional Contra a Regulamentacdo da Profissdo (MNCR) que, desde 1999, assessora 0S

professores judicialmente contra as ingeréncias do CONFEF/CREF*,

Dos desdobramentos que findaram na criacdo do sistema CONFEF/CREF, Nozaki

(2004, p. 164) nos aponta que:

[...] a efetivagdo da regulamentacdo da profissdo de educagdo fisica — Lei 9696/98 —
em setembro de 1998, ocorreu num contexto tentativa de recomposicdo da crise
acentuada do capital, no Brasil, via reestruturacdo produtiva, politicas neoliberais e de
anexacao aos paises centrais do capitalismo internacionalizado. Este contexto trouxe
uma exploracdo exponencial para o campo do trabalho, seja sob a forma do aumento
do desemprego estrutural, das precariza¢es das relagdes de trabalho e de mudancas
no seu contelido. Somente neste terreno e que se insere a forca do projeto da
regulamentacéo da profissio como uma saida corporativa a estas contradi¢fes do
trabalho abstrato, no momento em que se presenciou, por outro lado, a propria
modificacdo do trabalho do professor de educacéo fisica para o campo ndo-escolar,

este ultimo, também mediado pelo trabalho precario [...].

Como dito anteriormente, a necessidade de a discussao estar permeada pela anélise das

relacbes que se estabelecem entre o singular e geral, frente a perspectiva de analise marxiana,

se faz de vital importancia. Desta maneira, percebe-se que a EF ndo esta desligada dos

desdobramentos sociais, politicos e econdmicos, pelo contrario, esta intimamente ligada a estes.

No ano de 2004, o Conselho Nacional de educacdo publica a Resolucédo n°735, no dia

31 de marcgo deste ano. Com isso, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos

de graduacdo em EF, em nivel superior de graduacdo plena. Com esta resolucéo, muitos cursos

superiores realizaram transformac6es nas suas grades curriculares, alterando com isso, entre

outros, o perfil académico dos estudantes e futuros professores.

Ainda de acordo com esta discussdo legal, D Agostini e Titton (2015, p. 137-138)

apontam que;

Pelas delimitagdes efetuadas pela legislacéo, a atuagdo profissional do professor de
Educacdo Fisica passou a ser demarcada pela Resolucdo 07 de 31 de marco de 2004
que definiu o campo de atuagdo do Graduado em Educacéo Fisica, ou seja, quem tem
a titulacéo de Graduagdo em Bacharelado ou Tecndlogo de Educacdo Fisica s6 pode
atuar em areas ndo escolares. Entretanto, aquele que possui a Graduago - Licenciatura
Plena, pode atuar em &rea escolar e nas outras areas que a titulagdo Graduacéo,

segundo a referida resolucdo, permite atuar.

Seguindo este movimento, exponho os dispositivos legais que regem a formacéo em EF,

segundo sistematizacdo de Taffarel (2012), no quadro 3. Por mais que estes elementos ndo

4 Maiores informacdes a respeito do MNCR acessar: http://mncref.blogspot.com.br/.
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tenham influéncia direta sobre o trabalho pedagdgico da Educacgdo Fisica, entendemos que, ao

versar sobre a formacéo de professores, entre outras questdes, possui uma influéncia indireta.

Quadro 3 — Dispositivos legais para a Profissionalizacdo em Educacdo Fisica

Dispositivos legais que regem a formagéo profissional de nivel superior em Educacéo Fisica

Parecer CNE/CES n° 138, de 3 de abril de 2002

Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica.
Parecer CNE/CES n° 58, de 18 de fevereiro de 2004

Resolucdo CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica.

Fisica, em nivel superior de graduacéo plena.
Parecer CNE/CES n° 400, aprovado em 24 de novembro de 2005

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacéo

a Resolucdo CONFEF n° 94/2005.
Parecer CNE/CES n° 142/2007, aprovado em 14 de junho de 2007

Consulta sobre a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educacédo Fisica ao curso de Educagdo Fisica (licenciatura), tendo em vista

de graduacéo plena.
Resolugdo CNE/CES n° 7, de 4 de outubro de 2007

Alteracdo do § 3° do art. 10 da Resolugdo CNE/CES n° 7/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superior

de graduacéo plena.

informagdes relativas aos cursos de Instrutor e Monitor de Educago Fisica.

Altera 0 § 3° do art. 10 da Resolugdo CNE/CES n°® 7/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superior

Parecer CNE/CES n° 82/2011, aprovado em 3 de marco de 2011 - Solicitacdo de

Fonte: (Taffarel, 2012)

De acordo com D" Agostini e Titton (2015, p. 138), o Estado, ao estabelecer a legislacéo,

“fixa as concepgoes a fim de fundamentar a formagao profissional e também, [...] coloca-se

como mediador dos embates mais amplos pelo rumo do desenvolvimento social em diversas

perspectivas, em decorréncia da correlagdo de for¢as” que se concretiza pela luta de classes em

cada periodo historico.

Ao realizar esta exposicao, retorno a discussdo para os desdobramentos tedricos entre

os professores e pesquisadores da area, a respeito das concepgdes e abordagens de EF frente as

distintas formas de atuacao na escola e em sala de aula. Deste debate, a partir da década de 1980

tendo como marco a obra de Medina (2011), até o ano de 2015, percebem-se as seguintes
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abordagens/concepcdes/perspectivas*: Abordagem Fenomenoldgica; Abordagem Socioldgica;
Abordagem Cultural; Concepgdo Desenvolvimentista; Concepcdo Construtivista; Educacao
Fisica Plural; Concepcédo de Aulas Abertas; Concepcéao Critico-Emancipatdria; Perspectiva da
Aptiddo Fisica; Perspectiva Critico-Superadora; Perspectiva da Educacdo Estética e
Abordagem Sociocultural (BARBIERI; PORELLI; MELLO, 2008)%.

Ao discutir a respeito da categoria conteldo, Rozengardt (2014, p. 146) apresenta uma
sistematizacdo na qual articula os contetdos com as influéncias presentes na EF. Embora esta
ndo tenha sido datada pelo autor, entendo que ela reflete parte do movimento demonstrado neste

capitulo®’.

Quadro 4 — Relacdo contetdos e influéncias

CONTEUDO IDEIA PRINCIPAL INFLUENCIA

Forca, flexibilidade, resisténcia | Aptiddo fisica Médica e militar (ginastica
sueca)

Habilidades motoras Acervo motor Medicina (ginastica natural)

Jogos e esportes Técnica desportiva Mercado desportivo

Habilidades perceptivo motoras | Psicomotricidade Psicologia, psicanalise

Tematizacdo da cultura Significagdo-potencialidade Teorias criticas

corporal educativa-sujeito

Fonte: (ROZENGARDT. In: GONZALES; FENSTENSEIFER, 2014, p. 146.)

Ao realizar a exposicao desta tabela perspectivo demonstrar de que modo se refletiu —
no interior da escola, expresso nos conteudos da area — estas distintas concepcdes presentes na
historia da EF.

Outra importante consideracdo sobre os desdobramentos ocorridos neste periodo é
apontada por Souza (2009), ao percorrer um caminho analitico que se desdobra em cinco
pontos: 1. Analisa o processo de cientifizacdo da EF e do esporte; 2. Traz elementos sobre o

debate epistemoldgico presente na EF em torno da tese desta area querer tornar-se uma ciéncia;

4 Prevaléncia das abordagens/concepgdes/perspectivas de EF encontrada nos artigos relacionados a EF escolar
publicados na RBCE em 2009.

46 Interessante perceber que, em comparagdo com as consideragGes da professora Celi Taffarel (Tabela 1), ha, na
exposicao da professora trés concepcfes que ndo aparecem na formulacdo acima, assim como, nesta ha duas
abordagens que ndo constam na Tabela 1. Questdo que manifesta a importancia de se realizar este debate, ndo a
fim de se alcancar o consenso, mas de buscar um aprofundamento de nossas discussdes. Fica claro que até mesmo
em relacdo a compreensao das concepgdes existem divergéncias.

4 A importancia deste apontamento reside no entendimento de que, em tese, cada uma destas
concepcdes/tendéncias/abordagens deve ter uma forma de se realizar, ou seja, um modo de entender o processo de
ensino-aprendizagem, uma compreensdo dos contetdos, um método de exposi¢do, um objetivo e um modo de
avaliar as turmas. Caso contrario, ndo ha razdo para a formulacdo de distintas concepgoes. A diferenca entre estas
se concretiza, de fato, no modo como os professores se apropriam destas e as realizam em seu trabalho pedagdgico.
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3. O movimento de contraposi¢do ao modelo de cientifizacdo da EF e do esporte; 4. Apresenta
considerac¢des sobre 0 movimento pés-moderno no campo de conhecimento em EF e em esporte
e, por fim; 5. Realiza algumas consideracGes sobre os problemas gerados pela pratica
pedagdgica em EF e do esporte.

Ao organizar sua estrutura argumentativa deste modo pretende trazer dados suficientes
para demonstrar como se apresenta, atualmente, a realidade da EF — e do esporte —
especificamente no que tange ao conhecimento cientifico que sustenta as suas préaticas
pedagdgicas. O destaque dado ao esporte parte da consideracdo de que a producdo do
conhecimento da &rea, ao longo do tempo, demonstra um determinado consenso quanto ao
entendimento de que a EF estabelece uma relagdo especial com o esporte, “[...] restringindo a
EF ao desenvolvimento dos principios do esporte de alto rendimento que se sobressaem frente
aos significados da cultura corporal dos sujeitos” (SOUZA, 2009, p. 22).

Realiza uma discussdo sobre o movimento da EF querer tornar-se uma ciéncia
demonstrando o debate presente no interior da rea referente a sua identidade epistemologica.

Considera haver dois grupos:

1. Aqueles que entendem que a propria EF é uma ciéncia ou que no seu admbito se
construiu uma nova ciéncia, denominada, as vezes, de ciéncia da Motricidade
Humana, e outras de Ciéncia do Movimento Humano, ou ainda Cinesiologia e
também Ciéncia do Esporte;

2. Aqueles que a entendem como uma prética social de intervencdo imediata e que,
enguanto pratica humana, necessita ser teoricamente elaborada (SOUZA, 2009, p. 40).

Neste primeiro grupo de professores/intelectuais, a legitimidade da area somente seria
alcancada quando reconhecida como ciéncia e, para aqueles que compdem o segundo grupo,
compreendem a EF como uma pratica pedagdgica que requer um corpo de conhecimentos que
a sustente ndo podendo configurar-se como ciéncia.

Ao fundamentar suas consideraces a partir da obra de Bracht (1999), entre outros,
demonstra parte dos desdobramentos ocorridos ao longo da década de 1990. Realizo este breve
apontamento para manifestar as contradi¢des internas préprias da EF, a fim de ilustrar parte dos
elementos que a constituem tendo, cada um destes, distinta intensidade e forca frente seu
processo historico de desenvolvimento (SOUZA, 2009).

Resgato aqui um comentario realizado na introducgéo da tese quando levantei a questéo
das diretrizes curriculares. Com certeza, os desdobramentos tidos neste “capitulo da histdria da
EF” requerem atencéo, visto marcarem, sobremaneira, a formacéo inicial de professores. Alves
(2012), ao analisar parte da produgéo tedrica que versou sobre os debates ao longo do processo

de construcdo e aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Educacao
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Fisica (DCNEF), apresenta elementos que entende como as regularidades apontadas pelos

demais autores. Dessas, sintetiza em cinco pontos, que seguem.

1. A histéria tem mostrado que todos os reais direitos e conquistas da classe
trabalhadora foram conquistados no seio da luta de classes, através de arduas lutas e
enfrentamentos. No entanto, o que a propria histéria dos trabalhadores aponta é que
eles estdo sendo retirados e ndo serdo restituidos fora da unidade em torno das
reivindicagdes historicas da classe trabalhadora, entre as quais, no campo da formagéo
de professores de Educagdo Fisica, centraliza-se a defesa de uma formacéao unificada
e 0 posicionamento contrario as ingeréncias do Conselho Federal de Educacéo Fisica
(CONFEF) no campo da Cultura Corporal. 2. O CONFEF, um conselho profissional,
ndo tem o direito de intervir no campo da organizacao de curriculos nem na definicéo
de Diretrizes Curriculares para a Formacdo Superior. No entanto, este conselho de
profissdo vem sistematicamente reprimindo trabalhadores e ingerindo diretamente na
formacéo de professores de Educacdo Fisica, inclusive alastrando na area a falsa ideia
de que “Gradua¢@o” nas DCNEF ¢ sinénimo de “Bacharelado” (ALVES, 2012, p.
219).

Na sequéncia de sua arguicdo, como terceiro ponto, demonstra a discussdo realizada
pelos demais autores frente o posicionamento do CBCE. Considera que o CBCE coadunou com
a proposta de construcdo e com a aprovacao das DCNEF, vindo a desconsiderar a producéo de
posi¢do critica do Grupo de Trabalho Tematico Formacao Profissional e Mundo do Trabalho.
Como quarto ponto, demonstra o posicionamento da Executiva Nacional de Estudantes de

Educacéo Fisica (EXNEEF), a fim de expor parte das divergéncias politicas na area.

4. A entidade representativa dos estudantes de Educagdo Fisica, a Executiva Nacional
de Estudantes de Educagdo Fisica (EXNEEF), foi a Unica entidade a manter o
posicionamento construido por sua base estudantil, em defesa dos direitos dos
trabalhadores. Textos como o de Figueiredo e Andrade Filho (2004) desconsideram a
atuacdo real do MEEF na disputa de projetos de formacdo expressos nas DCNEF,
citando a atuacdo da EXNEEF em seus textos de forma arbitraria, como se revela na
passagem do artigo publicado em 2004 pelos referidos autores: No dia 15 de
dezembro, o CNE realizou uma audiéncia publica para discutir a minuta entregue pela
COESP-2003. Nessa audiéncia, o professor Efrem Maranhdo indicou a necessidade
de constituir outra comissdo, mais ampla, composta pelos representantes de entidades
presentes (SESU/MEC, ME, CBCE, EXNEEF, CONDIESEF-BR, CONFEF), a fim de
rever alguns problemas pontuais, por exemplo, o termo bacharelado (FIGUEIREDO;
ANDRADE FILHO, 2004, p.148). A afirmagdo dos autores destoa dos relatdrios
como o organizado por Taffarel (2009c¢), no periodo, e dos estudos citados (ALVES,
2005; TRANZILO, 2006; ALVES; TITTON; TRANZILO, 2006; SANTOS JUNIOR,
2005), pois apresenta a mudanga na Comisséo de Especialistas (COESP) sem colocar
0 posicionamento da EXNEEF. Tal entidade se recusou a participar da comissao por
compreender que ali se instaurava na area a construcdo de um falso consenso
constituido pelos setores conservadores da Educagdo Fisica e que serviria para
legitimar um processo ja previamente determinado. Assim, no texto de Figueiredo e
Andrade Filho (2004), o que fica aparente € que a EXNEEF participou da construgdo
das DCNEF legitimando a determinacéo de um falso consenso na area. Ja no texto de
Santos Junior (2005) ndo ha essa escamoteamento da historia: [...] exceto a EXNEEF,
todos os demais sujeitos politicos coletivos (CBCE, SESU, CONFEF, CONDIESEF,
ME), se posicionaram no sentido de conciliar o inconcilidvel. [...] Outra comissao foi
constituida com representantes da SESU, CONFEF, ME, CBCE. Os estudantes
recusaram-se a participar desta comissdo, entendendo que estariam em minoria e
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acabariam legitimando um processo de construcdo de um falso consenso (SANTOS
JUNIOR, 2005, p.55-56), (ALVES, 2012, p. 219-220).

Por fim, a autora (idem) destaca a posi¢do politica do Grupo LEPEL*® na construcéo de
outra proposta de DCNEF, a qual ficou conhecida por Licenciatura Ampliada. Esta proposta
encontra eco, também, com o debate realizado pela EXNEEF, e apresenta um projeto historico
com vistas a superar o modo do capital produzir a vida, defendendo a possibilidade da formacao
omnilateral, tendo a histéria como matriz cientifica, a praxis social como articuladora do
conhecimento e a formagdo ampliada em licenciatura como graduacgéo Unica na area (ALVES,
2012).

Destes estudos e acontecimentos, datados da década de 1980 e 1990, desdobraram-se
inimeros debates, discussdes, seminarios, congressos, entre outros, proporcionando um
enriquecimento tedrico da area. Embora as divergéncias sejam maiores do que as
convergéncias, entende-se que as distintas concepg¢des contribuem, cada uma a sua maneira,
para a formulacéo de constantes analises. Cabe pontuar que assim como a conjuntura politica e
social esta em continuo movimento e em ininterrupta transformacéo, a EF acompanha esse
processo transformatorio. Portanto, os estudos devem acompanhar os desdobramentos politicos
maiores, para que seja possivel compreender as media¢des que chegam, que se concretizam na
area. O afloramento tedrico da década de 1980 e 1990, na area, ndo alcangou respostas solidas
para balizar um, pode-se dizer, maior conhecimento a respeito do que é a propria EF, sendo um
debate que se estende até o presente momento. Entende-se, de maneira ndo consensual, a
existéncia de “educacdes fisicas”, visto a pluralidade da éarea. Neste sentido, Bracht (2011)

descreve este movimento renovador entre a solidez e a liquidez®.

Assumimos, entdo, a ideia de que melhor do que a seguranga da certeza (de uma
pseudouniversal, Unica e verdadeira educacdo fisica) sdo a autonomia e a autoridade
para criar novas “educacdes fisicas”, coerentes com seus contextos especificos [...].
Isso ndo significa abandonar a necessidade de indicar e fundamentar, com
argumentos, as concepcdes de educacdo, homem e sociedade presentes nas propostas
e préaticas, mas de fazé-lo com base em principios democraticos, ou seja, assumir o
pressuposto de sua historicidade (talvez o Unico universal a ser admitido) e, portanto,
de sua abertura a discussdo (BRACHT, 2011, p. 115-116).

Ao findar com esta analise a respeito da EF no Brasil, parto para a analise e demais

consideracOes a respeito do trabalho pedagdgico.

8 Linha de Estudo e Pesquisa em Educagéo Fisica & Esporte e Lazer.

4 0O autor tem como referéncia para sua exposicdo, a obra de Zigmun Baumamn. Importante apontar que nos
valemos de outro referencial tedrico, mas, ndo sera por esta razao que iremos discordar e descartar toda a exposicao
do professor Valter Bracht.
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CAPITULO 5 - TRABALHO PEDAGOGICO

O ponto de partida desta discussdo € o entendimento de que o trabalho pedagdgico,
imerso nas relacdes de producdo capitalista, assume contetdo e forma caracteristicos que —
hegemonicamente — respondem aos interesses de reproducdo do capital. Por meio da anélise
realizada nos capitulos anteriores, demonstrei que os elementos que determinaram a forma e
conteudo deste trabalho (da escola e da educagdo) sofreram transformacGes a partir dos
desdobramentos tidos na esfera produtiva. Portanto, é um trabalho situado em uma determinada
sociedade — a capitalista - constituida por relagdes e conflitos de classe. Estes interesses se
expressam por meio de um projeto histérico que determina um tipo de formagdo humana
compativel, vindo a orientar a estrutura organizativa da educacdo e da escola que responda a
esta concepc¢do de mundo, de sociedade e de ser humano, centrando no elemento que produz a
existéncia: o trabalho. Constituem determinacgdes, também, as relagBes entre a sociedade e a
educagdo pois, frente os distintos interesses em disputa, existem variadas concepgoes
educacionais que buscam concretizar 0os projetos historicos que se aproximam de seus
interesses. Trato aqui da questdo da teoria educacional que, por sua vez, se desdobra em teorias
pedagogicas de distintos matizes. Deste conjunto de relacbes, ha que se considerar, também, o
estagio individual do processo de consciéncia do conjunto dos professores, visto ser um
elemento de consideravel importancia para a manutencdo do status quo®. Conforme entende
Freitas (1995), a organizacdo do processo de trabalho em geral — e do trabalho pedagdgico em
especifico — se da& no seio de uma organizacdo social historicamente determinada, e as formas

que essa organizacao assume, na escola, mantém relacdo com a forma de organizacédo social.

Estes interesses em disputa na sociabilidade burguesa — presentes na relacdo entre a
construcao da ideologia e da contra-hegemonia - se expressam nos objetivos escolares (funcdo
social), e buscam regular a organizagdo dos tempos e espacos, conformando a estrutura
organizativa do ambiente escolar, desde os elementos presentes no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) até a conformacdo da sala de aula. Portanto, entendo que o trabalho pedagdgico € sintese

de multiplas determinagdes sendo constituido por relagGes contraditorias que se articulam entre

%0 Mais uma vez manifesto que néo interessa afirmar que existem professores que compactuam com o projeto do
capital e aqueles que apontam para outro horizonte histérico pois, me parece levar a uma perspectiva binaria e
mecanica de uma contraditoria relacdo social. Também ndo objetivo mapear 0 modo como estes realizam seu
trabalho a fim de sistematizar episodios e perceber, por meio da relacéo entre o conteldo e 0 método de trabalho,
como se expressa este conjunto de relacGes.
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si e com os demais elementos presentes na sociedade capitalista, constituindo-se como uma
unidade contraditoria.

A presente consideracdo se da no sentido de situar este trabalho, demonstrar que este
modo no qual uma parcela da classe trabalhadora vende sua forca de trabalho nédo esta isenta
do conjunto de relagfes sociais. No tocante a analise aqui realizada, esta expressao da venda da
forca de trabalho se da na escola publica sendo, portanto, um trabalho que requer um olhar
atento. Entretanto, faz-se necessario analisa-lo de modo geral para, na sequéncia, desdobrar
para as relagdes pertinentes aos objetivos relativos a este estudo.

Compreendo que o trabalho pedagdgico, ao se inserir nas relagdes de trabalho
capitalistas, sendo uma forma de expresséo do processo de trabalho, se organiza sob a tutela do
assalariamento. E, portanto, um meio de vida, uma expressdo da venda da forca de trabalho, um
modo no qual uma parcela da classe trabalhadora encontra para produzir sua existéncia. Por
assim se caracterizar, € um trabalho alienado, assim como, encontra em si a possibilidade de
contribuir com a organizagdo do conjunto da classe trabalhadora, seja por meio de sindicatos,
movimentos sociais, partidos politicos, no préprio trabalho, entre outros. Ao mesmo tempo em
que atua como elemento que contribui para a reproducdo das relagdes sociais de producao
capitalistas, encontra em si possibilidades para a construcdo de outras relagbes que
perspectivem a superacao destas, em uma alternativa para a construgdo de uma “educacao para
além do capital”, conforme entende Mészaros (2005).

Analisa Ferreira (2008, p. 8) o trabalho dos professores e o entende como “pedagdgico”.
Afirma que a gestdo do pedagogico ¢ o “trabalho, a profissionalidade dos professores, seus
aportes tedrico-metodoldgicos, em suma, todos os aspectos orientadores e determinantes na
producdo da aula e, em decorréncia, na produc¢ao do conhecimento”. O pedagodgico perpassa a
dindmica da educacéo sendo, para a autora (idem), a centralidade do trabalho dos professores,

sendo estes gestores do pedagogico no contexto escolar.

Tal centralidade, tendo os professores como sujeitos da gestdo do pedagdgico,
significa adentrar cada vez mais no arcabougo epistemoldgico que fundamenta a
praxis pedagogica, ou seja, entender e dar novos sentidos a um cotidiano, sem
atrelamento excessivo a pratica, em detrimento de um continuo estudo, um revisitar
os tedricos da educacdo como fontes para comparar a proposta de aula, redimensiona-
la, e, até mesmo, entende-la. Significa, finalmente, revelar aos préprios professores as
bases de suas decises de acdo, ondo em evidéncia dimensdes relacionadas a sua
formacéo para o magistério (FERREIRA, 2008, p. 8).
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Ao constituirem uma analise a respeito do trabalho pedagdgico da EF, Dalla Nora (et.
al, 2017, p. 127-128), realizaram uma sintese de autores que versam sobre essa tematica, vindo

a constatar que este trabalho é determinado pelas seguintes caracteristicas.

a) Processo de apropriagdo de conhecimento que supere os métodos tradicionais,
fragmentados, unidirecional e acriticos; b) deve contemplar condices objetivas para
apropriacdo do conhecimento, sendo este 0 conhecimento classico e 0 mais avangado
(DUARTE, 2003); c) contempla as categorias centrais do materialismo histérico e
dialético, como a contradicdo, a historicidade e a totalidade: Movimento dialético
entre o individual e o coletivo (RIBAS; FERREIRA, 2012); d) deve romper e
estabelecer novos caminhos com a subordinacdo da Educacéo (politica educacional)
a esfera de producdo capitalista, necessidade de compreender seus determinantes para
ser superada (FRIZZO, 2008); e) trabalho dos professores concebido como praxis
(RIBAS; FERREIRA, 2014); f) apropriacdo dos métodos cientificos (PISTRAK,
2000); g) formagdo omnilateral — desenvolvimento total, mais ampliado de
capacidade, principalmente no plano cultural e intelectual (MANACORDA, 1991).

Ribas e Ferreira (2015, p. 102) demonstram seu posicionamento de que o trabalho
pedagbgico é uma praxis, uma acdo singular, responsavel e produtiva em relacdo ao

conhecimento, considerando-o como um trabalho dialético, porque,

[...] no plano individual, h& o sujeito, sua historicidade e subjetividade. No plano
coletivo, expandem-se sua subjetividade e historicidade, a partir de processos
dial6gicos nos quais ha identificacbes, projecoes, enlaces de intencbes e agcBes com
outros sujeitos, por meio da linguagem.

Em outro estudo analisando a mesma temaética, aprofundam a tematica com a seguinte

consideracao.

[...] uma das incoeréncias ao se abordar o trabalho dos professores, é apresenta-lo
como prética, quando exige uma leitura do real, uma proposicao, uma validagdo da
proposta e, ao longo do processo, uma avaliacdo. Portanto, é uma praxis, uma acao
singular, responsavel e produtiva em relacdo ao conhecimento. Se tratado como
pratica, € minimizado em sua potencialidade e reduzem-se as implicacbes do
trabalhador com sua producdo, diminuindo as implicacdes politicas desse trabalho
(RIBAS, FERREIRA, 2014, p. 15).

Em acordo com a analise realizada por Kuenzer (2005), o trabalho pedagdgico,
enquanto conjunto das praticas sociais intencionais e sistematizadas de formacdo humana,
embora expresse em parte a concepgéo de trabalho em geral porquanto se constitui em uma das
formas de construgdo material da existéncia, ndo deixa de se constituir, no capitalismo, em uma
das suas formas de expressdo. Ao se constituir como uma pratica social que atua no processo

de formacdo humana,
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[...]em uma sociedade dividida em classes, onde as rela¢des sociais sdo de exploracéo,
ele desempenhara a fungéo de desenvolver subjetividades tais como sdo demandadas
pelo projeto hegemonico, neste caso, o do capital. Neste sentido, pode-se afirmar que
a finalidade do trabalho pedagégico, articulado ao processo de trabalho capitalista, é
o disciplinamento para a vida social e produtiva, em conformidade com as
especificidades que os processos de producdo, em decorréncia do desenvolvimento
das forcas produtivas, vdo assumindo (KUENZER, 2005, p. 05).

O trabalho pedag6gico, ao se realizar nas e através das relacdes sociais e produtivas, ndo
estd imune a estas determinac6es. Prossegue a autora apontando que enquanto nao for superada
a divisdo entre capital e trabalho — que produz relagdes sociais e produtivas que objetivam a
valorizacdo do capital — ndo existe possibilidade de se realizar pratica pedagdgicas autbnomas,
e sim, apenas contraditorias. Entretanto, para que iSso ocorra, é preciso que as acdes politicas
da escola e dos trabalhadores — profissionais da educagdo — sejam orientadas a este sentido. Na
sequéncia, considera a autora a respeito da possibilidade de se avancar nesta construcdo é

preciso,

[...] contudo, considerar que a superagdo destes limites s6 € possivel através da
categoria contradigdo, que permite compreender que o capitalismo traz inscrito em si,
ao mesmo tempo, a semente de seu desenvolvimento e de sua destruicdo. Ou seja, €
atravessado por positividades e negatividades, avangos e retrocessos, que a0 mesmo
tempo evitam e aceleram a sua superacio. E a partir desta compreensdo que se deve
analisar a unitariedade como possibilidade histdrica de superacdo da fragmentacéo
(KUENZER, 2005, p. 13).

Destas considerages, trato da questdo do processo de consciéncia por entender sua
importancia como elemento que constitui o trabalho pedagdgico. Entende lasi (1999) que a
consciéncia € um processo, pois ndo é algo dado. Compreende que s6 é possivel conhecer algo
se 0 inserimos na historia de sua formacéo, ou seja, no processo no qual ela se tornou o que é

€C LY e

e, assim também com a consciéncia, visto que ela ndo “¢”, “se torna”.

Amadurece por fases distintas que superam-se, atraves de formas que se rompem,
gerando novas que j& indicam elementos de seus futuros impasses e superac¢des. Longe
de qualquer linearidade, a consciéncia se movimenta trazendo consigo elementos de
fases superadas, retomando aparentemente, as formas que abandonou (IASI, 1999, p.
14)

Inicia sua consideracdo tratando do que denomina de “primeira forma de consciéncia”.
Ao entender que a consciéncia € a interiorizacdo das relacdes vividas pelos individuos,
considera que se deve buscar as primeiras relagdes que alguém vivencia ao ser inserido em uma

sociedade. Neste caso, a primeira instituicdo que coloca o individuo diante de relagGes sociais
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é a familia. Destaca sete elementos que constituem as caracteristicas da primeira forma de

consciéncia:

1. A vivéncia de relacfes que ja estavam preestabelecidas como realidade dada; 2. A
percepcdo da parte pelo todo, ondo o que é vivido particularmente como uma realidade
pontuar torna-se “a realidade” (ultra-generalizacdo); 3. Por este mecanismo as
relagBes vividas perdem seu carater historico e cultural para tornarem-se NATURAIS,
levando & percepcdo de que “sempre foi assim e sempre sera”; 4. A satisfagdo das
necessidades, seja da sobrevivéncia ou do desejo, deve respeitar a forma e a ocasido
que ndo sdo definidos por quem sente, mas pelo outro que tem o poder de determinar
0 quando e o0 como; 5. Estas relacdes ndo permanecem externas, mas interiorizam-se
como normas, valores e padrdes de comportamento [...]; 6. Na luta entre a satisfacdo
do desejo e a sobrevivéncia reprime ou desloca seu desejo; 7. Assim o individuo
submete-se as relagdes dadas e interioriza os valores como seus, zelando por sua
aplicacdo, desenvolvimento e aplicacdo (1ASI, 1999, p. 21-22).

Ao pontuar a familia como este primeiro contato, entende também que esta ndo possuli
0o monopolio das relagbes humanas. As relacbes langadas em ambito familiar séo
complementadas, reforcadas ou revertidas pela insercdo do individuo nas demais relacbes
sociais. A cada nova relacdo assumida posteriormente, podem ser revertidos ou refor¢ados os
sete elementos que compBem a primeira forma de consciéncia.

Na escola, diz lasi (1999, p. 22), ao se inserir em relagcdes preestabelecidas ndo se
consegue ter a critica de que ¢ apenas uma forma de escola, mas a enxerga como “a escola”.
Passa a se acreditar ser esta a forma “natural”, vindo a se submeter a esta situacdo. Na escola,
as regras sdo determinadas por outros, e o desejo individual submete-se diante da sobrevivéncia
imediata. “As normas internas interiorizam-se: a disciplina converte-nos em cidadaos
disciplinados”.

O mesmo ocorre no trabalho, no qual vender sua forca de trabalho ao patrdo em troca
de um salario ndo é visto como algo absurdo, e sim, com grande naturalidade. A I6gica imposta
pelo capital é interiorizada. Deste modo, esta primeira forma de manifestacdo da consciéncia,
o individuo passa a compreender o0 mundo a partir de seu vinculo imediato e particular, vindo
a generaliza-lo. “Tomando a parte pelo todo a consciéncia expressa-se como alienagdo” (IASI,
1999, p. 23). Neste nivel de consciéncia — senso comum — a alienacgéo €é tratada como um estagio
de n&o consciéncia, e entende o autor que ela é a forma de manifestagéo inicial da consciéncia
que sera a base onde serad plantada a ideologia como forma de dominacdo. Deste modo, a
ideologia agira sobre esta base e exercerd uma dominagdo que, agindo de fora para dentro,
encontra nos individuos um suporte para que se estabelega subjetivamente. A ideologia ndo
pode ser compreendida unicamente como um conjunto de ideias, que pelos mais diversos meios

(meios de comunicacdo de massas, escola, igrejas, etc.) sdo postas na cabeca dos individuos.
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Isto levaria ao equivoco de conceber uma acgdo anti-ideoldgica como a simples troca de velhas
por “novas” ideias.

Em uma sociedade de classes, ao haver por uma destas a propriedade dos meios de
producdo, esta tende a deter também o0s meios para universalizar sua visao de mundo e suas
justificativas ideoldgicas a respeito das relagdes sociais de produgdo que garantem sua
dominacdo econdmica. Esta universalizacdo da visdo de mundo da classe dominante se explica
ndo apenas pela posse dos meios ideoldgicos e de difusdo, mas também e fundamentalmente
pela correspondéncia que encontra nas relagdes concretas assumidas pelos individuos e classes
(IASI, 1999).

A materialidade destas relagdes produtoras da alienacdo, se expressam no mundo das
ideias como ideologia. Sdo as relacdes materiais concebidas como ideias. A ideologia encontra
nesta forma da consciéncia uma base favoravel para sua aceitacdo. As relacGes de trabalho ja
tém na acdo prévia das relacfes familiares e afetivas os elementos de sua aceitabilidade. Antes
mesmo que a crianca receba qualquer informacdo sistematizada, ja possui um conjunto de
valores interiorizados que para ela sdo tidos como naturais e verdadeiros, pois estabelece com
ele profundos vinculos afetivos e percebe uma correspondéncia com as relagcdes concretas em
que esta inserida (1ASI, 1999).

Em relagdo ainda a primeira forma, demonstra a possibilidade da constituicdo da
contradigdo a esta. Refere-se ao fato da existéncia de uma insolGvel contradi¢do da sociedade
capitalista. Entende que, enquanto as forcas produtivas devem se desenvolver constantemente,
as relacGes sociais de producéo e sua manifestacéo e justificativa ideoldgica devem permanecer
essencialmente as mesmas. Entretanto, com o desenvolvimento das forgas produtivas, vém a
ocorrer uma dissonancia entre as relagdes interiorizadas como ideologia e a forma concreta
como se materializam na realidade concreta. Aqui pontua lasi (1999), é o germe de uma crise
ideoldgica, porém, ainda ndo é a superacdo da alienacdo, € mais uma forma transitdria que se
expressa como revolta.

A segunda forma de consciéncia € a ‘“consciéncia em si”’, ou a consciéncia da
reivindicacdo. A expressdo classica desta forma € luta sindical, sua forma de organizacdo mais
tipica é o sindicato — movimentos e lutas populares, e outras manifestacfes de lutas sociais. O
que ha de comum nestes casos é a percepcao dos vinculos e da identidade do grupo — interesses

proprios — que conflitam com 0s grupos opostos.

A consciéncia em si representa ainda, a consciéncia que se baseia na vivéncia das
relagdes imediatas, ndo mais do ponto de vista do individuo, agora do grupo, da
categoria e pode evoluir até a consciéncia de classe. Ela é parte fundamental da
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superacdo da primeira forma de consciéncia, portanto da alienacdo, no entanto, seu
pleno desenvolvimento ainda evidencia tracos da antiga forma ainda néo superados.
O processo de negacdo de uma parte da ideologia pela vivéncia particular das
contradicGes do modo de producéo, que pese toda sua importancia, ndo vai destruir as
relagBes anteriormente interiorizadas e seus valores correspondentes de uma s vez.
Isto significa que apesar de “conscientes” de parte da contradicdo do sistema (por
exemplo, dos baixos salarios, da opressdo da mulher, de sua identidade étnica, etc.) a
pessoa ainda trabalha, age, pensa sob a influéncia dos valores anteriormente
assumidos que apesar de serem parte da mesma contradicdo, continuam sendo vistos
pela pessoa como naturais e verdadeiros (IASI, 1999, p. 36).

Ao tratar das contradicbes desta segunda forma de expressdo do processo de
consciéncia, demonstra que em um primeiro momento os trabalhadores, na luta contra o capital,
negam a pretensdo do capitalismo em supor a igualdade entre capital e trabalho. A maior
afirmacdo do capitalismo — e sua ideologia liberal — é a de que somos todos livres proprietarios
de distintas mercadorias. Os trabalhadores se afirmam como classe quando se organizam e
reivindicam, entre outros, melhores salarios e melhores condicdes de vida. Entretanto, diz lasi
(1999), ao se assumirem como classe, afirmam a existéncia do préprio capital. Cobra deste uma
parte maior da riqueza produzida por meio de seu trabalho, e se alegra ao conseguir uma parte
maior do que antes. A consciéncia segue reproduzindo o mecanismo pelo qual a satisfacéo do
desejo cabe ao outro. Ela manifesta, agora, ndo mais a submisséo, e sim, o inconformismo,
reivindica a solucdo de um problema, mas, quem reivindica algo, o faz para alguém, ou seja,
ainda é o outro que pode resolver por nds, nossos problemas.

Quando h& um confronto de um setor da classe trabalhadora com o patrdo exigindo, seja
maiores salarios, ha indicios de que este setor desvendou em parte o carater da contradicdo
fundamental entre producéo social e acumulacgdo privada, vindo entdo a cobrar/reivindicar do
capitalista uma parte maior daquilo que produziu e lhe foi retirado. Ao se perceber de sua forca,
os trabalhadores adquirem consciéncia de sua unido enquanto classe. Mas, ao terem sua pauta
atendida, retornam ao trabalho e, novamente, estdo aptos a revalidar as relac6es de exploracéo,
o trabalho alienado e, portanto, o préprio capitalismo.

Portanto, em sua luta revolucionéria, ndo basta o proletariado assumir-se enquanto
classe (consciéncia em si), mas para além de si mesmo (consciéncia para si).
Conceber-se ndo apenas como um grupo particular com interesses préprios dentro da
ordem capitalista, mas colocar-se diante da tarefa histérica da superagdo desta ordem.
A verdadeira consciéncia de classe € fruto desta dupla negagdo: num primeiro
momento o proletariado nega o capitalismo assumindo sua posi¢do de classe, para

depois negar-se a si préprio enquanto classe, assumindo a luta de toda a sociedade por
sua emancipacdo contra o capital (IASI, 1999, p. 38).

Tratado das questbes referentes ao processo de consciéncia, considero o trabalho

pedagogico como uma relacdo social — uma relagdo entre pessoas — que se constitui
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historicamente no quadro de determinadas condi¢fes materiais (centralmente econdmicas)
objetivas. Deste modo, o trabalho pedagdgico (em geral e da EF em particular) é um meio para
que o conjunto da classe trabalhadora reproduza sua existéncia, € também um meio para que o
capital mantenha sua hegemonia social e, no campo educacional, vém a contribuir com a
construcdo da ideologia, assim como, se apresenta como possibilidade para a construcéo da
contra-hegemonia. Estes pontos destacados dizem respeito aos elementos expostos na
introducao deste estudo e que passo a discutir a partir de agora.

Marx (2011), ao desenvolver o método da economia politica e realizar a analise da
relacdo contraditoria a respeito da producdo material (especificamente entre producdo,
distribuicdo, troca e consumo de mercadorias), destaca que a producdo é imediatamente

consumo e que, o consumo é imediatamente producdo. Diz Marx que,

A producdo é imediatamente consumo. Duplo consumo, subjetivo e objetivo: o
individuo que desenvolve suas capacidades ao produzir também as depende,
consome-as no ato da produgdo, exatamente como a procriagdo natural € um consumo
de forcas vitais. Em segundo lugar: consumo de meios dos meios de producédo que séo
usados e desgastados e, em parte [...], transformados novamente nos elementos gerais.
Assim como o consumo da matéria-prima, que ndo permanece com sua forma e
constituicdo naturais, sendo, ao contrario, consumida. Por isso, 0 proprio ato de
producéo é, em todos 0s seus momentos, também um ato de consumo. [...] O consumo
é imediatamente producdo, do mesmo modo que na natureza 0 consumo dos
elementos e das substancias quimicas é producdo da planta (MARX, 2011, p. 45-46)
Grifos do autor.

Demonstra, deste modo, uma elaborada compreensdo do complexo método dialético,
unidade do diverso que expressa uma relagdo em que um mesmo fendmeno “¢” e “ndo €” ao
mesmo tempo. Deste modo, afirma que o “[...] resultado a que chegamos nao ¢ que produgao,
distribuicéo, troca e consumo sdo idénticos, mas que todos sdo membros de uma totalidade,
diferencas dentro de uma unidade” (MARX, 2011, p. 53).

Apoio-me nesta consideracdo marxiana para demonstrar que reside no interior do
trabalho pedagdgico, em uma relacdo dialética, os quatro pontos acima destacados. Ao se
constituirem parte do mesmo trabalho, afirmam-se ao negarem os demais, constituindo-se em
uma unidade contraditéria, ou seja, a0 mesmo tempo em que possibilita a garantia da
subsisténcia do conjunto dos trabalhadores garante a reproducéo das relagcdes de producéo
capitalistas e, partindo da perspectiva da existéncia da luta de classes, entendo que este mesmo
trabalho possibilita o aprofundamento da exploracdo capitalista e das formas de alienagéo,
assim como, da construcdo de formas de luta e resisténcia.

Neste ponto, auxilia Cheptulin (1982, p. 287),
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A unidade dos contrarios é, portanto, antes de tudo, seu estabelecimento reciproco,
isto é, os aspectos ou tendéncias contrarias ndo podem existir uns sem os outros. Mas,
paralelamente, a unidade exprime igualmente uma certa -1111coincidéncia dos
contrarios, nesses ou nagueles momentos ou tendéncias. Pelo fato de que os contrarios
caracterizam uma Unica e mesma formacéao, uma Unica e mesma esséncia, eles devem
necessariamente ter muitas coisas em comum, coincidir em toda uma série de
propriedades essenciais porque, em caso contrario, sua interacdo ndo poderia criar
uma contradicdo dialética viva, ndo poderia tornar-se o fundamento da existéncia do
fendmeno qualitativamente determinado correspondente (CHEPTULIN, 1982, 287).

Em relacdo aos pontos terceiro e quarto, ha um destaque a ser feito a fim de néo realizar
uma analise que negue a possibilidade da contradicdo pois, a maior ou menor incidéncia de um
destes reside, entre outros, na compreensdo de mundo daqueles que realizam o trabalho, que
vem a se traduzir na defesa de um determinado projeto histérico. Ao mesmo tempo em que
ambos pontos estejam em uma relacdo de oposicao, estdo também, em unidade. Sdo elementos
de um mesmo ponto, e se aproximam pelo fato de se oporem. Quero com isso pontuar que, por
mais que 0 meio determine a consciéncia, ndo exime da relacdo a possibilidade de uma
transformac&o no processo de consciéncia que se traduza em acfes que apontem para relagoes
superacdo do modo de producdo capitalista.

Conforme ja demonstrado, ha um processo no qual ha a internalizacdo da posicao social
imposta pelo capital por parte dos trabalhadores que, ao se conformarem, entendem que néo
existe possibilidades de superacdo das relagcbes sociais existentes. Uma tendéncia de
naturalizacdo das relagdes sociais. Se preocupam, apenas, em cumprir e aprofundar com a
religiosidade do capital. Entretanto, por meio de uma transformacdo no processo de
consciéncia, parte destes trabalhadores constituem relacGes contraditorias em relacdo aos
interesses do capital. Neste sentido, entendo que todos estes elementos estdo localizados
historicamente neste periodo em que a contradicdo entre trabalho e capital se agudiza,
estabelecendo distintos desdobramentos e, dentre estes, a configura¢do de um determinado tipo
de formagao escolar. Deste “tipo de formagao escolar”, entendo ser necessario a configuragdo
de um determinado tipo de trabalho pedagdgico.

Nesta perspectiva de andlise, Frizzo (2008b) compreende que o trabalho pedagdgico é
uma pratica social que expressa dentro das suas possibilidades objetivas as determinacgdes gerais
da sociedade — politicas e ideoldgicas hegembnicas — ou, em contrapartida, busca explicitar a
superacédo destas determinacgdes. Nesta perspectiva de analise Villas Boas (1993) contribui ao
afirmar que o trabalho pedagogico é um trabalho como qualquer outro, determinado pela
sociedade, tendo a possibilidade de reproduzir a l6gica social capitalista, do mesmo modo que

trabalhar pela sua superagéo.



145

Entretanto, demonstro algumas particularidades deste trabalho a fim de aprofundar a
compreens&o.

Conforme ja fora exposto, Marx trata do trabalho concreto (que produz valores de uso),
abstrato (que produz valor) e do trabalho produtivo (de capital). O trabalho pedagogico é um
trabalho concreto que pode ser produtivo, assim como, pode ser improdutivo. Assim, oS
professores sdo constituidos, em sua maioria, por trabalhadores assalariados — seja no sistema
publico ou privado de ensino. Ao estabelecerem uma relagdo contratual que se fundamenta no
assalariamento, apresentam uma relacdo similar aquelas estabelecidas pelos demais
trabalhadores assalariados, ja que a natureza da relacdo é a mesma. Entretanto, consideram
Tumolo e Fontana (2008), que nem todo trabalhador assalariado é produtor de capital, apesar

de todo trabalhador produtivo ser assalariado.

Isso quer dizer que existem trabalhadores assalariados, incluindo aqui professores,
que estabelecem e outros que ndo estabelecem a relagéo de producéo especificamente
capitalista, ou seja, que sdo ou ndo produtivos. Além disso, também existem
professores que exercem sua atividade sem ser assalariados e, neste caso, ndo sdo
produtivos. Apesar de desempenharem o mesmo trabalho concreto, quer dizer, de
executarem o0 mesmo processo de trabalho, os trabalhadores docentes apontados
anteriormente participam de relacfes sociais de produgdo diferentes (TUMOLO,
FONTANA, 2008, sp).

Desdobram desta consideracdo quatro pontos a fim de ilustrar situacfes que existem no
modo de producao capitalista, para que se possa verificar as relagdes de producdo nas quais 0s
professores estdo inseridos.

Iniciam expondo a docéncia como um processo simples de trabalho como, por exemplo,
um professor que ensina seu filho a ler. Trata-se da producdo de um valor de uso e ndo de uma
mercadoria. Deste modo, ndo ha producdo de valor nem de mais-valor, o que caracteriza esse
professor como um trabalhador ndo produtivo. A segunda situacdo que apresentam € a de um
professor que produz ensino como valor de troca, como uma mercadoria que vende,
exemplificando com a situacdo de um professor que ministra aulas particulares. Mesmo que
tenha produzido valor, ndo produziu mais-valor, uma vez que, sendo proprietario dos meios de
producdo, ndo necessitou vender sua forca de trabalho. Deste modo, ndo estabeleceu uma
relacdo assalariada, constituindo-se também como um trabalhador ndo produtivo. Em outra
condicéo, apontam o professor que trabalha na rede privada de ensino. Neste caso, ha a venda
da forga de trabalho por parte do professor ao proprietario da escola, sendo assim, produz uma
mercadoria (ensino), que pertence a este ultimo e, ao fazé-lo, produz mais-valor e,

consequentemente, capital, 0 que o caracteriza como um trabalhador produtivo. Por fim,
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consideram a situacdo do professor que trabalha em uma escola pablica. Compreendem os
autores que, neste caso, mesmo que este professor venda sua forca de trabalho ao Estado, ele
produz um valor de uso e ndo um valor de troca. Assim, ndo ha producao de valor nem de mais-
valor. Deste modo, ao néo estabelecer a relagcdo especificamente capitalista, ndo consideram
este como um trabalhador produtivo.

Em si, o trabalho pedagdgico € o mesmo, uma relacdo na qual hd o processo de
transmissdo do conhecimento. No que toca a analise aqui pretendida, o conhecimento tratado
diz respeito aos elementos da cultura corporal. Ao mesmo tempo, € um trabalho distinto de si
ao se analisar sua insercdo material. Em uma escola publica, as relagbes sociais que se
estabelecem s&o distintas das que constituem uma escola particular, assim como, na relacdo
entre um pai que ensina seu filho algum fundamento de um determinado esporte, por exemplo,
o fundamento passe no futebol, basquete, ou outra modalidade esportiva qualquer. Destes
pontos, destaco o quarto, visto ser 0 elemento que objetivo analisar.

Exposta esta analise de Tumolo e Fontana (2008), demonstro a existéncia de distintas
relaces sociais que se estabelecem a partir do trabalho pedagogico. Portanto, € um trabalho
que se organiza por meio do processo de trabalho capitalista, e se caracteriza pelo
assalariamento, assim como, por alienar o conjunto daqueles que o realizam, podendo ser
produtivo, improdutivo, produtor de mais-valor, ou ndo.

Freitas (1995, p. 100) pontua que a “[...] finalidade do trabalho pedagdgico deve ser a
producdo do conhecimento (ndo necessariamente original), por meio do trabalho com valor
social” e, Frizzo (2013, p. 177) entende que o “produto de toda a atividade pedagdgica
desenvolvida na escola ¢ o conhecimento”. Nesta mesma perspectiva, Ferreira e Ribas (2015),
demonstram que a centralidade do trabalho pedagdgico € a producéo da aula e, nela, a producao

do conhecimento.

Quando se apresenta esta afirmacdo ndo se exclui a exigéncia de os professores
participarem de todos os processos escolares, pois, como sujeitos politicos, ndo ha
como planejar, avaliar e realizar a aula sem estarem imersos em um contexto social,
sendo sujeitos e trabalhadores. Desse modo, os professores sdo sempre sujeitos
politicamente constituidos. A aula, embora seja sua produgao primordial, ndo é Unica.
Para produzi-la, faz-se necessario acompanhar os movimentos de seu entorno, optar
por esta ou aquela possibilidade de compreensdo do mundo. Vale dizer: produzir a
aula é realizar o efetivo trabalho pedagogico, uma préxis que tem a linguagem como
elemento que possibilita a socializacdo dos saberes e, com base nestes, a produgéo do
conhecimento (FERREIRA, RIBAS, 2015, p. 102).

Ao tratar a respeito da natureza e especificidade da educagdo, em tdpico anterior,

demonstrei que, para Saviani (2013), o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
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intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Este processo, que ocorre em ambito escolar, sendo
este 0 espaco social privilegiado para a transmissdo do conhecimento, se realiza na relagéo entre
sujeitos e o conhecimento cientifico sistematizado, traduzido em conhecimento escolar. Desse
modo, entendo que hé a producdo do conhecimento, entretanto, é uma producao que se efetiva
de modo subjetivo, em cada estudante e também, nos professores, visto ser um desdobramento
de um conhecimento ja produzido que compdem o curriculo escolar. Quero com isso esclarecer
meu ponto de vista de que o conhecimento produzido por meio do trabalho pedagogico € um
desdobramento de um conhecimento cientifico sistematizado, ou seja, € um conhecimento ndo
— necessariamente — original, conforme pontua Freitas (1995). A partir disto, os estudantes
produzem outras relacdes, podendo até mesmo desenvolver um aprofundamento do que foi
trabalhado, articulando o ensino com a pesquisa.

Entendo que os conteudos escolares — media¢des da organizacdo do trabalho pedagdgico
— se organizam a partir do conhecimento cientifico sistematizado. Neste sentido, este
conhecimento cientifico é transformado em conteldo escolar para que o conjunto dos
estudantes se apropriem (por meio do processo de transmissdo realizado pelo professor),
produzam sentidos e possam, a partir disso, elaborar novos conhecimentos, desdobramentos
daquilo que ja existe.

A produgdo do conhecimento “nos professores” que fago referéncia diz respeito a
possibilidade desses aprofundarem sua compreensdo dos contetdos trabalhados, assim como,
do processo de aprendizagem por parte dos estudantes e vir a realizar uma transformacéo no
modo como transmite o conhecimento cientifico sistematizado no qual tem como contetdo a
ser trabalhado ao longo do periodo letivo. Ao mesmo tempo, esta questdo possui relagdo com
0 processo de consciéncia do conjunto dos professores pois, 0 modo como este estabelece a
relacdo entre o contetdo e método, ou seja, 0 modo como realiza seu trabalho é, também, um
elemento que se constitui por meio da producdo do conhecimento. Quero com isso salientar que
um mesmo contetdo pode ser trabalhado de distintas formas — até mesmo antagonicas - ao se
comparar o trabalho de diferentes professores. No caso da EF, um professor pode trabalhar com
o conteudo “gindstica” a fim de desenvolver a aptidao fisica dos estudantes e, outro professor,
pode tratar deste contetdo a fim de aprofundar o conhecimento dos estudantes a respeito desta
producdo humana que € a ginastica, trabalhando com este conteudo de distintas formas, para
além do desenvolvimento da aptidao fisica.

Do conjunto destes elementos, entendo que o produto do trabalho pedagdgico é o ensino

realizado, por parte do professor, do conteudo no qual trabalha. Entretanto, uma importante
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questdo precisa ser pontuada, visto que, se ensina muito mais do que apenas os elementos que
compdem a matriz curricular.

Entendido como um processo em constante movimento de transformacao, seja subjetiva
— em relacdo ao processo de consciéncia dos trabalhadores — como externa a estes, frente aos
desdobramentos frutos das relacbes de producdo, se constitui por uma ampla gama de
elementos, processos e relagcées como, por exemplo: formacdo inicial; carga horaria de trabalho;
quantidade de turmas e estudantes; quantidade de aulas por turma; remuneracéo; infraestrutura
e condicbes de trabalho; politicas publicas educacionais (como os projetos em disputa
atualmente no Brasil®!), entre outros.

E um trabalho que se constitui por relagdes pertinentes as disputas entre distintos
projetos historicos, e que se orienta por teorias educacionais e pedagogicas, por vezes,
antagonicas®. Deste modo, é um constante processo de vir-a-ser, sendo um trabalho que se
constitui no processo em que se realiza tendo, em cada professor, um modo de ser, um modo
de articular as categorias que lhe constituem: objetivos/avaliacdo, conteddo/método.

Ao pontuar estas categorias, resgato uma referéncia realizada na introducéo a um estudo
feito por Freitas (1995), quando demonstrei os dados divulgados no Censo Escolar (MEC,
2017). Considera o autor haver a existéncia de um processo no qual denomina de manutencéao
e eliminacdo. A fim de alcancar esta consideracdo do autor, realizo uma exposi¢do de seu
entendimento a respeito do trabalho pedagdgico. Examina, para tanto, as categorias

objetivos/avaliacdo, contetdo/método em pares dialéticos.

Objetivos e avaliacdo sdo categorias que se opdem em sua unidade. Os objetivos
demarcam o momento final da objetivagdo/apropriacdo. A avaliacdo é um momento
real, concreto e, com seus resultados, permite que o aluno se confronte com o
momento final idealizado, antes, pelos objetivos. A avaliacdo incorpora os objetivos,
aponta uma direcdo. Os objetivos, sem alguma forma de avaliacdo, permaneceriam
sem nenhum correlato pratica que permitisse verificar o estado concreto da
objetivagdo (FREITAS, 1995, p. 95).

Entende que a escola encarna objetivos — funcdo social — que adquire do contorno da
sociedade na qual esta inserida, dando aos procedimentos avaliativos, o papel de garantir o
controle de tais funcdes. Esta escola assume, portanto, uma funcéo social seletiva, fazendo com
que ela seja vista como um local de preparacdo de recursos humanos para varios postos de

trabalho existentes na sociedade. Esta fung&o social é incorporada aos objetivos da escola, assim

51 Perspectivo por luz aos desdobramentos tidos no embate frente 0 BCNN, entre outros.
52 Em Calheiros (2014) considero a respeito do projeto de educagédo do Campo, proposto pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e o projeto de educacgdo Rural, seu contraponto.
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como, as préticas avaliativas, vindo a fazer parte da propria organizacdo do trabalho
pedagdgico.

Na sequéncia de suas consideracdes, aponta elementos a respeito as relagdes existentes
no par conteddo/método. Considera, deste modo que a objetivacdo da funcdo da escola se da
no interior de seu contetido/método, destacando trés aspectos crucias: a auséncia do trabalho
material socialmente (til, como principio educativo; a fragmentacdo do conhecimento na
escola; e a gestdo da escola.

A analise realizada por Freitas (1995) compreende que a partir das praticas avaliativas
no ambito escolar se estabelecem internamente relagdes contraditorias que se manifestam na
manutencg&o e eliminagdo. Isto se estabelece, entre outros determinantes, devido aos objetivos
que a escola possui e que se pautam — hegemonicamente - na orientacdo educacional do capital.
Considera que, frente estes objetivos concretizam-se na escola, ao longo do processo de
seriacdo, a classificacdo, hierarquizagdo e selecdo dos alunos, promovendo um quadro de
exclusdo de “alguns”, assim como, de valoriza¢do de “outros”. Estas relagdes sdo garantidas
pela avaliacdo. Deste modo, considera que a avaliagdo como uma categoria central e decisiva
para assegurar a funcao social que escola tem na sociedade capitalista.

Este quadro demonstrado pelo autor, legitimado pela avaliacdo, € produzida por meio

de quatro pontos, que seguem:

1.Manutengdo propriamente dita das classes dominantes em profissdes nobres; 2.
Eliminacdo adiada, ou manutencdo provisoria das classes populares em profissdes
menos nobres; 3. Manutencdo adiada, ou exclusdo pura e simples das camadas
populares do interior da escola, ou seja, a evasdo; 4. Eliminacdo propriamente dita
(privagdo), no sentido de impedir o ingresso das camadas populares na escola
(FREITAS, 1995, p. 242).

A exposicdo destas consideracdes demonstra uma correspondéncia com a discussao
tedrica exposta ao longo dos capitulos, assim como, com os dados apresentados com o Censo
Escolar (MEC, 2017).

Na esteira da analise empreendida por Freitas (1995), apresento elementos que
condizem com outros elementos que sao “ensinados” por meio do trabalho pedagogico, ou
melhor, outros elementos que podem ser ensinados. Ao desenvolver a argumentacao a respeito
dos pares dialéticos, entende Freitas que o par objetivo-avaliagdo é a chave para que se possa
compreender e transformar a escola. Sua compreensdo reside no entendimento de que o
desenvolvimento do conteudo e método esta modulado pelos objetivos e avaliacdo e, ao

aprofundar o olhar, percebe que a avaliagdo desvela os objetivos concretos da escola.
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Pontua o autor acima referenciado que a avaliacdo é a categoria determinante no
processo pedagdgico, sendo onipresente para além da sala de aula, e sim, no conjunto dos
espacos escolares, carregando consigo diversas relacbes que precisam ser analisadas. Nesta
perspectiva de analise, recorro a Escobar (1997, p. 94) quando afirma que o carater da “func¢do
social da escola corporifica-se no projeto politico pedagogico que direciona a dindmica do
poder num ambito de luta que, além da organizacdo do trabalho pedagdgico e do trato com o
conhecimento, parece dar-se [...]”, principalmente no campo da avaliacdo. Mas como se
manifestam na avaliacdo estas relacbes? Para responder a esta questdo, Freitas (2003)
demonstra que, pelo fato da avaliagéo delimitar os aspectos instrucional, comportamental e de
habitos e valores, pode estabelecer um diadlogo a fim de responder tal questdo. Buscando
compreender estes trés elementos, enxergamos que 0 campo instrucional gira em torno da
avaliacdo do dominio das habilidades e contetdos dos alunos a partir dos diversos instrumentos
avaliativos existentes (provas, trabalhos, entre outros). O segundo aspecto — comportamental -
expressa as relacoes de poder nas salas de aula. Aqui percebemos que a avaliacdo se caracteriza
como potente instrumento de poder nas maos dos professores.

Nesse campo o professor avalia o estudante pelo seu comportamento em sala, e constroi
a nota deste a partir de sua instrugdo. E o espago no qual o professor reproduz as relacdes de
hierarquia existentes na sociedade, para que 0s estudantes aprendam a obedecer “se ndo a um
patrdo autoritario, a regras impessoais de uma ordem social que ndo pode ser alterada"
(CALDART, 2010, p. 77-78), em uma relacdo que tende a naturalizar as atuais relacGes sociais.
O terceiro elemento demonstra a exposicao do estudante pelo professor a partir de comentarios
criticos, humilhaces, repressbes verbais e até mesmo fisicas. A articulacdo destes trés
componentes cria 0 campo necessario para que se exercitem relagcdes de dominagéo e submissao
ao professor, assim como, a ordem social capitalista, por parte dos estudantes.

Estes aspectos constituem parte da avaliacdo, pois existem outros pontos a serem
tratados: os elementos do campo formal e informal. Ao tratar para estes “espacos”, salienta que
os instrumentos avaliativos, as técnicas e 0s procedimentos (provas orais, escritas, trabalhos,
questionarios, pesquisas e etc.) realizados pelos professores e quem possuem seu “fim”
expresso em nota individual, fazem parte do campo formal, ou seja, aquilo que é conhecido
pelos estudantes, aquilo que foi apresentado pelo professor. Os juizos de valor, entendendo-o0s
como “invisiveis”, pelo fato de ndo serem expressos pelo professor em aula e que também
influenciam nos resultados finais, na manifestacdo da nota, fazem parte do campo informal. O
professor avalia os valores dos alunos tendo como referéncia os seus valores. De acordo com

Fernandes e Freitas (2007), nossas concepgOes fazem parte de nossa cultura, nossa forma de
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ver 0 mundo, nas quais se expressam nossa pratica. Nossa cultura, ainda para estes autores, esta
tomada pela légica da classificacdo e da selecdo, no que tange a avaliagdo, uma cultura
fortemente meritocratica.

Freitas (2003, p. 44) apresenta a seguinte tabela para ilustrar esse movimento.

NOTA

Campo
predominantemente
tormal

instrucional do estudante
(contetido)

Avaliacdo ‘ Auto- estima

Avaliagdo do
comportamento

Avaliacdo de
valores e atitudes

Campo
predominantemente
informal

JUIZOS

(FREITAS, 2003, p. 44)

Esse quadro deve ser pensando ao longo do processo letivo, visto a construcéo
(subjetiva) do professor sobre o aluno ndo se dar de modo imediato pois, caso fosse assim, néo
seria uma construgéo.

Considera Freitas (1995) que a forma que a avaliacdo assume é compativel com a forma
da escola e, assim, vém a responder positivamente a ela. Para este autor, é inconcebivel que a
avaliacdo possua distintas formas que ndo a que a escola Ihe determina, visto ela ser a guardido
dos objetivos. Pontua que os procedimentos de avaliacdo se subordinam a logica escolar,
ficando a cargo dos objetivos ja proclamados, e estes, giram em torno de hierarquizar, controlar
e construir as condi¢des necessarias para que estas relacdes se reproduzam. Isso se da a partir
da triangulacéo entre a avaliacdo instrucional, a comportamental e a de valores e atitudes, assim

como, junto com o campo formal e informal (FREITAS, 2003).
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Frizzo (2013), ao tratar da relacdo existente entre os objetivos e a avalia¢do, os entende
ndo por meio de uma relagdo de identidade, mas sim, por uma unidade contraditoria. Diz o autor

que,

Os objetivos da escola capitalista projetam e a avaliagdo controla, julga e disciplina,
ao mesmo tempo, os objetivos formulados apds serem avaliados o tipo de ser humano
necessario pela esfera do mercado de trabalho, assim, o objetivo também ¢ avaliacéo.
A avaliacdo na escola capitalista (do alunado, professorado e da escola) julga os
sujeitos e a instituicdo, além de controlar o seu funcionamento para que sejam
cumpridos os objetivos previamente estabelecidos, ou seja, a avaliacdo também é
objetivo (FRIZZO, 2013, p. 266).

Ao realizar a exposi¢ado destes elementos “ensinados” por meio do trabalho pedagogico,
centralmente por parte do processo avaliativo, trato da compreensao presente no que tange a
expressdo da alienacdo. Inicialmente, é preciso pontuar a relacdo existente entre os trés
elementos que constituem este processo de trabalho: sujeito (professores e estudantes), trabalho
concreto e o conhecimento. Importa considerar que ndo sdo partes que se somam e que vem a
formar o fendmeno em si, sdo na realidade elementos que configuram a relacéo deste trabalho
estabelecido em uma unidade entre sujeitos e objeto, ou seja, entre quem ensina e quem aprende
e 0 conhecimento a ser aprendido por meio do processo de transmisséo e assimilacao.

Partindo de uma abordagem mais ampla do trabalho pedagdgico — integrante do
processo de trabalho capitalista — para uma andlise de sua organizacdo, salienta Freitas (1995)
a necessidade de se recuperar que no interior da atual organizacdo escolar, € um trabalho
desvinculado da pratica social mais ampla. Este fato se manifesta por distintas razdes, e entende
que seja pela concepcdo de conhecimento que orienta a estrutura organizativa da escola que
admite a separacdo entre sujeito/objeto, teoria/pratica, seja pelo fato de a escola nasceu como
espaco social destinado para as classes ociosas e, portanto, para quem néo trabalha, seja porque
a tarefa da escola inclui a legitimacao das hierarquias sociais, por meio de hierarquias escolares.
Compreende, deste modo, que a organizacdo do trabalho pedagdgico — na escola de modo geral
e da sala de aula especificamente — é desvinculado da prética, pelo fato de estar desvinculado

do trabalho material criando, neste contexto, uma prética artificial, que néo é trabalho.

Na escola atual o afastamento do trabalho material implicou a alocacéo privilegiada
do professor, em substituicdo ao trabalho. Esse aspecto é motivado pela natureza do
processo educacional inserido em uma sociedade de classes, onde as classes
relacionam-se com o saber de forma diferenciada. Professores e alunos tinham que ser
colocados em polos diferenciados para que o professor pudesse, quando necessério,
encarnar necessidades diferentes e especificas da classe hegemdnica (FREITAS,
1995, p. 102).
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Identifica que a alienag&o no trabalho pedagdgico se da no fato de que os conhecimentos
trabalhados séo estabelecidos de modo externo ao envolvimento e interesse dos sujeitos que
constituem o processo. Neste caso, 0s professores também estdo alienados pelo fato de que os
objetivos da educacéo sdo tratados/resolvidos sem o seu envolvimento, estando estranhados em
relagdo ao produto de seu trabalho.

Prossegue sua analise, pontuando que a possivel razdo da substituicdo do trabalho
material pelo “verbalismo do professor” advém do fato de que o professor deve ser um
amplificador dos interesses das classes dominantes. Entende que estas classes ndo se relacionam
com o trabalho material/concreto do mesmo modo que as classes populares. “A propria escola
ndo pode ser uma escola voltada para o trabalho material. As classes dominantes [...] ndo se
preparam para o trabalho, mas sim para dirigir os que trabalham” (FREITAS, 1995, p. 102).

Analisa Frizzo (2013, p. 184), em acordo com as consideracdes de Freitas, trés
elementos existentes na relacdo entre os professores como mediadores entre os estudantes e o

conhecimento na forma escolar capitalista:

1. no capitalismo, as classes relacionam-se de maneira diferente com o trabalho
concreto, ndo podendo ser o elemento mediador da formacdo do ser humano, pois as
diferentes classes estabeleceriam relagdes diferentes com o proprio trabalho,
expressao do antagonismo entre capital e trabalho, por esta razdo que precisa estar
ausente [trabalho material] nos processos de trabalho pedagdgico; 2. a forma escolar
capitalista, interessa que a atividade do professorado seja intermedidria entre o
alunado e o conhecimento, como uma garantia que as demandas da producédo
capitalista sejam os pardmetros para a formagdo do alunado (ou producéo da forca de
trabalho), para isso a formacdo do professorado também que te estar articulada com
estes propositos; 3. a alienagdo presente na escola capitalista, transforma a vida na
escola em uma preparagdo para a “verdadeira vida”, apds o tempo escolar. Assim, é
de responsabilidade do alunado estabelecer, posteriormente, nexos entre a realidade e
o conhecimento, mediados pelo professorado, apreendido de maneira alienada, alijada
de qualquer relagdo com a realidade e o trabalho material durante a vida escolar.

Observa Frizzo (2013) que a alienacdo presente na escola capitalista e no processo
formativo do conjunto dos estudantes, ao mediatizar a relagdo entre 0s sujeitos e 0
conhecimento, separa a escola da vida, separa a teoria da préatica, separa o ser humano do ser
social e o confronta como assalariado e alienado. Ao aprofundar as consideracdes a respeito
deste processo, articula a discussdo a partir das mediagdes entre as categorias objetivo e
avaliacdo. Diz o autor que,

Fica mais evidente esta relacdo entre objetivo e avaliagdo, quando analisamos que o
estabelecimento dos objetivos educacionais na escola capitalista sdo previamente
definidos por mecanismos criados através das politicas educacionais de avaliacdo
externa e do financiamento do sistema escolar brasileiro, colocando o professorado a

margem das definicbes a respeito do seu trabalho na escola, assim como, na
organizagdo do trabalho pedagogico o alunado é alienado do processo e do produto
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do seu trabalho, pois os objetivos do trabalho pedag6gico respondem aos interesses e
demandas do capital e ndo do ser humano, dos sujeitos envolvidos no processo. Esta
é uma das razdes pelas quais ha limites na possibilidade da escola capitalista formar
cidaddos com consciéncia critica, participativos, responsaveis e sabedores de seus
direitos e deveres diante da sociedade, [...], até porque o que o alunado aprende na
escola ¢ reproduzir e obedecer ordens dos “superiores” hierarquicos. O modelo de
aluno ou aluna com éxito na escola capitalista é aquele que atinge os maiores niveis
de obediéncia e disciplinamento a légica capitalista, além de adquirir as
“competéncias” necessarias para ser jogado no mercado de trabalho como mais uma
mercadoria a disputar alguém que a compre (FRIZZO, 2013, p. 266-267).

Na sequéncia desta linha argumentativa, entende a necessidade de se constituir um
trabalho que se expresse em uma perspectiva de classe que se fundamente nos interesses e
necessidades da classe trabalhadora e, deste modo, tencione para a transformacéo da sociedade
com a superacéo da atual forma de organizar a vida.

Considera este autor outra importante questdo quando trata da cisdo entre teoria e pratica
no trabalho pedagogico da EF. Identificou em sua andlise que os métodos pedagogicos “[...]
utilizados no trato com o conhecimento da educacdo fisica na escola capitalistas adquirem uma
forma fragmentada ao dividirem-se em aulas tedricas e praticas que nao se relacionam entre si”
(FRIZZO, 2013, p. 265).

Articulando os apontamentos a respeito da categoria avaliacdo, Calheiros (2014)
considera que as relacdes entre trabalho e educacdo se expressam no trabalho pedagdgico da

EF, no processo de manutencao e eliminagéo, demonstrando a seguinte compreensao:

[...] no ambito da EF, nossa hipdtese é a de que, provavelmente, o processo de
manutencdo/eliminacdo estd relacionado com a negagdo do conhecimento, a
infraestrutura para as aulas, ao material didatico, as relagGes educador-educando,
educando-educando, as dificuldades a préatica dos elementos da cultura corporal
impostos pela prépria escola (principalmente pelas condi¢cGes materiais), no curriculo
escolar, sua funcdo social, seu tempo pedagdgico, a concepcdo, competéncias,
capacidades e habilidades do professor para tratar dos contetdos da cultura corporal,
motivando um grupo a participar das aulas (manutencdo), outro a uma participacéo
limitada (manutencéo adiada), isto quando participam (eliminagéo propriamente dita).
Provavelmente a avaliacdo formal e informal ocorre com agdes de rotinas e episodios
avaliativos nas aulas de EF que abarcam o ambito dos conhecimentos, atitudes,
valores, habilidades e capacidades fisicas, técnicas, taticas, desconectadas do projeto
histérico superador do modo do capital organizar a vida e a produgdo dos bens
materiais e imateriais (CALHEIROS, 2014, p. 14).

Retomando outra importante questdo entendo que, em conformidade com a natureza e
especificidade da educacdo — ja exposto em capitulo anterior — o trabalho pedagdgico é um
trabalho no qual o produto ndo se separa do ato de producdo e tém sua especificidade, em
referéncia aos conhecimentos — sejam os elementos da cultura corporal, entre outros — ideias,

valores, atitudes, hébitos, enquanto pontos necessarios a formacdo da humanidade em cada
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individuo, por meio de relagcBes pedagdgicas determinadas entre os homens. Destas ideias,
valores, atitudes e habitos, ha que se considerar o fato de haver a possibilidade de serem meios
para a construcdo da ideologia ou da contra-hegemonia. Esta relacéo se estabelece no embate
entre a perspectiva de classe assumida pelo professor que o realiza e os interesses hegemonicos.

Conforme exposto anteriormente na andlise de Freitas (1995, 2003) na qual h4d um
processo de internalizagdo da exclusdo pontuo que, por meio da argumentacdo de Kuenzer
(2005) de que é possivel a construcédo de praticas pedagogicas contraditdrias, entendo existir a
possibilidade da construcdo de ideias, valores, atitudes e habitos que apontem para um processo
de critica ao capital. Processo que se realiza de modo contraditério, com avangos e recuos,
contendo em si a possibilidade de se reconhecer como um movimento em constante
transformacdo, podendo ser diferente a cada dia. Neste caso, o professor que realiza este
trabalho, ao assumir os interesses condizentes com a perspectiva da classe trabalhadora, pode

vir a romper com o processo de internalizacdo desta exclusdo demonstrada por Freitas (1995).

Ao longo do desenvolvimento historico da EF enquanto necessidade social - seja no
continente europeu no inicio do processo de industrializacdo — e, posteriormente, como area
componente da estrutura curricular, sempre esteve atrelada aos desdobramentos politicos e
sociais que constituem os interesses hegemdénicos. Assim como 0s demais componentes
curriculares, parte de sua funcéo reside no importante processo de formacao de forga de trabalho
para, seja ao longo do processo de seriacdo ou, ao final deste, ocupar os distintos postos de
trabalho. Entretanto, a EF possui como especificidade o fato de trabalhar com os elementos da

cultura corporal, sendo um elemento que a distingue dos demais componentes curriculares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese buscou analisar como se organiza e caracteriza o trabalho pedagdgico
da EF e, para tanto, fez-se necessario considerar a respeito das questdes gerais deste, para além
de sua expressdo nesta area do conhecimento, ou seja, ao entendé-lo como uma totalidade, foi
preciso analisar o movimento — as mediag¢Oes — entre suas partes constitutivas. O pressuposto
implicito que orientou a analise deste estudo no plano teorico é de que o trabalho pedagogico €
sintese de multiplas determinagdes. Ao me tomar por esta “esfinge”, a fim de ndo ser por ela
“devorado”, vi-me em frente ao seguinte desafio: encontrar/desenvolver a capacidade
intelectual de abstrair o movimento da realidade historico-social — por meio da pesquisa e
andlise — apreendendo as forcas e determinagdes que a produz.

Ao longo deste percurso, procurei demonstrar como a educacdo, a escola e o trabalho
pedagdgico sdo ininteligiveis sem sua necessaria articulacdo com o modo de producéo material
da vida. Demonstrei suas relagdes com o mundo do trabalho e, a partir da especificidade da
formacdo social burguesa o trabalho pedagdgico — hegemonicamente — como elemento
necessario a reproducdo do modo de producéo capitalista. Do conjunto dessa discussdo, busqueli
evidenciar o fato de o trabalho ser maior que sua expressdo da venda da forca de trabalho. Ao
longo de meu arcabouco tedrico pautei o trabalho como elemento central para a compreensédo
da realidade social independente da forma social na qual se analisa, assim como, elemento
distintivo para a sociabilidade. Entretanto, no modo de producdo capitalista, o trabalho assume
caracteristicas peculiares que o caracterizam, conforme a compreensdo marxiana, por seu
carater negativo, frente alienar o conjunto da classe trabalhadora.

Ao tomar parte da teoria social constituida por Marx, e compreender a formulagéo a
qual esse delineou — 0 qual denomina-se de o método pelo qual se ascende do abstrato ao
concreto ou 0 método das sucessivas aproximacdes — me possibilitou entender que a realidade
social constitui uma totalidade na qual ha a possibilidade de ser racionalmente apreendida e,
assim, intencionalmente transformada. Deste patamar tedrico, resulta o entendimento de que se
trata de uma totalidade processual constituida por complexos em constante processo de
transformac&o. Assim, a realidade é historica e processual. Da compreensdo da realidade como
uma totalidade, entendo que ndo ha um complexo constitutivo que seja subsumido a outro
qualquer. Estdo todos articulados pelo momento ontoldgico determinante — a producédo material
da vida social — entretanto, cada um destes complexos possui certa autonomia. Isto vale, sem

duvidas, para o trabalho pedagdgico pois este € um elemento constitutivo da totalidade social.
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Assumindo como ponto de partida o pressuposto de que este trabalho é sintese de
multiplas determinacdes, passei a0 movimento que permitiu compreender que o ponto de
partida €, também, o de chegada. Assim, ao “finalizar” este caminho, concluo que muito ainda
h& que andar na producdo do conhecimento e elaboracdo de sinteses explicativas do real. O
modo como o trabalho pedagdgico se organiza por meio do processo de trabalho capitalista,
caracterizando-se como trabalho concreto, ndo-material, constitui lhe como uma profunda
relacdo social passivel de distingdes frente sua expressdo material. Ou seja, ao se realizar em
uma escola publica, resulta distintas mediacdes e compreensdes de quando se manifesta em
uma escola particular. Tal afirmacéo encontra apoio na questéo relativa a anélise da producéo,
ou ndo, do mais-valor, assim como, no entendimento de que 0 mesmo trabalho realizado em
uma escola que tenha uma excelente estrutura fisica (com amplo material pedagdgico, quadras
poliesportivas e estudantes alimentados) é distinto daquele que se realiza em uma escola com
uma precaria estrutura fisica (com escasso material pedagdgico, sem quadras poliesportivas e
com estudantes sem alimentacdo adequada). Embasado neste entendimento, concluo que o
trabalho pedagogico é, e ndo € 0 mesmo, a0 mesmo tempo, ou seja, na sua aparéncia, o trabalho
pedagbgico ¢ sempre “igual”, entretanto, ao aprofundar o olhar a partir de sua expressao
material, alcanco condicdes de realizar tal afirmacéo.

O movimento de analise realizado ao longo dos capitulos pretendeu situar que este
trabalho se encontra em uma escola determinada por relagcdes educacionais que atendem aos

interesses hegemonicos. Nesta perspectiva, auxilia Cury (1986, p. 122) ao considerar que

A educacdo vista nessa Otica € expressdo contraditéria do movimento real do
capitalismo, o que implica vé-la no conjunto das relag@es sociais. Isto significa tentar
captar em seu préprio funcionamento as condi¢des que possam impedir a reproducgéo
das estruturas existentes. A contradi¢do como principio dinamico de andlise da
educacgdo aponta ndo s6 o que pode ser mudado, mas também para onde o0 que esta
mudando pode ser direcionado. Isto se deve ao fato de que a totalidade social ndo é
algo de fixo que ipso facto determina o comportamento e a consciéncia das classes
sociais. Ela é também um produto, isto é, resultante das lutas pelas quais as classes
sociais sao agentes histdricos ativos.

Deste modo, iniciei minhas reflexes no primeiro capitulo demonstrando a organizagéao
do processo de trabalho ao longo do movimento de constituicdo de uma nova ordem social — a
burguesa. Desdobrei, desta exposicao, consideracOes a respeito da necessaria construcao para a
nascente classe dirigente — a burguesia — de uma consciéncia social para o conjunto da
sociedade civil a fim de garantir, dentro dos limites possiveis, uma pacifica governabilidade.
Ainda neste capitulo, expus a questdo da organizacdo do trabalho no século XX, articulando

elementos com o campo educacional.
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No segundo capitulo, realizo uma discusséo a fim de demonstrar as mediagdes entre
trabalho e educacéo e, disto, situar os interesses hegemdonicos na apropriacao e construgdo de
uma escola que viesse a atendé-los. Demonstrei, ao longo da analise realizada, as disputas
existentes entre os distintos interesses de classe sendo, ambos, elementos constitutivos do
trabalho pedagogico.

No terceiro capitulo, exponho o movimento historico e social que desencadeou na
necessidade de sistematizacdo das praticas corporais, Ihe conferindo um carater cientifico vindo
a compor parte do campo escolar. Com isso, demonstrei que a EF sempre esteve atrelada aos
interesses hegemonicos, assim como, centralmente a partir dos anos de 1980, passou a ser
entendida como um instrumento teorico e pratico para a construcao de relages que apontem
para a superacdo do modo de producdo capitalista.

Realizado este movimento analitico demonstro, no quarto capitulo, meu entendimento
deste objeto de estudo. Ao tratar de um fendmeno social de grande complexidade como o
trabalho pedagdgico, perspectivando relacionar este com o movimento que estabelece no
conjunto das relagcdes sociais, intencionei constituir um estudo demonstrando a relacao
existente entre o singular e o geral, mediado pelas particularidades, ou seja, a articulacdo do
trabalho pedagdgico com a educacdo e o conjunto das relagdes de producdo. Pelo fato de ndo
haver microscopios nem reagentes quimicos, a forca da abstracdo na analise das formas
economicas e sociais se faz de fundamental importancia. De modo algum pretendi negar a
empiria na constituicdo deste estudo, entretanto, entendi que a observacéo das aulas do conjunto
dos professores, assim como, a realizacdo de entrevistas, ndo me dariam condicGes tedricas de
compreender a “esfinge” a que me propus desvendar. Estas me mostrariam, ‘“apenas”, a
compreensdo dos professores tidos como sujeitos da pesquisa. Nao quero com esta afirmacao
depreciar o processo de consciéncia destes sujeitos, porém, frente o fato de ter me encontrado
em uma situacao na qual do conjunto de professores que integram a Rede Municipal de Ensino
de Santa Maria que foram mapeados, apenas 2 se disponibilizaram a participar de minha
pesquisa, reduziu a possibilidade de encontrar uma variabilidade de dados. Além deste fato,
passei a entender que a compreensao deste objeto de estudo — trabalho pedagogico — pode ser
alcangado por meio das abstracdes, fundamentado no “método marxiano”. No caso especifico
do estudo que aqui apresento, pretendi, entre outros, situar este trabalho no conjunto das
relacbes que o constituem ao invés de investigar sua expressdo por meio de um professor
particular, ou por um conjunto destes.

Realizei este estudo procurando situar o trabalho pedag6gico no movimento historico

de desenvolvimento das forcas produtivas e relaces de producdo, demonstrando o modo no
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qual a educacéo e escola foram apropriadas pelos interesses hegemonicos no modo de produgéo
capitalista. Ao mesmo tempo, pretendi ndo perder de vista o fato de existir — em todos os
momentos — a possibilidade da luta pelo conjunto da classe trabalhadora em construir relagdes
que tencionem a curvatura da vara para o “outro” lado, conforme trata Saviani (1985).

Portanto, compreendo que as multiplas determinacfes que constituem o trabalho
pedagogico e, que lhe configuram como um complexo articulado, estdo em constante
movimento, em uma relacdo de unidade e oposicdo. Tais determinacGes dizem respeito a seus
elementos constitutivos, ou seja, 0s elementos presentes no processo de trabalho capitalista. Ao
longo da discussdo, dei maior atencdo ao que se refere ao processo de consciéncia dos
professores, visto compreender ser este um elemento de vital importancia para sua realizacao,
assim como, para ndo cair em uma andlise fatalista de que seja um trabalho que contribua —
unicamente — para a reproducao das relagdes sociais burguesas.

Ao longo deste caminho me deparei — e sigo me deparando - por diversas vezes com
encruzilhadas investigativas nas quais busquei na teoria do conhecimento as possibilidades de
avancar na elaboracdo e sistematizacdo de meu entendimento deste objeto que me propus
entender. Perspectivei alcancar condicdes de responder as perguntas realizadas a partir da
compreensdo existente entre 0 objeto e as mediagOes que este estabelece no movimento da
sociabilidade burguesa. Com isso, perspectivo ter encontrado elementos para sanar com aquilo
que me propus.

Considero, portanto, que o trabalho pedagdgico se constitui pelos elementos que
estruturam o processo de trabalho capitalista, desde o momento de formacdo da médo de obra
que vira a ocupar os postos de trabalho, assim como, aqueles referentes a prdpria realizacdo do
trabalho em articulacdo com os desdobramentos politicos e sociais que compdem o conjunto da
sociedade civil. Em conformidade com a natureza e especificidade da educacdo, € um trabalho
ndo material, e tem sua especificidade na referéncia aos conhecimentos, ideias, valores,
atitudes, habitos, entre outros. Delimitando o olhar para sua expressdo na EF, sua especificidade
se manifesta por meio dos elementos da cultura corporal: jogos, esportes, ginastica, lutas, entre
outros. A consideracdo a respeito de sua insercdo na escola publica faz alusdo a questdo da
producdo do mais-valor, assim como percebo, ao final deste processo, ndo haver diferenga, em
si, em sua natureza e especificidade conforme a discussao realizada.

Ao analisar o processo historico de desenvolvimento da EF, considero, assim como
pontua Oliveira (1994), que had um processo de consenso e conflito. Com isso, percebo esta
relacdo por meio da categoria da luta de classes, na qual h4 uma tendéncia da EF ter a funcéo

social pautada hegemonicamente nos interesses dominantes — interessando a construgao de um
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consenso com estes interesses -, entretanto, percebo haver a resisténcia por parte do conjunto
dos professores que a entendem como instrumento critica a forma social burguesa, se
aproximando da realizacéo do, entdo, conflito.

Por fim, pretendendo ndo esquecer de tratar da epigrafe de introduz minhas
consideragdes, de Bertold Brecht, um trecho da obra “Vida de Galileu”, entendo que a
constituicdo do conhecimento cientifico passa, entre outros, pela necesséria intencao de aliviar

a canseira da existéncia humana.
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