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RESUMO
Artigo de Especializacao
Curso de Especializacao em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO LUIZ GONZAGA:
PROCESSO PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA
AUTOR: ETELICE SOUZA DA SILVA
ORIENTADOR: RENATA CORCINI CARVALHO CANABARRO
PASSO FUNDO,

Esta pesquisa teve como objetivo identificar agdes praticas necessarias a serem
desenvolvidas no contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Luiz
Gonzaga, a fim de favorecer o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, tornando-se uma escola inclusiva. Para esta proposta foram
realizados encontros com os professores para discussdo da teméatica escola
inclusiva, trabalhando-se a questao da educacao especial através dos tempos, a
evolucao da legalidade da mesma em ambito internacional, nacional e municipal, a
interpretacdo e compreensao do contexto escolar da EMEF Sao Luiz Gonzaga e o
seu processo de transicdo da integracdo para inclusdo. Os resultados
encaminharam para a organizacdo, estruturacdo e dentro de um processo a
implementagéo do plano de a¢des praticas a serem efetivadas na escola a partir dos
estudos, analises e discussdes sobre o processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes regulares de ensino, aqui
particularmente na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga.

Palavras-chave: alunos com necessidades educacionais especiais; escola inclusiva;
Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Luiz Gonzaga.



SUMARIO

1. APRESENTAGAO ..oorieeeeeeeeeessessssesesesesssessssses s sesssssessssssssssessssesssssessssasssssessans 05
2. CAMINHO DA INVESTIGAGAO ......ooueeeereereessssessssessssssssasessssssssssssssssssassssans 07
3. REFERENCIAL TEORICO........ouceeieesreseseeessesssssssssessssssssesesssssssssesssssssssssssees 11
4. CONSIDERAGOES FINAIS ......coereereesessesssssesssssssssessssssssassssssssssssesssssssasessans 33

5. REFERENCIAS ... eeeeeeeeeeeaseaasssssesssesssesssesseesseeesmeesmessmeesmsssmeesnesnesans 38



1. APRESENTACAO

A legislagéo brasileira, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Lei N° 9.394/96, prevé a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em salas regulares de ensino, o que representa o compromisso com 0
principio da igualdade de direitos para todos e a equiparacdo de oportunidades
educacionais.

A proposta da inclusdo no nosso pais é recente e muito ainda temos para
caminhar. Devemos ter em mente que nenhum ser humano € igual ao outro. O
mesmo ocorre com as pessoas com necessidades educacionais especiais e,
portanto, nenhuma pessoa, mesmo que em uma mesma categoria de deficiéncia é
igual a outra. Assim sendo, no contexto de ensino e aprendizagem o foco nao deve
ser a limitacdo, mas as potencialidades, as particularidades individuais das pessoas
com necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, a proposta de inclusdo nos traz um olhar para a mudancga,
para a adaptacdo de velhos habitos e isso faz com que voltemos esse olhar para
ndés mesmos e para a escola em que estamos trabalhando. Precisamos transformar
a realidade da escola, para que possamos trabalhar com a diferenca, com a
diversidade fazendo com que isso ndo seja uma desvantagem, mas um ganho, na
tentativa de criarmos uma sociedade mais solidaria, mais igualitdria e com
oportunidades para todos. E esta a grande proposta da inclusdo! Todos
freqientarem a escola, terem acesso a um ensino de qualidade, participarem de
todas as atividades. Essa proposta passou a ser um direito de todos e deve ser
assegurada pelo Estado, como cumpridor da legislagcdo federal, em todas as
instancias, sendo elas publicas ou privadas.

Apesar de todo embasamento legal, muitos sdo os sentimentos e as
concepgoes que permeiam a inclusdo escolar no contexto da E.M.E.F. Sédo Luiz
Gonzaga, onde atuo como professora de uma turma do Primeiro ano do Ensino
Fundamental. Posso destacar o receio do novo, a sensacdo de nao estarmos
preparados para receber os alunos com necessidades educacionais especiais, de

nao sabermos o que deve ser feito, entre outros. Compreendo que isto € muito
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comum, portanto, ndo devemos nos culpar por tal, mas precisamos reconhecer que
este sentimento do desconhecido pode gerar angustia e resisténcia.

Pensando nessas angustias, em como transforma-las em agdes praticas, no
processo percorrido pela escola na inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, no cumprimento da legislagcédo, principalmente no contexto
histérico, social e cultural da escola, nos ultimos conselhos de classe, nas avaliagées
realizadas quanto a qualidade do ensino, quanto ao rendimento dos alunos, € no
elevado numero de alunos que apresentam déficit cognitivo me deparei com o
seguinte questionamento: “‘como a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao
Luiz Gonzaga pode favorecer o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais?”.

Frente a essa problematica identifiquei a necessidade de avaliar, pesquisar,
argumentar as praticas desenvolvidas no contexto escolar. Para tanto, o presente
estudo buscou ‘identificar acdes praticas necessarias a serem desenvolvidas no
contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Luiz Gonzaga, a fim de
favorecer o processo de inclusGo de alunos com necessidades educacionais
especiais”, tornando-se uma escola inclusiva.

O estudo divide-se em trés momentos. Inicialmente apresento o caminho da
investigacdo onde contextualizo o campo de investigacao e a opgdao metodoldgica
do trabalho.

Apbs segue-se 0 momento da pesquisa bibliografica com sub-capitulos que
se fizeram necessarios sobre o0 assunto.

Como ultimo momento organiza-se juntamente com professores e equipe
diretiva da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga um plano de
acao para favorecer o processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no contexto da escola juntamente com as consideracdes
finais do presente trabalho.

Os resultados encaminham a pesquisa para a organizacao e estruturacao do
nominado plano de acdes praticas a serem efetivadas na escola a partir dos
estudos, analises e discussdes sobre o0 processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes regulares de ensino, aqui

efetivamente na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Nao é facil escolher caminhos a seguir, pois eles sdo muitos, por isso se faz
necessario delimitar o tema para seguir um caminho no que se trata de uma

pesquisa e da vida também.

2.1 Caracterizacao do contexto

A pesquisa em Educacao especial, nos ultimos anos, tem sido de relevante
importancia, tanto pela oportunidade de novas construgdes teéricas acerca do tema,
como também por ser alvo direto das novas politicas publicas relativas ao paradigma
da inclusdo. Desta forma, pensar nessa modalidade de ensino da educacao basica
destinada ao atendimento complementar ou suplementar aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades requer que
levemos em consideragdo o contexto social, politico e econdmico da qual a mesma
faz parte, para que ndo se corra o risco de assumir posicées impensadas e nao
fundamentadas na realidade atual. Considera-se que estes contextos séao
contraditérios e ricos em elementos e tem impulsionado grandes desafios para a
area da pesquisa e a organizacao e construcao de novos conceitos e saberes, vitais
hoje para a educacéao especial, que vive em um momento de ressignificacao.

Resultado da curiosidade epistemolégica a respeito dos temas que
envolvem a educacgao especial, este trabalho buscou discutir e analisar o processo
de transicao da integracao para a inclusao, bem como dentro de um contexto social,
econbmico, cultural e legal identificar acdes praticas necessarias a serem
desenvolvidas, a fim de favorecer o processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Sao Luiz Gonzaga, a qual situa-se no municipio de Passo Fundo — RS.

A referida escola atualmente estd com 1045 alunos matriculados,
distribuidos entre 25 turmas de anos iniciais e 15 turmas de anos finais do ensino

fundamental, bem como 6 turmas da Educacdo de Jovens e Adultos no periodo



noturno. Dentre esses alunos, 40 estado incluidos, distribuidos nas classes regulares
de ensino. Os professores sdo em numero de 75 entre efetivos e estagiarios em
convénio com a Universidade de Passo Fundo. e também 16 funcionarios
distribuidos entre serventes, guarda e secretarias.

A escola é considerada po6lo para o atendimento do AEE, pois tém a sala de
recursos, onde alunos de outros bairros da regido, ap6s mapeamento sao atendidos
(sdo em numero de 15), bem como os alunos matriculados na escola que
necessitam desse atendimento. Além desse atendimento, a escola dispde de um
laboratério de informatica, ainda sem acesso a internet, também escolinhas de vélei,
futebol, oficinas de teatro e dangca como recursos pedagdgicos de fundamental
importancia para o processo ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente

tratando-se dos alunos incluidos.

2.2 Caracterizacao da pesquisa

O estudo dos fendmenos educacionais e seus sujeitos acontecem dentro do
contexto sécio-histérico em que ocorrem, recuperando-se assim, o cotidiano como
campo da expressao humana e palco das mentes humanas, incluindo suas
subjetividades, emocdes e valores.

Assim sendo, a op¢ao por uma pesquisa participativa com analise qualitativa
dos dados se deu por entender que esse procedimento permite uma analise mais
profunda da realidade dos individuos integrantes do grupo pesquisado. Bem como,
permitiu minha participacdo enquanto pesquisadora, mediadora e desequilibradora
do grupo, na tentativa de refletir, através dos dialogos, sobre os problemas que
envolvem as praticas em educacao especial, mantendo sempre um envolvimento
politico com a realidade concreta.

A abordagem qualitativa foi escolhida em fungdo do seu aspecto de
intervencdo direta no problema estudado, através de sua metodologia especifica.
Dessa forma, formar um grupo de educadores para a discussdo dos temas relativos
a esta pesquisa significou abordar o tema de forma contextualizada, visto que “os
aspectos estruturais da realidade social n&do podem ficar desconhecidos”
(THIOLLENT, 1985, p.14).
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Um dos tedricos que muito contribuiu para a configuragdo da abordagem
qualitativa de pesquisa foi, segundo André (1995), Max Weber ao considerar que o
foco da investigacdo deve se concentrar na compreensao dos significados que os
individuos atribuem as suas agdes. Postula que, para compreender estes
significados, € necessario considerar o contexto em que estes sujeitos se inserem.
Desta forma, pensar um plano de acdo com praticas para que a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga se torne efetivamente inclusiva, precisa ser
uma tarefa dos educadores que vivem e atuam no dia-a-dia desse espaco, sendo de
singular importancia conhecer os significados que os mesmos atribuem a sua pratica
e aos movimentos mais amplos que influenciam estas praticas, no caso especifico
desta pesquisa, o como e o que fazer para se tornar efetivamente uma ESCOLA
INCLUSIVA.

Na pesquisa em ciéncias humanas, os objetos de estudo ndo se constituem

em processos externos

(...) mas manifestacdes da mente. A tarefa do pesquisador nas ciéncias
sociais ndo € descobrir leis, mas engajar-se numa compreensao
interpretativa (...) das mentes daqueles que sdo parte da pesquisa
(SANTOS FILHO, 1995, p. 27).

Aqui o objeto deste estudo se constitui também em sujeito, ou seja, buscou-
se, através de fundamentacdo tedrica, refletir em encontros realizados com os
professores sobre a escola inclusiva, trabalhando-se a questdo da educacao
especial através dos tempos, a evolucdo da legalidade da mesma em ambito
internacional, nacional e municipal, a interpretacdo e compreensado do contexto
escolar da EMEF Séao Luiz Gonzaga e o seu processo de transi¢cao da integracao
para incluséo.

Os encontros com os professores aconteceram na propria escola, em quatro
datas (27/03/10; 10/04/10; 17/04/10 e 15/05/10) durante sabados que faziam parte
da formacéao continuada dos professores. Os encontros tiveram duracado de 4 horas
cada, com intervalos de 30 minutos para o lanche.

No encontro do dia 27/03/10, foi trabalhado com o grupo de professores a
questdo da Educacdo Especial através dos tempos e principalmente nos dias de

hoje, em especial em nossa escola.
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No encontro do dia 10/04/10, foi trabalhado com o grupo de professores 0s
marcos histéricos e legais da educacao especial em ambito internacional, nacional e
municipal. Neste dia tivemos a participacdo da coordenadora e responsavel pela
educacao especial do municipio, a professora Sandra Brena.

No encontro do dia 17/04/10, foi trabalhado com o grupo de professores o
histérico da escola com forma de compreensao e interpretacdo da realidade social,
econdmica e cultural desse contexto.

No encontro do dia 15/05/10, foi trabalhado com o grupo de professores o
processo que aconteceu na escola da transicdo da integracdo para inclusao, para
adaptacoes e reestruturacoes legais.

Ressalta-se que as discussdes que envolveram os referidos encontros com
os professores foram sistematizadas e constituem o corpo do referencial te6rico do
presente estudo.

Apbs os encontros especificos, em outros momentos, durante encontros
pedagdgicos com todos os professores passamos a reflexdao dos obstaculos que se
interp6em frente ao processo de inclusdo na EMEF Sao Luiz Gonzaga. A partir das
probleméaticas identificadas, realizamos a organizacdo e estruturacdo das acgdes
praticas para a busca da implementacao de sua proposta de educacao inclusiva.

Nesta perspectiva os seres humanos envolvidos “sdo ao mesmo tempo
sujeito e objeto de investigacao nas ciéncias sociais € o estudo do mundo social &,
em esséncia, o estudo de nés mesmos” (SANTOS FILHO, 1995, p.25). Estando o
pesquisador em relagdo direta com o objeto de investigacdo (praticas para efetivar
uma escola inclusiva), se constitui entdo, ao mesmo tempo em sujeito e objeto de
sua propria pesquisa, contrapondo-se nesta perspectiva, aquela visao dualista de
sujeito-objeto inerente a ciéncia positivista.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Primeiro Encontro: A educacao especial através dos tempos

Parafraseando Freitas e Castro [20--] faz-se um histérico da educacéao
especial através dos tempos desde a antiguidade até os dias de hoje, sendo que no
decorrer da histéria pode-se verificar a existéncia de diferentes abordagens e
concepgdes a respeito da educacao especial, se apresentando diversos modelos de
deficiéncia e diferentes representacoes sobre estas pessoas. Estes modelos néo se
limitam a educacao, mas orientam todas as agdes sociais em relagcdo as pessoas
com deficiéncia.

Na antiguidade, principalmente na Grécia Antiga, na qual a perfeicao do
corpo era venerada, as reacoes diante das pessoas com deficiéncia era o abandono,
a eliminacao ou o sacrificio. Em alguns casos podendo ser mortos ou submetidos a

um processo de purificagdo para livra-los de maus designios.

Assim como a loucura, a deficiéncia na Antiguidade oscilou entre dois pdlos
bastante contraditérios: ou um sinal da presenga dos deuses ou dos
deménios; ou algo da esfera do supra-humano ou do ambito do infra-
humano. Do veneravel saber do oraculo cego a “animalidade” da pessoa a
ser extirpada do corpo sadio da humanidade. Assim foi por muito tempo,
em varias civilizagbes (ancestrais da nossa). (AMARAL, 1994, p. 14).

Na idade média, sob o respaldo da Igreja, a pessoa com deficiéncia era vista
ou como que expiava um pecado ou como alguém que necessitava de caridade. A
deficiéncia mental era concebida como designo de um ser superior, um castigo, uma
culpa, ou ainda como sendo a possessdao do corpo pelo deménio. Assim, o0s
deficientes eram tratados de diferentes formas: ora eram rejeitados, ora mereciam
piedade; ora eram protegidos ou até mesmo supervalorizados; ora sacrificados ou
ainda excluidos do convivio social.

Neste contexto, por um lado, com a difusdo do Cristianismo na Europa, as
pessoas com deficiéncia comecaram a escapar do abandono. Surgiu o atendimento
assistencial, instituicbes comecaram a acolher os desprotegidos, infelizes ou
doentes de toda a espécie. Mesmo assim, n&o tinham consideragdo para com 0s
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individuos que divergiam dos padrbes de comportamento considerados comuns na
época, pois estas instituicbes escondiam e isolavam, pois “(...) ndo sendo ‘parecidos
com Deus’, os portadores de deficiéncia (ou imperfeicoes) eram postos a margem da
condigdao humana” (MAZZOTTA, 1996, p. 16).

Por outro lado, durante a Idade média ainda, o advento do feudalismo veio
como novo meio de producado levando a ascensao um outro grupo social — o clero,
assim as pessoas que apresentassem alguma deficiéncia eram associadas ao
deménio e, consequentemente, tornavam-se vitimas do descaso e da
marginalizagao.

Durante a modernidade, percebe-se a destituicdo do sistema feudal e,
consequentemente, o surgimento do sistema mercantil, no qual se fortaleceram as
relacdes entre a burguesia e o estado. Nesse processo, a igreja passou a perder o
controle em diversos setores.

Com o advento da filosofia humanista na Idade Moderna, inicia-se a
valorizacdo do ser humano. O homem passa a ser entendido como um animal
racional, ha o surgimento do método cientifico, iniciam-se estudos em torno das
tipologias de deficiéncias, a concepcao de deficiéncias passa a decorrer do modelo
clinico, empregando-se, assim, um carater patoldégico, com medicacao e tratamento.

Motivados por esses idearios, algumas pessoas comecaram a contribuir
para o rompimento com as concepgdes que ligavam a deficiéncia ao misticismo.
Assim, essa concepgao passou a relacionar-se com o aspecto médico-pedagdgico.
Buscaram-se as causas das deficiéncias, incorporando a essa pesquisas um carater
cientifico. Nessa perspectiva, procurou-se normalizar as pessoas com deficiéncia.

Segundo Sousa (2002)

a normalizagdo iniciou-se na Dinamarca, em 1950, tendo sido contemplado
na legislagdo desse pais em 1959. Baseia-se na idéia de que individuos
com deficiéncia tém direito de usufruir de condi¢cdes de vida o mais normais
possivel, 0 mais similares as condigées das outras pessoas. Nao se trata de
normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem.
(SOUZA, 2002, p.35)

Segundo Carmo (1998) esse principio dissemina a idéia da possibilidade de
igualar o desigual.

Na idade contemporanea, marcada pela Revolucdo Francesa, pela

Revolucao Industrial, pelas guerras mundiais, pelas guerras no territério nacional,
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entre outros eventos histéricos marcantes, a pessoa com deficiéncia precisava
tornar-se produtiva para a sociedade. Assim como na modernidade, ela necessitava
ser normalizada ou receber treinamentos para executar algumas atividades no
mercado de trabalho.

No Brasil, somente no século XIX que alguns cientistas, inspirados nas
experiéncias desenvolvidas na Europa e nos Estados Unidos, iniciam a organizacao
de servicos para o atendimento de pessoas com deficiéncias. Assim, passa a haver
a preocupacdo com esse tipo de educacdo, ainda que em instituicdes
segregacionistas.

A sociedade em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condigcbes atipicas — ndo lhe pareciam
pertencer a maioria da populagédo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituigdes, passou para pratica da integracao social

e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os
sistemas sociais gerais (SASSAKI, 1999, p. 16).

Em analise a outros referencias coloca-se que Mazzotta (2001) destaca dois
periodos da educacao especial no Brasil:

19) de 1854 a 1956 — iniciativas oficiais e particulares;

2%) de 1960 em diante - iniciativas oficiais de &mbito nacional.

Nesse contexto, a educacdo especial, na politica educacional brasileira,
tornou-se mais presente no final de 1950 e inicio de 1960, época que se
caracterizou pela democratizacdo da educagdo basica as pessoas com
necessidades educacionais especiais, acarretando uma demanda de matriculas
escolares, bem como criagao de classes especiais e de apoio.

Esse cenario da educagdao no Brasil foi decorrente de um movimento de
diferentes paises na década de 60, favoravel a integracdo educacional dos alunos
com necessidades educacionais especiais, para reivindicar condicées educacionais
satisfatorias para todos dentro da escola regular e sensibilizar os professores, pais e
autoridades civis e educacionais, com base em critérios de justica e igualdade.

Segundo Santos (1995), os movimentos em torno dos direitos da cidadania
culminaram, no final da década de 60 e durante a de 70, em iniciativas legais na
maior parte dos paises da Europa Ocidental:

Tais iniciativas se deram no sentido de se colocar em prética esses ideais
democraticos de insercdo de individuos na sociedade. A maioria das leis
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educacionais formuladas nessa época terd& como ponto central a
transferéncia dos individuos até entdo considerados “excepcionais” dos
servigos de saude e assisténcia social para o setor educacional. (SANTOS,
1995, p. 23).

Na Educacao Especial brasileira, nas décadas de 70 e 80, um aspecto
notavel, marcantemente presente em muitas discussdes apaixonadas acerca da
integracdo, foram as criticas a recursos e modalidades de atendimento,
interpretados como sendo segregativos, o que gerou até proposta de sua
eliminagéo.

Ja na segunda metade da década de 1980, vivemos, no pais, 0 processo de
mobilizacdo em torno da Constituinte e aprovou-se a nova Constituicdo do pais. Nos
movimentos sociais da época destacou-se também a luta pelos direitos das pessoas
com necessidades educacionais especiais, com alguns ganhos politicos que se
refletiram em varios dispositivos constitucionais referentes a saude, a educagao e a
assisténcia.

Na década de 1990 o Brasil é signatario de documentos oriundos de
reunides internacionais, dentre eles, a Declaragdo de Jomtien (1990) que preconiza
a educacao para todos e a Declaracdo de Salamanca (1994) que destacam a
educacao de pessoas com deficiéncias no ensino regular; desencadeamento das
reformas nas politicas publicas de saude, educacéo, trabalho e assisténcia social;

Seguindo, em 1996, a LDBEN 9394/96 vem para preconizar a educagao de
pessoas com necessidades especiais preferencialmente na rede regular de ensino.

E € neste contexto que muitas contradigdes acontecem, principalmente no
que se refere a conceitualizacdo de termos que fazem parte das discussdes acerca
da educacgao especial atualmente, dentre eles os termos integracao e inclusao.

Trazendo para o estudo a questdo da integracao e da inclusdo, ambas tém
sido o eixo das discussbes em congressos, seminarios, eventos e publicagcdes na
area da educacao especial e educacao por estudiosos e pesquisadores, tanto em
nivel nacional, quanto internacional. Fazendo uma analise sobre esses temas
podemos identificar alguns pontos de similitude e de diferenca entre eles.

Quanto a origem, verificamos que a integragdo surge em 1970, como um
movimento que visava acabar com a segregacao, favorecendo a interacdo entre
alunos com deficiéncia e alunos considerados “normais”. Exatamente como coloca
Santos anteriormente para esse periodo. Esse movimento, que teve inicio nos

paises escandinavos, se solidificou nos Estados Unidos e se expandiu,
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posteriormente, por toda a Europa. O principio da inclusao, por sua vez, teve inicio
nos Estados Unidos, também nos anos 70, mais especificamente em 1975, e
demarcou a chamada escola inclusiva, com a Lei Publica 94.142 (MRECH, 1998).

Em relacédo aos termos integracdo e inclusdo, constatamos que apresentam
significados semelhantes no dicionario da lingua portuguesa. “A integracdo €
definida como uma acdo ou politica que visa integrar em um grupo as minorias
raciais, religiosas, sociais, e 0 ato de integrar implica juntar-se, tornando-se parte
integrante; reunir-se, incorporar-se” (FERREIRA, 2001, p.394). “Incluir figura como
inserir e introduzir e inclusdo, como o ato ou efeito de incluir’ (FERREIRA, 2001, p.
380). Assim, as definicdes dos dois termos contidas no dicionario ndo apresentam
diferencas significativas. Ambas remetem a idéia de insercao e juncao.

Contudo, verificamos, a partir da revisao de literatura, que, apesar de nao
existir uma Unica definicdo a respeito do que vém a ser integracao e inclusao, alguns
aspectos sao elucidativos de seus significados mais atuais que trazem ambos como
ideologias que tém direcionado as politicas educacionais. A integragéo influenciou a
educacgao especial, e a inclusdo a educacao de uma forma geral; o termo incluséo
nao é especifico da educacdo especial, o termo integracdo, sim; o termo da
integracdo apresenta como pressuposto ideolégico que todos somos iguais e por
isso podemos estar juntos. Na inclusdo o principio basico é que todos somos
diferentes e devemos conviver com as diferencgas.

No que diz respeito a perspectiva da escola e da educacao, constatamos
que, para a integracdo, o que se pretende é inserir o aluno com deficiéncia no
sistema de ensino, o que pode ocorrer em classes especiais ou classes regulares,
com apoio especial (por exemplo: salas de recurso ou de apoio; professor itinerante,
etc.), centrando-se no aluno a necessidade de se adaptar a escola. A proposta da
inclusdo nao se restringe aos alunos com deficiéncia. A perspectiva é que todas as
pessoas tenham garantidos os direitos de acesso a permanéncia na educacao
escolar, chamando a escola a reconhecer que muitas vezes ela prépria causa
barreiras de aprendizagem para os seus alunos, sendo necessario adaptar-se para
atender as necessidades de aprendizagem que constituem seu alunado.

No paradigma que determina a inclusdo escolar, a educagéo especial tem
outra significacao, deixa de ser o especial da educacéo, paralela ao ensino comum,
para se constituir imbricada ao ensino comum, na prépria constituicido do sistema

geral de educacao, buscando de promover o ensino de qualidade a todos os alunos.
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Entendemos que as transformagcdes necessarias para que a inclusao
aconteca implicam mudancas radicais em nossa forma de organizagao social. Essas
mudancas, por sua vez, estao relacionadas com uma nova visdo de homem, mundo
e sociedade, em que o respeito as diferencas ultrapasse o discurso e as politicas
governamentais e se materialize em nossas diferentes formas de producédo e

relacdes sociais.

3.2 Segundo Encontro: como construir uma escola inclusiva

Conversas, estudos, analises e discussdes sobre a escola inclusiva, com
certeza, ndo s&o mais novidade nas escolas regulares de ensino, mas a pergunta
que geralmente se faz € como se constrdi esse processo em nossas escolas?
Estamos preparados para essa nova realidade? Que desafios precisam ser
enfrentados para que a inclusdo efetivamente aconteca? Como fazer para garantir
que alunos com necessidades educacionais especiais possam se matricular,
frequentar e participar de forma efetiva de todas as atividades da escola regular
compartilhando do dia-a-dia desse espaco? E principalmente como acolher esses
alunos respeitando as diferengas e oferecendo respostas as diferentes
necessidades educacionais?

Como ponto de partida para essas respostas se faz necessario pontuar
marcos historicos e legais tanto no ambito internacional e principalmente nacional e

municipal, no que diz respeito a educacao especial.

3.2.1. Ambito internacional

Em ambito internacional, como principais documentos estdo a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948) que de maneira geral assegura as pessoas
com deficiéncia os mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna, a educacéo
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fundamental, ao desenvolvimento pessoal e social e a livre participacado na vida da
comunidade.

Tempos depois ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educagé&o para Todos
que culminou na elaboragdo da Declaracado de Jomtien (1990, p.3), a qual relembra
que “a educacao & um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas
as idades, no mundo inteiro”, sendo um compromisso dos paises signatarios, dentre
eles o Brasil, de erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental.

Quatro anos depois da Declaracdo de Jomtien foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (NEE), da qual resultou a
Declaragao de Salamanca (1994) que trata sobre o acesso e a qualidade da
educacdo e as NEEs. O Brasil comprometeu-se com o alcance dos objetivos
propostos, que visam a transformacdo dos sistemas de educacdao em sistemas
educacionais inclusivos.

Em 1999 surgiu a Convencdo da Guatemala, também denominada de
Convengéo Internacional para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. A partir dessa convencao, os Estados

partes reafirmaram que

as pessoas portadoras deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
0 de nao ser submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam
da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser humano.
(CONVENGAO DE GUATEMALA, 2001, p.1)

A partir das reflexbes em torno do direito de todos a educacdo, esses
documentos foram produzidos e precisam ser citados, pois contém normas e
acordos internacionais sobre a necessidade de uma educacao de qualidade para
todas as pessoas. E grande parte deles teve o Brasil como pais signatario e
exerceram e exercem grande influéncia na elaboracdo de politicas publicas

educacionais em nosso pais.

3.2. 2 Ambito Nacional
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Tratando-se do ambito nacional, partimos da Constituicado Federal (1988), a
qual assumiu formalmente os mesmos principios postos na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. Os municipios foram contemplados com autonomia politica
para tomar as decisGes e implantar 0S recursos € processos necessarios para
garantir a melhor qualidade de vida para os cidadaos que nele residem.

Para contemplar direitos as criancas e aos adolescentes cria-se em 1990 o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, o qual em seu artigo 3° dispde que

a crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata
esta Lei, assugurando-lhes, por lei outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigbes de liberdade e de dignidade. (ECA, 1990,
Art. 39)

Em 1994 cria-se a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994, p.19)
orientando o processo de “integragcdo institucional” que condiciona o acesso as
classes comuns de ensino regular aqueles que “(..) possuem condicdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

Em 1996 segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, passou
a ser responsabilidade dos municipios formalizar a decisao politica e desenvolver os
passos necessarios para implementar, em sua realidade sécio-geografica, a
educacao inclusiva, no @mbito da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

Em 1999 é sancionado o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n®
7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, o qual estabelece a matricula compulséria de pessoas com
deficiéncia, em cursos regulares, a consideracdo da educagdo especial como
modalidade de educagao escolar que permeia transversalmente todos os niveis e
modalidades de ensino, a oferta obrigatéria e gratuita da educagcdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas.

Em 2001 é sancionado o Decreto n? 3.956, que promulga a Convencao
Internacional para Eliminacdo de Todas as Formas de discriminacdo Contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncias. Ao instituir esse Decreto, o Brasil
comprometeu-se a trabalhar prioritariamente nas seguintes areas: prevencado de

todas as formas de deficiéncia; deteccdo e intervencdo precoce, tratamento,
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reabilitacdo, educacdo, formacao ocupacional e prestacdo de servicos completos
para garantir o melhor nivel de independéncia de vida as pessoas portadoras de
deficiéncia; sensibilizacdo da populacdo, por meio de campanhas de educacao,
destinadas a eliminar preconceitos, esteri6tipos e outras atitudes que atentam contra
o direito das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a
convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.

Ainda em 2001 criam-se as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Baésica. Esta resolucdo representa um avanco na perspectiva da
universalizacdo do ensino e um marco da atencao a diversidade, na educacao
brasileira, quando ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos e assim

declara

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdoes
necessérias para uma educacdo de qualidade para todos. (RESOLUCAO
Ne 02, 2001, Art. 29)

Cria-se em 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a qual tem como objetivo o acesso, a participacdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, tendo
garantias para esse atendimento.

Também em 2008 sanciona-se o Decreto n® 6.571 que cria e orienta o
Atendimento Educacional Especializado para alunos com NEEs.

Em 2009 entra em vigor a Resolugdo N° 04 do Conselho Nacional de
Educacdo o qual, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial.

3.2. 3 Ambito Municipal
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Tratando-se do dmbito Municipal, em 2006 é criada a Resolucao N° 06 do
Conselho Municipal de Educagdo de Passo Fundo, o qual fixa normas para a
Educacéao Especial no Sistema Municipal de Ensino

No ano de 2008 com a sancao do Decreto n® 6.571, que cria e orienta o
Atendimento Educacional Especializado para alunos com NEEs o municipio passa a
trabalhar para a estruturacao desse atendimento na rede municipal de ensino.

Nesse sentido, em 2009, cria-se a Resolu¢do N® 14 do Conselho Municipal
de Educacao de Passo Fundo regulamentando o atendimento na modalidade de
Educacao Especial, Atendimento Educacional Especializado e itinerante nas Escolas
Municipais de Passo Fundo.

Todos esses documentos dos diferentes ambitos (Internacional, Nacional e
Municipal) foram criados e tem uma funcionalidade impar, servem exatamente para
orientar os procedimentos que podem e devem ser adotados para o ensino aos
alunos com necessidades educacionais especiais dentre eles: adaptacdes
curriculares e as de acesso ao curriculo, ajustes que muitas vezes sdo necessarios
realizar no planejamento escolar e no planejamento pedagogico para responder as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

Esses documentos, com certeza ndo mudam toda a histéria da educacao
desses alunos em nosso pais, mas com certeza ajudam a orientar a implementacao
de todos os procedimentos a serem adotados para a educacdo de alunos que
apresentem NEEs, definindo claramente quem é responsavel por cada etapa desse
processo de construcdo da escola inclusiva, de forma a assegurar a esses alunos
todas as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade.

Com todo esse contexto e por ja ter uma caminhada na busca da superagao
de obstaculos que se interpéem na construgdo da aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Sao Luiz Gonzaga, se faz necessario apresentar o histérico e posteriormente a
trajetoria da referida escola na busca de uma educacao inclusiva de qualidade.

3.3 Terceiro Encontro: Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz
Gonzaga — um pouco de sua histéria

A escola nao pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas.
E possivel fazer uma pedagogia que nao tenha medo da estranheza,
do diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
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Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de
uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade,
com os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos
humanos, menos déceis e disciplinados. (ABRAMOWICZ, 1997,
p.168).

A autora citada possibilita iniciar este item tecendo alguns comentarios a
respeito da escola e, em consequéncia da educacao. Afirmando “a escola nao pode
tudo, mas pode mais” reafirma o valor desta instituicdo na constituicdo dos sujeitos
que a frequentam, ao mesmo tempo em que reconhece que a escola nao é o Unico
espaco destinado a educacéo, pois ela inicia juntamente com a vida de uma crianca.
Também nos faz pensar que a escola “nao pode tudo” porque esta situada em um
contexto mais amplo do qual certamente, recebe influencias, assim como influencia
o contexto.

Pensando nisso e buscando compreender um pouco mais da realidade
escolar da EMEF Séao Luiz Gonzaga, se fez necessario trazer presente sua histéria e
seu contexto, pois a mesma confirma que dentro desse paradigma a escola néao
pode tudo, mas pode mais.

Tudo comega pela histéria de Narciso Vieira D’Avila, que nasceu no 3°
Distrito de Lagoa vermelha, onde hoje € o municipio de André da Rocha, no dia 21
de maio de 1904.

Narciso residiu em diversos municipios e trabalhou em diferentes profissdes
no decorrer de sua vida. No ano de 1948, no municipio de Passo Fundo-RS adquiriu
uma area de terras onde hoje é o Bairro Sdo Luiz Gonzaga. Em 1961 o mesmo fez
uma doacao de parte de suas terras, criando assim o Bairro Sdo Luiz Gonzaga.
Dentre as terras doadas, constava o terreno onde hoje se constitui a escola, que
embora tenha sido construida em meados de 1961, teve seu Decreto de Criagdo em
trés de marco de 1977, e a Autorizacdo de Funcionamento em 12 de margo de 1977,
mas a inauguragao oficial aconteceu somente no més de agosto deste mesmo ano.

No ano de 1995, passa a ser Escola de Turno Integral, sendo que a partir
desta mudanga foi denominada de CIEP S&o Luiz Gonzaga, com amplas e novas
instalacoes.

Hoje denominada de Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz
Gonzaga, descaracterizando-se como atendimento de turno integral, mas

caracterizada também por oferecer a EJA e ser uma escola inclusiva.
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No bairro as primeiras casas foram construidas em 1963. Narciso Vieira
D’Avila mudou-se para Porto Alegre em 1973 e em 12 de junho de 1979, faleceu aos
75 anos.

Narciso Vieira D’Avila foi um profissional competente e consciente de seus
deveres, participante em sua comunidade, preocupado com os problemas sociais,
atento aos acontecimentos politicos nacionais e internacionais.

Conforme ja exposto a EMEF Sao Luiz Gonzaga teve em sua constituicéo a
corroboracdo de bem feitores que, preocupados com a dindmica so6cio-educativa,
expuseram bens (terrenos) particulares para fins comunitarios.

No inicio o bairro era constituido por militares e suas familias, mas logo
passou a contemplar migrantes das mais diferentes areas, facilitados pela estrada
de ferro que passava na cidade trazendo trabalhadores de varias regides e etnias,
favorecendo a miscigenacao cultural.

Esse aumento populacional gerou a necessidade de construgdo de uma
escola, visto que ja havia uma éarea destinada para esse fim, fundou-se entado a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga.

A populagdo do bairro Sdo Luiz Gonzaga, atualmente, consta de
aproximadamente 1.300 familias, cerca de 6.000 pessoas, onde predominam
criangas e mulheres.

Nossa escola, por conter um grupo de professores qualificados que
possuem como caracteristica a postura critica, estd sempre com olhares atentos a
realidade que nos cerca. Por esta razdo, uma acdo metodolégica que ocorre em
nossa pratica educativa, é tomar conhecimento da realidade, dentro da idéia de que
somente quando nos apropriamos do real, € que temos possibilidade de mover
acOes para buscar transforma-la. As acdes devem ser sobre a realidade, ja que é
esta que objetivamos transformar, como escola.

Em razao disso, trimestralmente nossa escola realiza visita as familias. Os
professores saem para as conversas com as familias e apego a realidade.

A escola esta contemplando as expectativas que as familias colocam sobre
ela? Essas e outras questbes sdo debatidas apds as visitas, em especial frente a
realidade observada, ao descaso, a pobreza, a miséria. Nos questionamos sera que
essa situacao alimenta o desinteresse dos alunos e das familias frente a escola e ao
estudo? Em cima de tudo isso a escola se movimenta para uma proposta de
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educagcao voltada para a inclusdao de alunos com necessidades educacionais
especiais.

Os aspectos sociais presentes no Bairro Sdo Luiz Gonzaga, desde a sua
localizagdo, propicia uma diversidade de culturas muito grande. Os problemas
econbmicos, que a maioria da populacdo possui, 0s problemas de saneamento
basico, devido a falta de planejamento estrutural e a, falta de planejamento familiar,
entre outros. Esses fatores fazem com que as pessoas que freqientam a escola,
tragam, para o convivio escolar, muitas dificuldades que influenciam o seu
aprendizado e consequentemente, tornam o trabalho dos professores ainda mais
desafiador.

Também, por nossos alunos passarem por sérias dificuldades sociais e
familiares torna-se alto indice de criangcas com doencas que chegam a escola.
Muitas familias que fazem parte da comunidade educativa, ndo possuem condicdes
basicas de sobrevivéncia, agravando o fator colocado anteriormente, e pela falta de
emprego, buscam manter suas familias a partir do trabalho informal, principalmente
com a “cata de material” para reciclagem. A idéia de assistencialismo é buscada por
muitos na escola no momento em que a merenda se torna o fator mais importante,
deixando a aprendizagem em segundo plano.

As dificuldades econ6micas, a violéncia presentes no bairro, sao fatores que
contribuem para que a idéia de uma mera assisténcia, feita pela escola, seja cada
vez mais forte.

As familias através do contexto cultural em que vivem, estimulam varias
condutas nos alunos, tais como: desrespeito as regras, horarios, habito de mentir, de
brigar na rua, etc. Sabe-se que muitas criangas sao criadas pelos avoés, tios, irmaos
mais velhos e alguns dormem em albergues. Quando vivem com o0s pais, estes
trabalham o dia todo e os filhos ficam sozinhos em casa, inclusive quando o trabalho
for noturno. Essa falta de contato familiar e da referéncia do pai e da mae, tao
importantes no desenvolvimento psicolégico e afetivo da crianca, em muitos casos
desencadeia problemas sérios de relacionamento com os colegas de turma que
influenciam no crescimento intelectual.

Os problemas familiares possuem outro fator negativo: a presencga dos pais
e familiares presos ou envolvidos com drogas e outros tipos de violéncia. Muitas
criangas acabam sendo criadas por outras familias que sao estranhas e acabam nao
tendo um acompanhamento adequado. Além desses problemas que envolvem os
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familiares presos, a presenca do Presidio e do CASE colaboram nos aspectos
negativos. Consciente ou inconscientemente essa presenca incomoda.

Esses fatores sociais que envolvem o Bairro Sao Luiz Gonzaga, fazem da
escola um dos poucos sinais positivos para as criangas € uma esperanga aos
familiares para que seus filhos possam projetar um futuro melhor. Diante desse
desafio sentido pelos professores, muitos projetos de trabalho foram implantados
para buscar sanar essas necessidades e buscar desenvolver uma educacao
qualificada.

A falta de opcao de lazer presente na comunidade, faz com que a escola
ofereca oficinas (teatro, dancga, artes manuais, escolinha de futebol e vblei), na
tentativa de suprir a necessidade de uma ocupacdo, evitando a ociosidade e o
envolvimento com a marginalidade, sendo o bairro um grande foco de trafico de
drogas.

A partir da instalacéo do laboratério de informatica, criou-se a possibilidades
de inclusdo digital na comunidade escolar. O objetivo principal é oportunizar a
Comunidade Escolar a inclusao digital através da experimentacdo, interacao,
reflexdo, criagcdo, construgcdo de novos conhecimentos, do refletir e socializar
praticas diferenciadas através da utilizagdo da informatica educativa. Essa é uma
forma de desenvolver um ensino de maior qualidade, sendo um diferencial para a

escola.

3.4 Quarto Encontro: A busca pela escola inclusiva - Sao Luiz Gonzaga

A educacdo comeca a ter mudancas, surgem novas propostas de
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, mas a EMEF
Sao Luiz Gonzaga ja trabalhava e caminhava em beneficio desses estudantes.

No decorrer dos anos foi-se percebendo que havia uma grande diversidade
de dificuldades de aprendizagem nos alunos da escola e um numero elevado de
alunos que repetiam por diversas vezes a mesma série por reincidéncia de evasao e
por repeténcia. Com esses fatores surgiu a proposta de criar turmas para
atendimento especial voltadas a esses alunos.
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Os professores que trabalhariam com esses alunos inicialmente foram
escolhidos por seus perfis profissionais € ao mesmo tempo, por estarem dispostos a
enfrentar esse novo desafio.

Para que a proposta inicial se efetivasse, iniciaram-se os trabalhos para
serem estruturadas as turmas para atendimento especial, as quais tinham como um
de seus objetivos proporcionar a esses alunos um ambiente acolhedor.

As turmas comecaram a ser estruturadas apés um periodo de testes/
diagnésticos onde foram verificados o nivel cognitivo dos alunos, bem como a
comparacao entre a idade mental/biolégica dos alunos. O teste utilizado para realizar
essas analises foi o de Goodnuph, o qual foi elaborado para avaliar de forma
sistematica os desenhos infantis. Foi publicado em 1926 por Goodenough e
pretendia examinar o desenho da figura humana como medida de avaliacdo do
desenvolvimento mental. O principal pressuposto de Goodenough era, em termos
gerais, que a forma como a crianga desenhava o "homem" revelava como a sua
mente percebia ou concebia o ser humano do sexo masculino, desta forma
manifestando a sua maturidade intelectual. Nao é considerado um teste projectivo,
mas sim cognitivo, j& que ndo avalia a dindmica da personalidade. E um instrumento
bastante frequente nos processos de avaliacdo psicoldgica, pois proporciona uma
fidedignidade da avaliagdo cognitiva infantil em termos conceituais.

Com a aplicacao do teste, os resultados foram determinantes na constituicao
das turmas. Também foram incluidos nessas turmas alunos rotulados e alunos
indicados por seus professores como repetentes, e com defasagem em relacao
idade e série. Todos foram reestruturados de acordo com suas necessidades e nivel
cognitivo, formando-se as turmas que nao tinham mais do que 15 alunos.

Estruturou-se uma proposta de trabalho para essas turmas nominadas
“Classe de atendimento especial”, totalmente voltada ao afetivo, ao ludico, com
atividades prazerosas evidenciando a arte-educacao, ao resgate da auto-estima, ao
desenvolvimento das habilidades e potencialidades apresentadas por esses alunos
nos niveis (social, fisico, mental, cognitivo e afetivo), trabalhando também regras e
limites tudo isso, com o propédsito de criar situacdes desafiadoras e
desequilibradoras, buscando desvelar o ndo aprender, retirando as mascaras e 0s
rotulos dessas criancas que comprovadamente possuiam potenciais dificuldades

escolares.
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Todo o processo de estruturacdo dessas turmas contou com o trabalho
também de uma equipe disciplinar dos quais fizeram parte os professores que iriam
ser titulares dessas turmas, equipe de estagiarios do curso de Psicologia da
Universidade de Passo Fundo, professores da parte diversificada do curriculo
(filosofia, inglés, leitura e compreensdo textual e recreagdo orientada), os
profissionais da orientacdo escolar, setor de triagem do Centro Municipal de
Atendimento ao Educando — CEMAE - (neurologista, fonoaudiélogo, pediatra e
oficina pedagdgica) e a frente do trabalho a dire¢cdo e coordenagao pedagdgica da
escola.

O objetivo geral desse trabalho era proporcionar aos estudantes com
necessidades educacionais especiais, dificuldades sérias de aprendizagem, com
histérico de evasao e repetentes um trabalho diferenciado onde especificadamente
iria possibilitar ao educando mecanismos que lhes oferecessem condicées para
caminhar além de seus limites, para se tornarem mais confiantes em si mesmos,
aprendendo a se conduzir, que se sentissem compreendidos e aceitos como tal no
meio em que interagiam, que adquirissem comportamentos necessarios para
atuarem em grupo, que expressassem seus conhecimentos, que desenvolvessem a
coordenacdo dos movimentos, agilidade, destreza, resisténcia fisica e flexibilidade e
principalmente que despertassem o gosto em voltar a aprender.

Com o andamento do trabalho comecaram a surgir angustias e muitas
duvidas por parte dos professores que atuavam nessas classes, as principais diziam
respeito a reprovacdo ou aprovacdo desses alunos para a série seguinte, e
principalmente, o como avaliar esses alunos, pois este processo estava sendo
realizado de forma diferenciada e era preciso esse tipo de avaliagao.

Com isso foi necessario a adocao de critérios e pré-requisitos que
precisavam ser alcancados em uma série pelo aluno para ser aprovado para a
seguinte. Essa forma de trabalho apresentou resultados positivos. Assim que o0s
objetivos fossem alcancados e apds os alunos serem avaliados de forma positiva
frente ao apresentado de quando iniciaram nas classes de atendimento especial,
eles eram reintegrados as classes regulares de ensino.

Esse trabalho teve seu auge, mas aos poucos notou-se que os critérios de
encaminhamento dos alunos tiveram outro direcionamento e 0s objetivos iniciais
passaram a ser desconsiderados e confundidos. As turmas passaram a ser
estruturadas com alunos indisciplinados, lentos com dificuldades de relacionamento,
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entre outros, com isso, o trabalho com as turmas das Classes de Atendimento
Especial da EMEF Sao Luiz Gonzaga precisaram ser reestruturadas e
principalmente repensadas.

Quando essa reestruturagao iniciou, surgia no cenario nacional uma nova
politica para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais e
a escola nesse momento precisou adequar-se a nova legislacédo e as novas politicas
para esses alunos. Nesse momento a escola voltou-se para novas propostas.

Contextualizando o referido cenario nacional, de acordo com Favero (2007)
a nossa Constituicao Federal elegeu como fundamentos da Republica, a cidadania e
a dignidade da pessoa humana (art. 12, inc. Il e lll), e como um dos seus objetivos
fundamentais a promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (art. 3¢, inc. 1V).

Garante ainda, expressamente, o direito a igualdade (art, 5°) e trata, nos
artigos 205 e seguintes, do direito a TODOS a educacgéo. Esse direito deve visar o
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (art. 205).

Além disso, elege como um dos principios para o ensino, a “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inc. I), acrescentando que
o “dever do estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um” (art. 208, V).

Portanto a Constituicdo garante a todos o direito a educacéo e ao acesso a
escola. Toda a escola, assim reconhecida pelos 6rgaos oficiais como tal, deve
atender aos principios constitucionais, ndao podendo excluir nenhuma pessoa em
razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela.

O advérbio “preferencialmente” constante na Constituicdo Federal art. 208,
inciso Ill, refere-se a “Atendimento Educacional Especializado”, que
necessariamente, diferente do ensino escolar que € indicado para melhor suprir as
necessidades e atender as especificidades dos alunos com deficiéncia. Que esse
atendimento seja também oferecido fora da rede regular de ensino, em outros
estabelelecimentos.

O direito ao Atendimento Educacional Especializado previsto nos artigos 58,
59 e 60 da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n® 9394/96) e

também na Constituicdo Federal, ndo substitui o direito a educacao (escolarizacao)
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oferecida em turma comuns da rede regular de ensino. Nessa perspectiva, busca-se
defender um novo conceito para a Educagdo Especial, pois a mesma sempre foi
entendida como capaz de substituir o ensino regular.

A tendéncia atual é que a escola garanta a todos os alunos com
necessidades educacionais especiais 0 acesso a escola comum, removendo
barreiras que impedem a sua freqiéncia as turmas comuns do ensino regular. A
Educacdo Especial passa se constituir como uma modalidade de ensino que
perpassa como complemento ou suplemento, todas as etapas e o0s niveis de ensino
basico e superior, no sentido de disponibilizar recursos e servicos que possam
contribuir para a equiparagéao de oportunidades.

A escola que adota a educacado inclusiva esta buscando garantir o
cumprimento do direito constitucional indispensavel a qualquer crianca de acesso ao
Ensino Fundamental, bem como ao jovem e ao adulto através da EJA, ja que
pressupde uma organizagdo pedagdgica destas escolas e contempla praticas de
ensino que atendam as diferencas entre os alunos, sem discriminacao indevidas,
beneficiando a todos com o convivio e crescimento na pluralidade.

A inclusdo é um desafio para toda e qualquer escola que ao ser
devidamente enfrentado, provoca a melhoria da qualidade da educacédo de forma
geral, pois para que os alunos com e sem deficiéncia, possam exercer o direito a
educacdao em sua plenitude, € indispensavel que essa escola aprimore suas
praticas, a fim de atender as diferencgas.

A transformagéao da escola nao €, portanto, uma mera exigéncia da incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado.
Assim sendo, ela deve ser encarada como um compromisso inadiavel das
escolas, que tera a inclusdo como conseqiiéncia. (MANTOAN, 2007, p. 25).,

Conforme nos orienta a citagdo acima, vemos que a educacao inclusiva nao
se fundamenta em ato linear e sim, continuo onde sao os aprendizes que tecem as
redes de relacdes que orientam a pratica educacional. Neste sentido, o ambiente
educacional propde a nao discriminacdo e a nao rotulacdo, onde habilidades
possam ser ampliadas, respeitando as possibilidades de cada aluno.

Com base nesse contexto a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao

Luiz Gonzaga iniciou seu processo de inclusdo e reestruragcdo dessas turmas
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colocando os alunos nas classes regulares bem como recebendo mais alunos com
necessidades educacionais especiais.

No6s educadores sabemos o quanto nossos alunos, tendo ou nao, deficiéncia,
sao diferentes uns dos outros. Tém sua historia de vida, de aprendizagem, suas
caracteristicas pessoais e suas necessidades especificas.

Mas como atender essa diversidade? Partimos do pressuposto que um dos
pontos essenciais desse processo de ajuste nas escolas é a interagdo entre as
necessidades educacionais do aluno e as respostas educativas dadas pelo sistema
educacional, obtidas através da organizacao das escolas para o atendimento desse
aluno.

Com isso, pode-se dizer que ja estamos acostumados a conviver na
diversidade, s6 é preciso desfazer alguns mitos que foram sendo criados em nossa
histéria politica educacional para podermos verdadeiramente aprender acolher e
atender todas as diferengas que convivem dentro da escola. Esse foi o ponto de
partida para o desenvolvimento deste estudo.

3.4.1 Inclusao: paradigma e conceitos

A educacao tem hoje o grande desafio de ressignificar suas praticas frente a
uma realidade social e educacional excludente. Para tal, a abordagem designada por
Educacao Inclusiva se tornou tematica fortemente presente e que vai se definindo e
se estruturando no cotidiano educacional.

A Educacao Inclusiva se origina a partir de uma dimensao dialética por
considerar a educacao como pratica de inclusdao social. Dessa forma, pensar na
educacgao dos alunos com necessidades educacionais especiais se constitui em uma
tarefa que precisa ser feita de forma contextualizada e considerando que estes
sujeitos tém uma existéncia social em constante interagdo com o mundo da vida.

A inclusao, entendida como processo que expressa a lutas travadas para
que estes individuos sejam considerados participantes da sociedade, surgiu nas
roupagens da integracdo, ao final dos anos 60
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com a disseminacdo do principio de Normalizacdo entendida como
possibilidade que deve ser dada a estas pessoas de vivenciar experiéncias
as mais proximas possiveis das que fazem parte do cotidiano normal da
vida humana (GUHUR, 2003, p. 40).

Na tentativa de conceituar a inclusédo, alguns autores como Carmo (2001),
Mantoan (1988, 1994), Mazzota (1882), Sassaki (1997), Fonseca (1987) nos trazem
as varias faces deste movimento.

Inclusdo provém do verbo incluir que significa compreender, fazer parte de,
ou participar de. Nesta perspectiva a inclusdo se refere ao direito de todos os
sujeitos participarem da vida em sociedade, fato que hoje ja ocorre, em especial nas
escolas regulares de ensino.

Inclusdo significa também um movimento voltado para o atendimento das
necessidades do sujeito referindo-se a uma ideologia da sociedade onde o principio
fundamental é a valorizacao da diversidade. O que acontece é que 0 processo é
lento e requer uma transformacao nas ideologias presentes na sociedade que ainda
tem como principio fundamental a homogeneidade. Dessa forma a inclusao requer
mudancas.

De acordo com Mrech (1999) na inclusdo um dos objetivos é que o aluno
com deficiéncia desenvolva suas potencialidades em um ambiente menos restritivo,
contando com o auxilio de suportes necessarios. Privilegia-se entdo o conceito de
deficiéncia baseado no modelo social e ndo mais aquele baseado no déficit que a

deficiéncia acarreta para estes individuos. Assim sendo, compreende-se que a

deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e
ao ambiente que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.
(BRASIL, 2007, p.14)

No momento atual, também chamado de era dos direitos, como estruturado
anteriormente, pensa-se diferentemente acerca das necessidades educacionais
especiais com vistas a romper com uma ideologia de exclusdo ha muito cristalizada
em sociedades ocidentais. A politica da inclusdo vem sendo debatida e exercitada
em diversos paises, dentre eles, o Brasil, respaldada pela Constituicdo Brasileira
(1988), pela Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos em Jontiem (1990), pela
Declaragcao de Salamanca (1994) e a LDBEN. Todos estes documentos preconizam

o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
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preferencialmente em classes comuns das escolas, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Desta forma, o processo de inclusdo levou as pessoas a estarem mais
atentas as discussdes com relacao aos direitos dos cidadaos, assim sendo, a
inclusdo vai convidando a todos a repensar a escola. Nas palavras de Proust “uma
verdadeira viagem de descoberta ndo é procurar novas terras, mas ter um olhar
novo”. O paradigma da incluséo oferece a possibilidade de olhar a escola com outros
olhos, menos preconceituosos € mais esperangcosos em direcdo a uma sociedade
democratica, de fato.

De acordo com os Referenciais para a Construcdo de Sistemas
Educacionais Inclusivos elaborados pelo MEC (2004, p.43) a “escola inclusiva é
aquela que conhece cada aluno a quem serve, respeita suas peculiaridades e
necessidades, e a elas responde com qualidade pedagdgica”. Esta escola almeja
respeitar o direito, que todo individuo tem, a inclusdo, sendo que a educacao a eles
destinada deve ser alicercada em alguns principios como: a preservacao da
dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da cidadania.

Pode-se perceber que, no meio educacional e social ainda estd muito
presente a idéia da deficiéncia quando se fala de inclusao, sendo que neste sentido,
pode haver a compreensado de que somente os alunos com deficiéncia seriam alvo
de inclusdo. Mas, o processo de inclusdo envolve todos alunos com necessidades

educacionais especiais, assim compreendidos

(...) além das criangas com deficiéncia aquelas que estédo
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola,
as que estdo repetindo continuamente o ano escolar, as que sao
forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas ou que moram distantes
de qualquer escola, as que vivem em condi¢cées de extrema pobreza
ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerras e
conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos,
emocionais ou sexuais, ou que estdo fora da escola, por qualquer
motivo que seja (SANTOS, 2000, p.36).

E importante destacar que intentando delimitar o alunado da Educacéo
Especial neste universo de necessidades educacionais especiais que compdem as
escolas inclusivas, o MEC apresenta a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008, p.15). Este documento apresenta como

publico alvo da Educacao Especial “os alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”.
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Vista por este norte a inclusdo se torna um processo muito mais complexo
por envolver além das questdes educacionais, as questdes de ordem social, cultural,
econbmica e familiar. Assim, a escola ndo se reduz ao Unico espaco onde se
produzem e se acentuam as dificuldades dos alunos, mas a sociedade, marcada por
desigualdades se torna também responsavel pelos inUmeros fracassos e injusticas a
que as criancas sao submetidas no decorrer de suas vidas. Desta forma para que se
possa pensar a respeito da inclusdo é necessario considerar os determinantes sdcio-
historicos que fazem parte do desenvolvimento das sociedades.

Por este prisma, muitos sujeitos que estdo nas escolas, e fora delas,
deveriam estar recebendo um olhar particularizado, pois as necessidades a serem
consideradas vao muito além das deficiéncias. A inclusdo escolar, percebida como
um projeto mais amplo tem sido um processo que, considerada a sua natureza de
acao diversificada e nao-fragmentaria tem exigido que a discussao tedrica também
ultrapasse os muros da educacao especial se estendendo a educacdo em nivel
geral.

Nessa perspectiva, se faz necessario compreender a realidade, como trouxe
o texto anteriormente, para se agir em favor dela dentro do processo da inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais.



4. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que “a educacgédo é o alargamento do horizonte intelectual”
(MARQUES, 2006, p.70) de todo sujeito que se propde a tarefa educativa, pode-se
dizer que o objetivo deste trabalho se efetivou de forma muito significativa, pois
oportunizou ao grupo de professores envolvidos nesse processo, momentos ricos de
reflexdo a cerca de suas praticas, enquanto educadoras como um todo e dos
saberes pertinentes a esta profissao que tem sido alvo de criticas em meio as novas
determinacdes desencadeadas pelo paradigma da Educacéao Inclusiva.

Penso que temos um grande desafio pela frente referente a conscientizacao
da sociedade de que as limitacbes impostas pelas deficiéncias nao significam
necessariamente impedimentos, sendo que estes sdo construidos pela propria
sociedade a partir das normas e dos esteredtipos que cria para os sujeitos que
passam a ser estratificados em categorias, tendo assim seu desenvolvimento
prejudicado. Desta forma, responsabilizar a escola ou os proprios sujeitos consiste
em um grande equivoco oriundo dos idedrios modernos.

Neste sentido, Skliar (1999) pontua que:

Em todas as definicoes e indefinicdes sobre inclusdo/exclusdo aparece
sempre a idéia de que se trata de uma propriedade ou caréncia do
individuo, de ser possuidor ou ndo de alguns atributos fundamentais
considerados necessarios para a escolarizacdo, a profissionalizagéo, a
insercdo no mercado de trabalho, etc. Os documentos oficiais traduzem
muitas vezes as relagbes entre inclusdo e exclusédo em termos de
irresponsabilidade individual e ndo como um processo cultural, social e
relacional. (SKLIAR, 1999, p. 13)

A educacao, contribuindo para a disseminagdo do conhecimento tido como
legitimo sob uma determinada ideologia, sustenta uma visdo de escola como uma
instituicdo universalizadora com base em ideais unificadores, ou seja, a escola
moderna “tende a sublinhar ou, pelo menos, tem como pressuposto aspectos
uniformes e universalizadores da cultura dominante” (GOERGEN, 2001, p. 60).
Assim, sdo descartados todos 0s possiveis riscos que venham a impedir a ordem e a
uniformidade defendidas e, neste quadro de riscos estdo aqueles sujeitos
produzidos pela modernidade, ou seja, aqueles que ndo se enquadram nas

categorias criadas para definir quem sao os incluidos.
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O que se pretende com essas colocagdes € pontuar que a modernidade,
com seus pressupostos, criou uma massa de sujeitos descartaveis e agora cabe a
escola dar conta destes individuos tidos como desviantes das normas pré-
estabelecidas.

De acordo com Arnold (2006) a escola se tornou o lugar onde os individuos
sao vistos como sujeitos da aprendizagem, no uso da razdo. Esta razao, simbolo do
pensamento moderno, constitui-se elemento essencial na formagcdo de homens
livres, emancipados e criticos. Assim, a légica presente na escola esta
comprometida com a producao de sujeitos preparados e aptos para uma atuacao
produtiva. Entretanto ocorre que nem todos os sujeitos apresentam as condicdes de
exercer as funcdes exigidas para poder estarem incluidos neste sistema, como é o
caso dos sujeitos com necessidades educacionais especiais, dentre tantos outros
que, por varios motivos, também nao conseguem manter-se incluidos numa
sociedade altamente competitiva e individualista como esta que nos é apresentada.

Isto posto, ha de se pensar no lugar que estes individuos ocupam nesta
sociedade, qual é o espaco que lhes é reservado para que possam desenvolver
suas capacidades. Durante os encontros com o grupo ficou evidente que a escola
precisa se constituir como um desses espacgos, acreditam que é na escola, com
todos os outros colegas e dentro de uma perspectiva inclusiva que a diferengca nao
sera vista como um problema, mas como possibilidade de enriquecimento e de
aprendizagens, que os alunos com necessidades educacionais especiais nao
possuem déficits de aprendizagem, mas aprendem de uma forma peculiar e em
tempo diferenciado.

Mas para que isso acontegca, ndo sera o espaco fisico e ideoldgico que
determinardo a aprendizagem dos alunos com NEEs, mas um olhar que privilegie
suas possibilidades, bem como praticas educacionais que invistam no
desenvolvimento global do sujeito, considerando-o sempre como um sujeito de
desejos e, portanto com capacidade de aprender.

No que se refere a escola no paradigma da educacéao inclusiva, penso ter
ficado clara a sua importancia e seu espago nos encontros realizados. Percebe-se
ainda que, somos conscientes de qual é a funcao da escola e que devem ser
revistas muitas coisas. Fica evidente que os conhecimentos adquiridos em relagéao a
educacéo inclusiva e aos alunos com necessidades educacionais especiais se dao a
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partir da pratica dessa proposta de ensino e, desta forma, ndo se pode deixar estes
conhecimentos de lado ao trazer esse processo para a escola regular.

Também nos encontros, ficou claro a importancia de pensarmos em acoes
praticas que envolvam a escola como um todo dentro do processo de inclusao dos
alunos com NEEs.

Frente a isso, coloca-se 0 que se deseja a partir dos didlogos e
questionamentos postos no grupo. Vislumbrar novas possibilidades e processos
educacionais ressignificados que possibilitem aos sujeitos, a partir de suas
condigdes humanas, o desenvolvimento de suas potencialidades. Processos estes
gue concebam o aluno com necessidades educacionais especiais ou ndo, como um
ser que pensa e deseja e, portanto “saia da condi¢cdo de assujeitado para sujeito de
sua existéncia, independente das limitacdes impostas em sua natureza” (OSORIO,
2005, p. 35).

Em nossos encontros e estudos constatou-se que o lugar onde a pratica
educacional acontece, precisa sim ser revisto. Pois, ndo é este espaco
exclusivamente que determinara se os alunos aprenderdao ou nao e sim a qualidade
do trabalho exercido pelos profissionais da educag¢do, bem como os valores que
sustentam este fazer pedagogico.

Dentre as acgdes praticas listadas e discutidas pelos professores da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sdo Luiz Gonzaga estdo em primeiro momento
proporcionar momentos de sensibilizacao que trabalhe nos profissionais a questao
das préprias angustias frente ao novo, frente ao processo da Educacédo Inclusiva;
investir no tempo de cada professor e através da formagdo continuada dar
seguimento no processo de desmistificacdo do desconhecido, nesse caso 0
processo de inclusdo e do que realmente € uma escola inclusiva; observar a
experiéncia ja realizada em anos anteriores na escola onde, contrapondo esse
aspecto com a legislacdo em vigor que hoje vem dar for¢ca e amparo para a inclusao
nas classes regulares e para a ampliacdo da mesma em uma Optica cooperativa
contemplando a educacéao inclusiva; muito citado também a questdo da formacéao
continuada com profissionais que ja trabalham dentro de um processo de incluséo,
trazendo suas experiéncias, suas frustracées e suas conquistas com esse trabalho;
profissionais de diferentes areas (médicos, psicélogos, fonoaudiblogos,
psicopedagogos ...) que tragam subsidios em suas areas frente ao processo de

inclusdo e que possam se somar ao atendimento dos alunos, tentando constituir
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uma rede de apoio para atender as necessidades que muitas vez transpéem o
contexto escolar; organizar materiais € encontros para toda a comunidade escolar
como forma de conscientizacdo para que recebam e aceitem as diferencas; pessoal
especializado para trabalhar diretamente com os professores; oficinas para
confeccao de tanto de materiais ludicos para proporcionar diferentes estratégias no
processo de ensino e aprendizagem, quanto de materiais adaptados para as
diferentes deficiéncias que encontramos na escola (visual, fisica, surdez,...); rever o
Projeto Politico Pedagégico da escola dentro da perspectiva da educacéo inclusiva.

Estas foram as agdes que foram construidas juntamente com os
professores, sendo que além dessas muitas outras precisam ser planejadas e
implementadas, mas nao dependem exclusivamente dos professores e sim do
envolvimento da comunidade escolar, estimulado pela perspectiva de gestao
democratica e participativa, assim como do poder publico.

Se faz necessério, com urgéncia, a adequacao do espaco fisico escolar para
a garantia de acessibilidade dos alunos com diferentes deficiéncias, bem como uma
infra-estrutura adequada para as salas de aula, banheiros e outros espacos da
escola. Além disso, se faz necessario um grande investimento em materiais
especificos para o trabalho que priorize a diversidade de estratégias, de
metodologias a serem desenvolvidas em sala de aula, além de aquisicao e
confeccao de materiais especificos para o atendimento das necessidades de
aprendizagem de alunos com diferentes deficiéncias que ja estdo incluidos nas
classes regulares da escola e os que virdo a serem incluidos.

Frente a essas propostas pode-se perceber que algumas questdes
permanecem abertas, principalmente a que diz respeito as competéncias do Poder
Publico, pois vao além das propostas colocadas pelo grupo de professores, mas que
acredita-se, aos poucos vao se efetivando.

Também percebe-se que se faz necessario mais investigacées sobre como
a escola, os professores, pais e alunos percebem, aceitam e tratam a questao da
inclusao no contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Luiz Gonzaga
(EMEF Sao Luiz Gonzaga), além de ampliar as possibilidades de participacdo da
comunidade escolar na gestao desse contexto escolar especifico.

Tomando como base os encontros, as discussdes, 0s estudos realizados
pelo grupo de professores da EMEF Sao Luiz Gonzaga frente a educacgéao inclusiva,

foi possivel visualizar e definir acdes praticas que se fazem necessarias enquanto
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escola para a implementagcédo, no decorrer do processo, de uma escola inclusiva e
pode-se perceber que de acordo com Mendes (2002, p.83) “a pratica pedagdgica é
um elemento chave na transformacéo da escola, estendendo essa possibilidade de
transformacao ao homem e a sociedade”. Todavia, para isso, € necessario que a
escola e professores déem conta de que desejar que esses alunos aprendam
implica descobrir o que podemos fazer para que isso aconteca; implica também
colocar-se como participante no processo ensino-aprendizagem desses alunos.

Para finalizar este artigo penso que temos, primeiramente, duas atitudes a
tomar. A primeira seria a de incentivar nossos alunos, com necessidades
educacionais especiais ou nao, a desenvolver o que Sandoval (apud SKLIAR, 1999)
denominou por consciéncia oposicional, isto é, construir uma identidade prépria a
partir das narracdes feitas por eles mesmos para que possam se opor e resistir as
pressdes de normalizacéo e igualdade a que sdo constantemente submetidos. Isto
equivale a que tenham consciéncia de suas identidades e de suas diferengas e que
possam conviver com elas sem que isto Ihes cause prejuizos de qualquer ordem.

A segunda atitude se refere aquela que ndés educadores precisamos ter
diante de um cenario onde “o canto das sereias dos avancos tecnoldgicos e
cientificos ndo fez mais do que nos lembrar da profundidade de uma barbarie que
nao parece disposta a nos abandonar tao facilmente” (GENTILI, 2001, p. 42). Diante
desta barbarie precisamos voltar a acreditar no valor da educacao para conduzir 0s
homens a um destino mais feliz e solidario onde se imprimam novos valores e
principios orientadores. A educacdo cabe rever sua fungdo, no sentido de voltar a
ajudar os sujeitos na tarefa do constituirem-se como seres humanos capazes de
orientar as coisas desordenadas e as suas decisdes como individuos e cidadaos.

Com essas atitudes, o mais rapido possivel, se faz necessario, colocar em
pratica o plano de acdo estruturado durante a construcdo desse artigo e a
continuidade do processo de implementacao de uma escola inclusiva da EMEF Sao
Luiz Gonzaga.

E é na condicdo de um ser humano nao completo, inconcluso, diante da
consciéncia de que a plenitude de meu existir ndo esta assegurada, que em partes
finalizo este artigo. Em partes, pois muito ainda ha para se fazer. Este foi apenas o
inicio. Mas feliz por esta vitéria e aberta as novas possibilidades e aos novos
desafios que certamente chegarao, ha seu tempo devido.
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