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RESUMO

Artigo de Especializagao
Curso de Especializagao em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

ESTRATEGIAS PARA INTRODUGAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
PARA ALUNOS SURDOS

AUTOR: DEIA DOS SANTOS DE SOUZA
ORIENTADOR: M(:)NICA ZAVACKI DE MORAIS
SAO GABRIEL

O tema e objetivo deste artigo € problematizar as praticas linguisticas no ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos. A metodologia utilizada para a
elaboracao do artigo é a pesquisa bibliografica, baseada em obras ja editadas sobre
o assunto. A Lingua Brasileira de Sinais se desenvolveu a partir da lingua de sinais
francesa. As linguas de sinais ndo séo universais, cada pais possui a sua. Atribui-se
as Linguas de Sinais o status de lingua porque elas também sao compostas pelos
niveis linguisticos: o fonoldgico, o morfolégico, o sintatico e o semantico. O que
diferencia as Linguas de Sinais das demais linguas é a sua modalidade visual-
espacial. Segundo a legislagdo vigente, a Libras se constitui em um sistema
linglistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil, na qual ha uma forma de comunicacao e expressao, de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria. Na educagao de alunos surdos, a
lingua inicial deve ser a lingua de sinais, pois possibilita a estimulacdo da
comunicagao inicial na escola, pois os surdos possuem um bloqueio para a
aquisicdo natural de uma linguagem oral. O dever dos educadores € amenizar as
barreiras de acessibilidade as situagdes discursivas entre o professor € o aluno,
oferecendo suporte tedrico e metodoldgico.

Palavras-chave: Libras; Comunicagéo; Educacéao.
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1. APRESENTAGAO:

O artigo tem como tema “Problematizar a Praticas Linguisticas no Ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para Alunos Surdos” Assim como também, desenvolver
no espacgo escolar maneiras de assimilagdo/compreensao do aluno surdo, facilitando
a sua aprendizagem e promovendo a inclusdo, projetos que viabilizem a contratagéo
de profissionais em LIBRAS, preferencialmente profissionais surdos e Trabalhar na
Sala de Recursos a Lingua Portuguesa como segunda Lingua dos surdos.

Esse artigo tem por objetivo estar repensando as condi¢des e possibilidades a
Escola vem oferecendo para o ensino da Lingua de Sinais, sendo que esta possui
alunos incluidos.

Conforme a nova LDBEN 9394/96 em seu capitulo V coloca que a educagao
dos portadores de necessidades especiais se da preferencialmente na rede regular
de ensino, o que traz uma nova concepc¢ado na forma de entender a educacéo e
integracdo desse sujeito perante a sociedade. Mas o fato de constar em Lei ndo
garante a inclusédo das pessoas com necessidades especiais, se as agdes para,
essa inclusdo nao forem planejadas e estruturadas para que possam ter seus
direitos plenamente respeitados.

E urgente que pesquisadores e educadores concentrem esforcos para discutir
e pesquisar essa tematica em todos os niveis e modalidades de ensino. Para que
haja inclusdo de verdade € necessario que 0s governantes estejam realmente
preocupados e comprometidos com esse processo que sabemos ser bem complexo.
Sabemos que muitas agdes precisam efetivadas para que se garanta a inclusdo de
qualidade.

Apesar de ouvirmos falar muito em inclusdo, ainda temos muito a realizar
para que ela seja significativa e de qualidade. De nada adianta a simples insergao
dos alunos com necessidades educativas especiais, sem qualquer tipo de apoio ou
assisténcia aos sistemas regulares de ensino, € preciso também uma adequacéo
curricular. Sabemos da vontade dos educadores para o trabalho com esses alunos,
mas também da dificuldade encontrada por eles. Nao basta colocar o aluno portador
de necessidade especial dentro de uma escola regular e achar que esta havendo a

inclusao.



Partindo dessas inquietagdes € que se justifica o presente trabalho, onde
abordara questionamentos sobre estratégias para trabalhar com alunos surdos.

A inclusdo dos individuos com necessidades educativas € um desafio, muitas
inquietacbes surgem dentro deste campo de pesquisa. Sdo muitas as dificuldades
ou problemas que surgirdo no processo que tenta facilitar a inclusdo dos sujeitos
surdos. No sistema escolar verifica-se um numero cada vez mais expressivo de
alunos surdos que nao sdo bem sucedidos na escola. Diante desse problema, surge
a preocupagao em relagdo a aprendizagem desses alunos. O que poderia facilitar
essa aprendizagem?

Todas as pessoas possuem diferencas, mas essas diferencas nao deveriam
servir para rotula-las. Todavia observa-se que historicamente, as pessoas que n&o
se enquadram dentro de um certo “padrdo de normalidade”, que a sociedade
estabeleceu tem sido perseguidas,segregadas e até mesmo humilhadas.

As pessoas com necessidades especiais, por possuirem caracteristicas que
fogem ao “padrdao de normalidade” mesmo nos dias atuais, ainda sofrem iniUmeras
formas de preconceito, sendo constantemente marginalizadas.

A pratica da inclusdao se baseia em principios diferentes do convencional,
valorizagado de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade humana por meio da
cooperacgao.

Durante as leituras, foram surgindo algumas estratégias que poderiam
contribuir com o aprendizado do aluno surdo. Nesse caso convém a Escola ter um
novo olhar frente a estes problemas, buscando novas estratégias auxiliadoras.

Muitas iniciativas estdo sendo realizadas. Em nossa escola, por exemplo,
existe uma sala de recursos para o atendimento integral desses alunos com
professores ouvintes e uma professora surda. A escola desenvolveu um projeto para
a contratagdo de uma profissional surda, para atuar juntamente com a professora
regente, para facilitar a aprendizagem dos mesmos.

No que diz respeito a parte administrativa e pedagogica da escola, a mesma
esta reconstruindo o projeto politico-pedagdgico para que o mesmo va de encontro
aos alunos com necessidades educativas especiais, tornando a mesma, uma escola

inclusiva e de responsabilidade de todos.



O referido trabalho nos faz refletir sobre a educagao inclusiva, e a nossa
pratica pedagogica como educadores, buscando maneiras para incluir esses sujeitos

surdos na escola e tornando sua aprendizagem significativa.



2. CAMINHO DA INVESTIGAGAO:

A metodologia utilizada para elaboragdo deste artigo € a pesquisa
bibliografica, baseada em obras ja editadas sobre o assunto, de autores tais como
Botelho (1998, 2002), Lacerda (2002), Skliar (2005) e Lodi (2000).

Tendo em vista que o ser humano se constitui a partir da linguagem e que ela
auxilia no convivio social, na interacdo com o abstrato e os aspectos vivenciados
pelo individuo, a linguagem como processo de representacdo € pratica de
significacao e de sistemas simbdlicos em que sao produzidos significados que nos
posicionam como sujeitos. Ha uma grande preocupagédo em relagdo ao individuo
surdo.

Partindo do conceito de Lingua natural Materna (L1) com aquela que se
aprende, adquire geralmente na infancia em uma situagdo de comunicag¢ao natural,
ou seja, de forma esponténea e natural no ambiente familia, sendo a lingua usada
pela maioria da comunidade linguistica na qual o individuo se insere, podemos dizer
que a LIBRAS, ou Lingua Brasileira de Sinais € a lingua natural materna dos surdos.

Ressaltamos que, em muitos casos o surdo ndo adquire a lingua de sinais na
infancia, como seria o ideal, nem com seus familiares.

A lingua é a maneira particular pela qual a linguagem se apresenta. Cada
lingua ordena mundo a sua maneira, pois a lingua € condigdo necessaria e meio
mais importante que se quer interagdo. Os individuos aprendem seu papel social
mediante os processos de comunicagao, adquirindo, portanto, a sua identidade. Mas
para o surdo como se daria esse processo? De que maneira ele poderia construir
sua identidade? De que maneira a Escola que tem um papel fundamental nesse
processo procederia para suprir essa necessidade do aluno surdo? Quais as
estratégias que poderiam ser adotadas para atendé-los?

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque se utilizam de um
canal visual-espacial e ndo oral auditivo. Assim, articulam-se espacialmente e s&o
percebidas visualmente, através das maos, das expressées faciais e do corpo. E
uma lingua natural usada pela comunidade surda.

Nossa maior preocupagao é para como modificar a realidade atual da

Educagdo como foco a inclusdo de alunos surdos.



3. UM POUQUINHO MAIS SOBRE A LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS

A Lingua Brasileira de Sinais foi desenvolvida a partir da Lingua de Sinais
Francesa. Como toda lingua, a lingua de sinais ndo se constitui como uma
linguagem universal, pois cada espaco social tende a modificar sua lingua conforme
usos, costumes, cultura, etc.

A LIBRAS possui estrutura gramatical prépria, os sinais sao formados por
meio da comunicacdo de formas e de movimentos das maos e de pontos de
referéncia no corpo ou no espago.

Segundo a legislacdo vigente, LIBRAS constitui um sistema linguistico de
transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidade de pessoas surdas no Brasil,
na qual ha uma forma de comunicacao e expressao, de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria.

Decretada e sancionada em 24 de abril de 2002, a Lei n° 10.436, no seu

artigo 4°, dispde o seguinte:

O Sistema Educacional Federal e Sistemas Educacionais Estaduais,
Municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacdo Especial, de Fonoaudidloga e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do Ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -

PCNS, conforme legislagéo vigente.

Com a inclusao dos alunos surdos no ensino regular €, de suma importancia,
os profissionais que trabalham com a educacao procurarem aprender essa lingua,
para haver uma comunicagao satisfatoria com seus alunos no contexto da sala de
aula inclusiva.

A lingua de sinais é vista como um processo mediador para a compreensao
do portugués escrito para surdos nao alfabetizados e vem assumindo um lugar cada
vez mais relevante na educac¢ao do surdo, constituindo o elemento de identificagao
dos surdos, e o fato de constituir-se em comunidade, significa que compartilham e
conhegam os usos e normas da mesma lingua.

Os surdos passaram e ainda passam, por periodos muito dificeis, tanto nas

escolas (especiais ou ndo), tanto na sociedade. Os estabelecimentos de ensino
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regulares ainda nao estao preparados para oferecerem ao surdo, o0 que ele precisa
para se desenvolver, ou seja, uma lingua compartilhada em sala de aula, onde todos
possam se comunicar livremente, sem precisar fingir que entendeu e que sabe o que
€ desconhecido. A lingua de sinais, € a ferramenta essencial para que o aluno surdo
obtenha éxito em suas atividades, sejam elas familiares, sociais, culturais ou
profissionais. As escolas necessitam de professores que dominem inteiramente
LIBRAS.

Muitos surdos tentam aprender em escolas regulares, o que 0s ouvintes
aprendem. A oralidade os confunde e a escrita € quase um sacrificio, pois raramente
conseguem expor suas idéias e muito menos explica-las. O fato € que o aluno surdo
sente vergonha em nao saber o que a maioria ouvinte sabe, ele se julga incapaz,
deficiente de suas habilidades cognitivas, mesmo sentindo fazer parte de um mundo
estranho, eles fingem aprender, pois temem a rejei¢cdo e o abandono.

As pessoas surdas sao visuais, elas aprendem com imagens e a leitura se
torna menos dificil, ou, pelo menos, ha tentativas de ligar uma coisa a outra, através
de ilustragdes e do préprio entendimento do texto. E outra estratégia e nada tem a
ver com as instrucdes que os alunos ouvintes obtém em seus estudos.

O surdo aprende seguindo a lingua de sinais, imprescindivel para a
constituicdo de suas constituicdes e da propria identidade.

Existem alunos surdos que acreditam que suas conclusbes sao corretas,
ignorando a verdadeira resposta, achando que suas convicgdes refletem o acerto,
nao o erro.

Mas diferente daquele que pensa que sabe, enquanto desconhece,
encontramos aquele que sabe que néo sabe, mas, que quer passar a impressao de
que entende, se encaixando na analise de Paula Botelho (2002, p. 32), mostrando
que, dessa forma, o aluno passa a negar as dificuldades que Ihe sdo apresentadas,
acometido pela alienagao que refletira o seu estado de negacao da realidade.

A necessidade de ser como os outros (ouvintes), faz com que o aprendiz
surdo se camufle ao querer dar a impressdo de saber tudo, mas que, na verdade,
pouco aprendeu por causa das diferengcas acentuadas em sala de aula. Ele quer
saber como o0s outros.

No aprendizado do aluno surdo, a lingua de sinais é essencial, devendo esta

ser compartilhada por todos, num ambiente homogéneo e sem preconceitos.



O surdo torna-se “atrasado”, segundo Paula Botelho (2002), ndo porque nao
ouve, ou, porque usa lingua de sinais e, sim porque a escola e as politicas
educacionais nao levam em conta a necessidade de um ensino baseado na
percepgao visual.

A crianca surda, filha de pais surdos, possuira menos dificuldades de
comunicagdo em seu lar, especialmente se os pais souberem a LIBRAS de forma
ampla, podendo assim, inserir ao novo membro da familia no mundo a que lhe
pertence. Tendo a LIBRAS como a lingua primaria em casa, os surdos irdo se sentir
mais a vontade e seguros, desenvolvendo suas aptidées com a certeza de que sao

parte integrante de uma sociedade que pode entendé-los e até mesmo ajuda-los.

A educacgao bilinglie pressupde a utilizagdo da lingua de sinais para o
ensino de todas as disciplinas. Proporciona como primeira lingua (L1), o
aprendizado da lingua de sinais é oferecido aos surdos em situagdes
significativas, como jogos, brincadeiras e narrativas de histérias mediante a
interacdo com outros surdos adultos competentes em lingua de sinais. Faz
também parte do projeto que todo o corpo de funcionarios da escola, surdo
e ouvintes, e os pais, aprendam e utilizem a lingua de sinais (BOTELHO,
2002, p. 112).

Observa-se que todos devem se empenhar para o sucesso do modo bilingle,
praticando a LIBRAS em tempo integral na escola e dando continuidade em casa. E
dessa forma, que os surdos aprenderdo o portugués escrito, sendo primeiramente
fluentes na LIBRAS em dire¢cdo a novos horizontes. Faz-se interessante mencionar,
conforme destacou Botelho (2002, p. 113), “paises como a Dinamarca e a Suécia,
tém formado pessoas surdas bastante qualificadas em lingua de sinais, escrita e
leitura”.

O investimento em profissionais, intérpretes na LIBRAS também €& um
aspecto importante, dessa forma, ouvintes e surdos poderdo compartilhar seus
pontos de vista, suas curiosidades e compreender mundos diferentes. A contratagao
de professores surdos também €& um aspecto de relevancia, levando-se em
consideragao que os mesmos tém fluéncia em LIBRAS e certamente passaram por
situacbes similares aos alunos surdos, o que os levara a se identificar com o
professor e, a criar automaticamente, uma auto-imagem positiva.

Conforme analisa Botelho (2002, p. 116), “a Suécia, adotou, para o modelo

bilingle, a cooperagédo das organizagdes de pais surdos, ou seja, os pais refletirem



sobre o0 ensino das escolas regulares e concluiram que nao era um local apropriado
para as criangas surdas”.

O que se pretende é valorizar como foco principiar para o aprendizado da
escrita em contato com a lingua de sinais, utilizando a traducdo. O texto € aplicado
em sala de aula, traduzido para a lingua de sinais, e dai, advém, as interpretag¢des
textuais.

O que se intenciona destacar € que o surdo precisa estar em constante
contato com a lingua de sinais, para que n&o perca a sua identidade, mas,
solidifique-a. A esse respeito, Paula Botelho (2002) analisa que, com a ralagéo a
lingua de sinais, aprende-se por intermédio dela e sobre ela. “Ha, ainda, valorizagao
intensa da atividade de narrar: Os surdos contam e véem outros contarem historias
reais e imaginarias em lingua de sinais, a partir de textos escritos” (BOTELHO,
2002, p. 94). E aprendem a n&o conceder o aprendizado da lingua escrita como uma
ameaga a supressao da lingua de sinais e, por conseguinte, a sua identidade.

Aprendem a dar valor equivalente e lingua escrita, a lingua oral e a lingua de sinais.

3.1 Estratégias para a introducao de Libras na sala de aula para alunos surdos

Entende-se que na educacéo de alunos surdo, a primeira lingua deve ser a
lingua de sinais, pois possibilita a comunicagéo inicial na escola em que eles sao
estimulados a desenvolver, uma vez que o0s surdos possuem uma experiéncia
visual, onde todo seu aprendizado passa pelo canal visual e nao auditivo.

Um desafio apresentado aos educadores € desenvolver métodos de ensino e
materiais didaticos que oferecam aos alunos surdos uma educacao de qualidade,
Ihes proporcionando experiéncias necessarias para sobreviverem as exigéncias e
necessidades do mundo atual. Outro desafio apresentado a toda sociedade, é
divulgagao, garantia, ingresso e permanéncia dos surdos no mercado de trabalho,
como cidaddos competentes e produtivos em igualdade de condigbes como os
ouvintes.

Que nos falta ainda é uma metodologia adequada para o ensino de Libras, os
recursos a serem usados. Uma das preocupacgdes dos educadores € amenizar as
barreiras de acessibilidade as situagdes discursivas entre o professor e o aluno,
oferecendo suporte tedrico e metodoldgico.
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A Libras € um elemento essencial para a comunicacéo e fortalecimento de
uma identidade surda no Brasil e dessa forma, a Escola ndo pode ignora-la no
processo ensino aprendizagem. A utilizacdo da lingua de sinais vem sendo
reconhecida como caminho necessario para uma efetiva mudanga nas condicdes
oferecidas pela Escola no atendimento escolar desses alunos, por ser uma lingua
viva, produto de interagdo das pessoas que se comunicam.

A lingua de sinais, por possuir riquezas lingUisticas orais, oferece as mesmas
possibilidades de constituigdo de significados cumprindo assim um papel
fundamental na educacgao de surdos.

Os surdos possuem desenvolvimento compativel de aprender como qualquer
ouvinte, no entanto, os surdos que nao adquirem uma lingua, tém dificuldade de
perceber as relacbes e o contexto mais amplo das atividades em que estao
inseridos, assim o seu desenvolvimento e aprendizagem ficam fragmentados.

As barreiras comunicativas criam dificuldades e desenvolvimento das
estruturas mentais dos surdos, portanto a énfase nao deve ser dada, a deficiéncia
da audicdo, mas a dimensédo linguistica e cultural que caracteriza a diferenga do
surdo. O surdo percebe o mundo de forma diferenciada dos ouvintes, através de
uma experiéncia visual e faz uso de uma linguagem especifica, a lingua de sinais. A
aquisig¢ao da lingua de sinais vai permitir a crianga, surda, mediante relagdes sociais
0 acesso aos conceitos formando assim uma maneira de pensar e agir. E 0 acesso a
uma lingua que permitird ao surdo pensar com todas as complexidades necessarias
disponiveis. Sobre esse acesso a uma lingua que esteja compativel com o canal de
comunicagao que € possivel ao sujeito surdo encontrar uma comunicagdo que lhe
proporcione agir e interagir com o0 meio em que vive.

Quando uma crianga surda tem acesso a sua lingua natural, ou seja, a lingua
de sinais ela se desenvolve integralmente, pois tem inteligéncia semelhante a dos
ouvintes diferindo apenas na forma como aprendem que € visual e nao auditiva.

No entanto, a maioria das criangas surdas vem de familias ouvintes que nao
dominam a lingua de sinais, e, por isso, é essencial essa imersdo escolar na
primeira lingua das criangas surdas, ja que essa aquisi¢gao da linguagem permite o
desenvolvimento dessas fungdes cognitivas.

A lei de inclusdo preconiza que todas as criangas estejam na escola, mesmo
aqueles que anteriormente foram excluidos, e para isso, as escolas devem modificar
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sua maneira de funcionamento para que todas as necessidades dos alunos sejam
atendidas, a fim de possibilitar o processo ensino-aprendizado, que tem direito.

Para que o sujeito com necessidades educativas especiais esteja incluido no
processo educacional, Amaral (2002) comenta ser necessario que, o curriculo e o
planejamento pedagdgico devem ser reformulados para que aconteca a educagao
inclusiva, tal educagao se orienta pela diversidade e estratégias diferenciadas com
responsabilidade compartilhada, cuja capacitagdo do professor passa pelo
conhecimento da diversidade, mudancgas de atitudes, inovacéao, trabalho em equipe,
novas relacdes com a familia e responsabilidade para com o exercicio da profissao.

A inclusao dos alunos surdos na escola regular vem sendo abordada a partir
de perspectivas, dentre elas os direitos dos mesmos em exercer a cidadania, a
exposicao a lingua de sinais ao portugués e a modalidade de ensino. Porém ainda
ha pouca discussido sobre a implantagdo da inclusdo escolar em especial sobre a
percepcao dos professores envolvidos nesse processo.

Portanto a inclusado representa um grande desafio para as escolas que estao
sendo chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e
necessidades dos alunos, portanto um modelo nele centrado e ndo conteudo com
énfase na aprendizagem e nao apenas, no ensino.

A educacao especial ndo mais pode ser olhada como um sistema paralelo a
educacéo geral e sim dela faga parte como um conjunto de recursos pedagogicos e
de servigo de apoio a aprendizagem de todos esses alunos incluidos no ensino
regular.

A construgcdo da escola para todos implica em considerar (dentre outros
fatores), que perspectivas permeiam as familias dos alunos surdos e refletir a
respeito, sdo esses agentes além dos préprios surdos, os melhores indicadores que
possuem, pois lidam direta e cotidianamente com eles.

De modo geral as decisdes sobre as praticas educacionais costumam ser
tomadas sem envolver as familias que efetivamente podem contribuir e avaliar as
propostas para seus filhos. As familias vém percebendo as mudancas ocorridas no
panorama educacional e comegam a ter voz ativa na reivindicagcdo de servigos

qualificados para seus filhos surdos.
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Com a proposta de apresentar outra narrativa sobre os surdos, inspirada nas
discussdes de base antropoldgica e cultural, a autora do livro Surdez e Educacéao,
Maura Carcini Lopes busca referéncias que possibilitem enxergar os surdos como
sujeitos culturais. Compreendendo a surdez como um marcador cultural primordial,
ela evita a interpretagéo clinica e inova ao significar a surdez dentro de um campo
ainda com poucos adeptos. Trazendo como fio condutor a surdez tida como uma
invencao, a autora propde uma inversao na leitura da historia da surdez de um outro
olhar que nao o da deficiéncia, mas o da diferenga cultural (p.9). Para tanto busca-se
a inspiragcao nas discussdes de bases antropoldgicas e culturalistas para significar
outras formas de olhar, interpretar e narrar a diferenca surda; Propde-se olhar a
surdez pela falta, mas por aquilo que ela marca como diferente, colaborando na
constru¢cao de uma nova narrativa sobre os surdos , compreendendo a surdez como
marcador cultural primordial, pretendendo dar as costas para a interpretacao clinica
da surdez, para significa-la dentro do campo dos Estudos de audigdo do corpo
surdo, porém desloca seu olhar para o que os proprios surdos dizem de si quando
articulado e engajados na luta por seus direitos de se verem e de quererem ser
vistos como sujeitos surdos, e ndo como sujeitos com surdez. (p.9)

Maura Corcini Lopes acredita que um curriculo surdo exige que nos
pensemos na nossa capacidade de olhar para os surdos, colocando-os em outras
que nao aquelas vinculadas as pedagogias corretivas.

No conjunto de questdes que nos fazem pensar/imaginar que esta se criando
uma mudanga significativa na educacéao brasileira de hoje, a questdo do outro, das
outras, parece ocupar tanto um lugar de privilégio quanto de uma renovada
banalizagao.

Mas a questao do outro assumida por Carlos Skliar rareia com as discussdes
sobre as temporalidades e espacialidades do outro, com as representagdes e
imagens habituais do mundo da alteridade e tudo isso com um desmesurado e
pretensioso proposito de deslizar na chamada politica, poética e filosofia da
diferenca.

A pedagogia do outro que reverbera permanentemente é aquela que contraria
as duas imagens da pedagogia de outro que deve ser anulado, e que diz com uma
voz suave porém intensa “ndo esta mal ser o que és “, mas também: “ ndo esta mal
ser outras coisas além do que ja és“. (Skliar, 2002).
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E se na verdade o outro ndo estivesse nem ai? Sem o outro ndo seriamos
nada mais do que um egoismo apenas travestido. Por que, se o outro n&o estivesse
ai, so restaria a vacuidade e a capacidade de nés mesmos, a nssa pura miséria, a
propria selvageria que nem ao menos é exotica.

Assim trés questbes parecem trocar as linhas divisorias nos discursos

pedagdgicos atuais: 1)trata-se, por acaso de um outro que nunca esteve aqui?
2) trata-se de um outro que volta somente para nos contar as suas historias de
discriminagdo e exclusdo? Ou, 3) trata-se talvez, de um “eu escolar” que
simplesmente, se dispde a hospedar ou se inquieta somente pela estética de sua
propria hospedagem, mas que nao se interessa pelo outro.

Para que o questionamento de uma cultura hegemoénica, é fundamental
dialogar com movimentos sociais, narrar experiéncias, produzir pesquisas,
contribuindo assim para a concretizagcao de acgdes, ainda tdo veladas de diferencga,
discriminagao, interiorizagdo. Precisamos desconstruir as narrativas hegemaonicas,
pois essas legitimam as praticas de exclusao.

Quando a cultura € imposta e construida de forma homogeneizante essa se
move segundo a légica colonial no sentido “de uma lei que, sob uma aparéncia
igualitaria, universal, de pluralizacédo do eu e/ou de albergue da diversidade da
lingua da mesmicidade “. ( Skliar, 2003, p.104)

3.2 O papel da escola na inclusao social

A escola é muito importante na formagéo dos sujeitos em todos os aspectos.
E um lugar de aprendizagem de diferencas e de trocas de conhecimento,
precisando, portanto atender a todos sem distingdo, a fim de n&o promover
fracassos, discriminacgdes e exclusoes.

Varios sao os dispositivos legais que prevéem organizagdo especial de
curriculos, desenvolvimento de métodos, técnicas e recursos educativos além de
professores especializados e capacitados.

No caso dos surdos, trata-se de promover adequagdes nas agdes
educacionais a realidade desses sujeitos que tem ou deveriam ter a lingua de sinais
como lingua natural.
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Diferentemente dos ouvintes, grande parte das criangcas surdas entram na
escola sem aquisicdo da lingua uma vez que a maioria delas vem de familias
ouvintes que ndo sabem a lingua de sinais, portanto, a necessidade que a LIBRAS
seja, no contexto escolar, ndo sé a lingua de instru¢do, mas disciplina a ser
ensinada.

Por isso é imprescindivel que o ensino de LIBRAS seja incluido nas séries
iniciais do ensino fundamental para que o surdo possa adquirir uma lingua e
posteriormente receber informacdes do mundo que a rodeia.

O papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importancia para o
desenvolvimento do surdo, o seu uso por toda a comunidade escolar (surdos e
ouvintes) promove a comunicagao e interagao entre 0s mesmos, por iSSo 0 ensino
de LIBRAS pode ser estendido aos alunos ouvintes.

Entende-se, assim, que ndo basta somente a escola colocar duas linguas co-
existindo nas suas classes, antes precisa que haja subsidios e adequacgdes
curriculares de forma a favorecer surdos e ouvintes, a fim de tornar o ensino
apropriado a peculiaridade de cada aluno. Sobre isso Skliar (2005, p. 27) menciona:
“Usufruir a lingua de sinais € um direito do surdo e ndo uma concesséo de alguns
professores e escolas”.

O olhar critico para a histéria da humanidade revela com muita clareza, que
nenhuma sociedade se constitui bem sucedida, se n&o favorecer, em todas as areas
de convivéncia humana, o respeito a diversidade que a constitui.

Nenhum pais alcanca pleno desenvolvimento, se ndo garantir a todos os
cidadaos, em todas as etapas de sua existéncia, as condigdes para uma vida digna,
de qualidade fisica, psicologica, social e econdmica.

A educacéao tem nesse cenario, papel fundamental, sendo a escola o espaco
no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o acesso ao conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensdo do
conhecimento historicamente proOduzido pela humanidade e de sua utilizacdo no
exercicio efetivo da cidadania.

E no dia a dia escolar que criancas e jovens, enquanto atores sociais tém
acesso aos diferentes conteudos curriculares, os quais devem ser organizados de

forma a efetivar a aprendizagem. Para que este objetivo seja alcangado, a escola
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precisa ser organizada de forma a garantir que cada agao pedagodgica resulte em
uma contribui¢gdo para o processo de aprendizado de cada aluno.

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo
a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para oferecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condigdo social ou qualquer outra situagdo. Um ensino significativo9, é
aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como
recursos a serem mobilizados.

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e o foco central de toda a
acao educacional, garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem e de
construcao das competéncias necessarias para o exercicio, pleno da cidadania é,
por outro lado, objetivo primeiro de toda a agcdo educacional.

A escola inclusiva € aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades, e a elas responde com qualidade pedagdgica.

Para que uma escola se torne inclusiva, ha que se contar com a participacéo
consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario educacional:
Gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno
vive.

A construgédo da escola inclusive exige mudangas nessa cultura e nas suas
consequéncias praticas.

O processo de mudanga tem um ponto decisivo por onde iniciar: A constru¢ao
do projeto politico pedagdgico da escola.

A funcao da escola é possibilitar ao aluno surdo apropriar-se do conhecimento
mediado pelo professor. Ao atuar numa perspectiva mediadora, o professor também
se transforma durante o processo de ensino, por meio das palavras e da proposta
pedagogica, direcionando o aluno surdo ao conhecimento, favorecendo o confronto
com outras maneiras de conhecimento.

A dificuldade existente na escolarizagao dos sujeitos surdos esta relacionada
com as questdes da lingua, pois a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é visual-
gestual, e sua gramatica é diferente quanto a Lingua Portuguesa. Para o surdo
aprender a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, ocorre do mesmo modo que
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a do ouvinte, ao aprender uma segunda lingua. Antes que ocorra o aprendizado
desta segunda lingua deveria ser garantido ao surdo, de acordo com o objetivo da
abordagem bilingUe, primeiro a aquisigdo da lingua de sinais, que possibilitara ao
surdo constituir-se como sujeito da linguagem, e, consequentemente fornecera um
suporte linguistico para que ele aprenda uma segunda lingua.

Garantir a aquisi¢ao de LIBRAS como primeira lingua ao surdo, significa dizer
que nem todos os surdos tém um conhecimento da mesma, devido a maioria deles
terem pais ouvinte. A descoberta da surdez ocorre em grande parte, quando o filho
chega a escola, o que representa um atraso em seu desenvolvimento cognitivo
devido a falta da lingua de sinais, e nao por ser surdo; resultado das condigdes
sociais e educacionais n&o proporcionadas quanto a aquisi¢ao e desenvolvimento
da linguagem.

Incluir alunos surdos em salas de aula em ensino comum vai além de
modificar a estrutura fisica da escola; requer o conhecimento sobre a LIUBRAS,
mais as especificidades da surdez pelo corpo docente, conhecimento da lingua de
sinais pelos surdos, bem como o ensinamento dos conteudos escolares embasados
no aprendizado de uma segunda lingua na modalidade escrita, juntamente com o

uso de recursos visuais.

Estando em transito no espago escolar outra lingua, o aluno surdo estara
em desigualdade linglistica, que devera ser contemplada (BOTELHO,
1998; LACERDA, 2002; GOES 2000), com a finalidade de possibilitar “o
desenvolvimento académico do aluno surdo; espago fundamental para que
estas criangas possam ter acesso a sua cultura e a sua histéria, assim
como, desenvolver seu potencial intelectual, cognitivo e lingiistico (LODI,
2000, p.73).

Contemplar a desigualdade linguistica do surdo quando incluido na sala de
aula do ensino comum, é considerar a presenga do intérprete de LIBRAS que sera o
elo comunicativo entre o professor e o aluno. Apesar de tal critério ser assegurado
por lei, esta resolucdo ndo deixa clara a importadncia da presenca e atuagcdo do
intérprete em locais em que estejam surdos e ouvinte, a fim de fazer as mediagdes e

interlocucdes necessarias.
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O intérprete ira trabalhar como colaborador com o professor regente, a fim
de “negociar contetudos com o professor, revelar suas duvidas as questdes
de aprendiz e por vezes, mediar a relagdo com o aluno para que o
conhecimento que se almeje seja construido (LACERDA, 2002, p. 124).

Apesar do trabalho do interprete entre surdos e ouvintes, ndo ha garantias
que o aluno ira aprender os conteudos ministrados pelo professor, pois ndo é de
competéncia do intérprete exercer as mediagbes pedagogicas necessarias para a
aprendizagem.

A Educacéo Inclusiva consiste na idéia de uma escola que ndo selecione
criangcas em funcdo de suas diferengas individuais, sejam elas, organicas, sociais ou
culturais. A sua implantagédo sugere uma nova postura da escola regular, valorizando
a diversidade em vez da homogeneidade. Nesta perspectiva a escola deve
incorporar em seu projeto politico-pedagégico e no curriculo (englobando
metodologias, avaliacdo e estratégias de ensino) agbes que favorecam o
desenvolvimento de todos os profissionais de educagdo e nao apenas daqueles
ligados a Educacéao Especial.

Cabe a todos os profissionais das escolas especiais, de classes especiais, de
salas de recursos, aos teoricos da educacao inclusiva, aos profissionais das escolas
regulares e as equipes multidisciplinares e de saude a fungdo primordial da
integracéo de acgdes, dos recursos e dos atendimentos, da criacdo de canais de
comunicacgao que considerem a questao da inclusao escolar como prioritaria.

O objetivo da inclusdo é precisamente mudar o que esta em geral disponivel
através da reforma da organizacédo e do curriculo das escolas e do sistema

educacional como um todo para responder um a ampla gama de necessidades.

3.3 O papel do professor na inclusao social

O professor, ao receber alunos surdos, tera que romper suas proprias
barreiras, tera que trabalhar a tolerancia, o medo do novo, o preconceito e a falta de
formacao necessaria.

O papel do professor é de aprender, e essa aprendizagem € constante, ele
devera identificar diferentes formas de pensar sua profissdo, deve enfrentar como

parte de um movimento constante de busca.
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Querer aprender, isto é, o que fara a diferenca para o educador tramitar na
esfera da educacgao especial, ndo ter medo no novo, incluir ao invés de excluir, atua
com sistema de aprendizagem continua, observar, trocar experiéncias e aprender
com os colegas que se especializaram nessa cadeira, a experiéncia conta, mas a
aprendizagem diaria, a vivéncia, a postura auto-formativa e explorar o maximo as
oportunidades oferecidas, fara desse educador, um educador também especial.

O que esta sendo realizado para que ocorram as mudancas? As Escolas em
nosso municipio estdo adaptando-se tanto no que diz respeito as estruturas fisicas
(espagos, adequagdes, etc.), bem como, no profissional, oferecendo cursos de
aperfeicoamentos e encontros para debater e buscar maneiras para incluir o aluno
surdo em sala de aula, tentando assim, tornar a sua aprendizagem significativa e
que ele, venha a agir e interagir na sociedade.

Os professores estdo se preparando, buscando os conhecimentos
necessarios para transmitir aos alunos surdos e ouvintes, a lingua de sinais. Em
relacdo aos pais, eles estdo procurando os professores para auxilia-los com seus
filhos surdos em casa.

A construcdo de uma escola inclusiva € um desafio, pois requer quebra de
paradigmas, enfrentando o desconhecido, a aceitagdo do néo saber e efetivar, na
pratica, os principios que fundamentam uma escola inclusiva.

Contudo é preciso conhecer a real dificuldade enfrentada pelos professores
que recebem esses alunos e quais as alternativas, geradas por eles para adquirir a
metodologia e a aprendizagem necessaria peara desenvolver seu aluno, tendo o
professor a tarefa de integrar essa crianga na comunidade, requerendo do mesmo
um novo olhar para as diferengas do individuo.

Espera-se que quando o professor acreditar que incluir € destruir barreiras e
que ultrapassar as fronteiras é viabilizar a troca de processo de construgao do saber
e do sentir, ele exercera seu papel fundamental, para assegurar a educacao
inclusiva que todos desejam, semeando assim um futuro com menos discriminagao
e mais comunhao de esfor¢os na proposta de integrar e incluir.

Oferecer um ambiente favoravel a inclusdo, ndo é so6 ter conhecimento das
mais variadas diversidades, o que € possivel ser trabalhado ou o que a crianga ja
possui de conhecimento, como também e principalmente, respeitar suas limitagcdes,
reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas potencialidades.
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Tudo € um caminho, tudo € uma construgdo em cima de estudos e pesquisas
que através de um conhecimento mais amplo e aprofundado, traga o caminho da
sensibilidade. E na formagéo necessariamente diferenciada do professor, que ira
acontecer a inclusdo desses alunos, um dos fatores principais dessa formagao esta
relacionado a capacidade de o professor reconhecer e proporcionar o
desenvolvimento das potencialidades de seus alunos.

Os professores terdo que inovar sua pratica, seu proprio conceito, e isso mexe
com muitas estruturas, que ja estdo de certa forma, enraizadas, porque tais
inovagdes terdo que acontecer na escola, ao aluno especial, a familia, ao professor
e a todas as pessoas que fazem parte desse processo.

Apostar nessas inovagdes seria o0 caminho mais seguro para a efetivagao da
escola inclusiva. Quando professores das mais variadas diversidades descobrirem o
valor de ensinar através da troca, reconhecendo seus alunos como seres capazes
de realizagbes, interagindo com as familias na busca por solugbes de seus
problemas familiares, os quais interferem na sala de aula procurando apoio de todos
os setores da escola na realizagédo de tarefas conjuntas e garantindo a participagéo
dos alunos nas decisdes de sala de aula, estara construindo ndo apenas a escola
que atendera ao aluno com necessidades educativas especiais, mas a escola que

atendera a todos, ou seja, a escola inclusiva.

3.4 O papel da familia na inclusao social

Os pais podem perceber precocemente, a surdez de seu filho, observando
alguns indicios ou sintomas, apresentados pela crianga e, que podem indicar
anormalidades no seu comportamento auditivo.

Uma crianga de qualquer faixa etaria que nao reaja a ruidos ambientais a
sons instrumentais e a voz humana, provavelmente € surda e devera receber
atendimento médico educacional especializado.

Na comunidade escolar os pais deverdao encontrar o apoio de que necessitam
para continuar o trabalho de integragao de sua crianga surda. Se a crianga inicia sua
educacgao por meio da estimulagao precoce, os pais tomam desde cedo, consciéncia
da importancia de seu papel como principais agentes de integracdo e como
elementos, indispensaveis de ligagédo entre sua crianga e a comunidade escolar. Os
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profissionais que atuam nesse programa deverao oferecer aos pais 0 apoio € o
encorajamento necessario, orientando-os sobre as atividades a serem
desenvolvidas em casa para continuar no lar a desenvolver o programa curricular
demonstrado, na escola.

Durante a pré- escola e a alfabetizacao, pais e profissionais da educagao em
conjunto poderao propiciar a integragao, mesmo que parcial, da crianga surda, ao
viabilizar momentos de interagdo conjunta com seus colegas ouvintes. Nessa
escola, devera desenvolver uma pedagogia centrada na crianga surda ou néao,
respeitando as diferencas de todos os seres humanos.

Os pais deverdao realizar a escolha filosofica e metodologica para o
atendimento educacional de seu filho, participar ativamente do processo de
Educacado Infantil da crianga, confeccionar e utilizar material didatico similar ao
utilizado pelo professor, para dar continuidade, no lar, ao programa de estimulagao,
estudar temas relacionados a surdez, acompanhar o desenvolvimento de sua
crianga em todos os aspectos de sua personalidade, etc.

O acompanhamento da vida escolar do surdo deve ser continuo, em todas as
modalidades de ensino.

Segundo Vygotsky (1989), existe outro nivel de desenvolvimento - o potencial,
que, tanto quanto o nivel real necessita ser considerado na pratica pedagaogica.

Quando alguém n&o consegue realizar sozinho determinada tarefa, mas o faz
com a ajuda de outros, esta revelando-nos o seu nivel de desenvolvimento proximal,
que ja contém aspectos e partes mais ou menos desenvolvidas, nagdes e conceitos.
Portanto o nivel de desenvolvimento mental de um aluno, ndo pode ser determinado
apenas, pelo que consegue produzir de forma independente. E necessario conhecer
0 que ele consegue realizar, muito embora ainda precise de ajuda de outras
pessoas.

Vygotsky (1989) acreditou que as possibilidades de desenvolvimento que uma
pessoa com deficiéncia pode apresentar sdo determinadas nao exclusivamente
pelas suas limitagdes orgéanicas, mas principalmente pelas vivéncias possibilitadas a
essas pessoas. Nesse sentido, afirmou que as escolas precisam desenvolver
praticas, dando énfase na educacao social desses alunos e no potencial que eles
apresentam para se desenvolver. Vygotsky (1989) mostrou que as deficiéncias
afetam ndo a interagcdo que os individuos com déficit cognitivo estabelecem com o
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meio fisico, mas sim a qualidade das interagdes estabelecidas com outros sujeitos
sociais, 0 que por sua vez, afeta sobremaneira seus processos de desenvolvimento
e aprendizagem. Encontram-se na teoria Vygotskiana argumentos que possibilitam
alunos com diferentes ritmos de desenvolvimento interagir em espagos né&o
segregados, proporcionando-lhes a realizagdo da aprendizagem oferecendo aos
alunos, desafios constantes trabalhando na sua zona de desenvolvimento potencial,

transformando possiveis conhecimentos em conhecimentos reais.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS:

Ha muito para ser feito, no que tange aos direitos linguisticos dos surdos e ao
acesso a uma educagdao compativel com suas peculiaridades. As instituicbes de
ensino precisam proporcionar recursos linguisticos para que o surdo possa se
desenvolve de forma autbnoma, preparando-o para enfrentar desafios, ndo os vendo
sob o angulo da surdez, mas da diferenca.

Ja esta evidentemente comprovado que a crianga surda, quando aprende
através da lingua de sinais, tem um maior desenvolvimento intelectual do que
quando aprende sem o uso da mesma. Entretanto, o que acontece no contexto
escolar, € que o aluno surdo, sobretudo na escolarizagéo inicial, ndo domina a
lingua de sinais.

Assim a oferta de oportunidade educacional que favorega a melhoria
instrumental linguistica dos surdos, é imprescindivel para a evolugdo académica
dessas pessoas.

Desta maneira, este estudo vem reafirmar que a inclusao de alunos surdos na
sala de aula do ensino comum € uma proposta nao relacionada somente com as
questdes da surdez, mas, questdes que envolvam um repensar na diferenca, num
sentido de que outros caminhos devem ser trilhados para que estes sujeitos possam
vir a se constituir como sujeitos surdos pertencentes a uma sociedade cuja maioria €
de ouvintes. Dentre estes ouvintes outras diferencas existem. S6 que também néao
sao contempladas, isto €, vivemos em uma sociedade que também nao reconhece
as necessidades dos ouvintes, ndo tem um olhar para as suas singularidades.

Esses aspectos que envolvem a inclusdo fazem parte deste momento
historico educacional, que demanda mudancas. Estas ndo ocorrem de modo rapido
e também nao sao de facil execucdo, pois os conceitos anteriores necessitam ser
desconstruidos e ao mesmo tempo 0s novos conceitos que circulam no ambito
escolar se conflitam com aqueles existentes. Desta maneira, sera no cotidiano deste
implantar da inclusdo escolar, através das experiéncias e reflexbes das mesmas,

que se estabelecerdo neste processo social e singular ao mesmo tempo as
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maneiras para a inclusdo das criangas com necessidades educativas especiais

serao descobertas.
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