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A inclusao é uma tematica bastante utilizada principalmente no que se refere a
educacdo. Sabendo da necessidade de incluir o educando, a partir do seu ingresso
na escola, ou até mesmo antes dele comecar a frequentar as classes escolares
através da estimulagcdo precoce, este trabalho mostra as praticas de inclusao
aplicadas no ensino infantil. O objetivo aqui proposto €& identificar e analisar o
processo de inclusdo na educacgao infantil, reconhecendo os diferentes tipos de
deficiéncia bem como o atendimento educacional especializado, como fator da
promocao da educagdo de qualidade. E um trabalho essencialmente bibliografico. E
fundamentado principalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBEN
(1996) e alguns documentos e artigos do Ministério da Educagdo e Cultura. As
leituras feitas permitiram constatar que as praticas inclusivas na educagao infantil ja
vem sendo trabalhadas, mas ainda, ha muito que ser feito, sendo o educador e toda
sociedade responsavel por este processo.
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APRESENTAGAO

Inicialmente o atendimento de criangas em creches e pré-escolas, era
assistencialista, destinado a criancas carentes. O atendimento era realizado através
de cuidados voltados para a alimentagdo e higiene. Com o passar do tempo
verificou-se 0 a necessidade do trabalho educacional, ocasionando varias
transformacdes nas instituicbes de ensino infantil.

Posteriormente a educacéao infantil foi inserida no sistema regular de ensino
como uma modalidade da educacgado basica, possuindo diretrizes voltadas para o
assistencialismo e para o pedagogico.

Atualmente as classes de Educagao infantil € comum nos depararmos com
criangas que possuem necessidades especiais. As necessidades especiais sao
classificadas em trés grupos: deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades. Neste trabalho o grupo especifico a ser analisado serdo os
deficientes.

Educandos que possuam alguma  deficiéncia necessitam de
acompanhamento diferenciado. As pessoas que estdo inseridas neste cotidiano
devem saber lidar com as diferentes deficiéncias sendo elas: intelectual, visual,
auditiva, fisica e multipla. Estes educandos apresentam comprometimentos no seu
desenvolvimento e na capacidade de adaptarem-se as diversas situagdes da sala de
aula.

Sendo a Educacdo Infanti uma modalidade de educacdo de grande
relevancia, e que estd merecendo destaque no ambito da Educacdo Inclusiva,
optou-se por trabalhar com o tema da inclusédo vivenciado na Educacao Infantil, por
acreditar que este € um fator que deve marcar maior atencao por parte de todos
educadores.

O problema desta pesquisa promove as seguintes perguntas: Que praticas
educacionais dificultam ou auxiliam a inclusdo de criancas com deficiéncia na
educacado infantil? Como esta sendo realizado o processo de inclusédo? E a
estimulagédo precoce, como deve ser trabalhada e vivenciada, com o propédsito de

garantir o desenvolvimento das criangas que possuem deficiéncia?



Assim o objetivo proposto nesta pesquisa € identificar e analisar o processo
de inclusdo na educacgao infantil, reconhecendo os diferentes tipos de deficiéncia
bem como o atendimento educacional especializado, como fator da promog¢ao da

educacao de qualidade.



CAMINHO DA INVESTIGAGAO

A educagao Infantil de acordo com a LDBEN (1966) € a primeira modalidade
de ensino da Educacdo basica. Desse modo, merece atencdo especial porque é
através dela que a crianga é inserida na escola. Propor meios para que ela adapte e
permanegca na escola € responsabilidade de todas as pessoas envolvidas no
processo escolar dentre eles: pais, comunidade, professores, supervisores, gestores
e demais funcionarios da escola.

Cada vez mais, a escola vem recebendo criangas com deficiéncias. Estas
possuem direitos a educagao especializada e a estimulagao precoce. Neste sentido
€ preciso saber lidar com essas diferengas para que se desempenhe o direito legal
do aluno com deficiéncia.

A metodologia utilizada neste trabalho foi essencialmente bibliografica. Para
tanto, foram utilizados materiais impressos como revistas, livros, artigos, obras
retiradas da internet, principalmente no que se refere ao site do Ministério da
Educacao e Cultura.

De acordo com Lakatos e Marconi (1991), através da pesquisa bibliografica o
pesquisador tem contato direto com fontes tedricas, sendo ele capaz de ampliar o
seu conhecimento sobre determinado tema.

A pesquisa foi de cunho descritivo e qualitativo. Para Trivinos (1997) uma
pesquisa € descritiva quando ela € capaz de apresentar, descrever fatos e
acontecimentos de uma realidade distinta. E considerada pesquisa qualitativa
porque como diria Minayo (2003) ndo mostra dados numéricos, mas a compreensao

de um grupo social, de uma organizag¢ao ou instituigao.



1 EDUCAGAO INFANTIL E A POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(1998), o atendimento a crianga no ambito institucional brasileiro, surgiu da
necessidade de atender criangas de baixa renda em creches e pré-escolas. Apesar
do grande numero de criangas para serem atendidas, havia precariedade de
recursos financeiros, caréncia de materiais, poucos professores capacitados,

tornando o atendimento assistencialista e precario.

Constituir-se em um equipamento s6 para pobres, principalmente no caso
das instituicdes de educacgao infantil, financiadas ou mantidas pelo poder
publico, significou em muitas situagdes atuar de forma compensatoéria para
sanar as supostas faltas e caréncias das criangas e de suas familias. A
ténica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava
a populacdo de baixa renda. Nessa perspectiva, o atendimento era
entendido como um favor oferecido para poucos, selecionados por critérios
excludentes. A concepcado educacional era marcada por caracteristicas
assistencialistas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade. (p. 18).

A educacéo infantil foi inserida no sistema regular de ensino através da Lei de
Diretrizes e bases da Educacao Nacional — LDB, em seu capitulo Il, se¢ao Il, art. 29,
sancionada em 20 de dezembro de 1996. Propde como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os 06 (seis) anos de idade, em seus
aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social. Cabe a familia e a sociedade
complementar a acido da escola.

Com a legalidade da Educacgao Infantil, o atendimento educacional passou a
ser preconizado, dando énfase ndo s6 aos cuidados com alimentagdo, higiene,
guarda e prote¢cdo, mas também ao desenvolvimento social e educativo. O vinculo
das creches e pré-escolas ao sistema educacional de ensino busca superar a
segregacgao e a exclusdo mantidos pelo atendimento assistencialista.

Apenas os aspectos legais ndo séo suficientes para superar o atendimento
assistencialista. E necessario o reconhecimento das concepgbes de infancia, a
identificacdo das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem. Sobretudo
identificar o papel da sociedade, da familia e da escola, mediante uma educacéao
que se identifique de qualidade voltada para o desenvolvimento social, cultural,
emocional, afetivo, cognitivo, psicoldgico, motor e fisico da crianga.



A LDBEN, N° 9394/96, ressalta no seu art. 30, capitulo Il, secao Il que: "A
educacao infantil sera oferecida em: | - creches ou entidades equivalentes para
criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis
anos".

Referente a educacgéo especial e a educacéo infantil a LDB (1996) , no seu
capitulo V, Da educacdo especial, paragrafo 39, determina que: "A oferta de
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero
a seis anos, durante a educacao infantil".

Com a LDB/96, a educacéo infantil torna se universal e ganha carater sécio-
educativo, ao enfatizar que independente da classe social, credo, religido ou cultura
toda crianga possui direito a educacao. Neste contexto vai surgir a preocupagao com
o trabalho das diferengas, sendo a educacédo inclusiva primordial para garantir o
acesso e a permanéncia da crianga na escola, ndo apenas na educacéo infantil, mas
nas séries que se seguem.

De acordo com Araujo (2010) a Educacéo Infantil se encontra organizada da
seguinte maneira: “Creche (bercario): de 4 a 18 meses de idade; Maternal: de 2 a 3
anos; Classe de 4 anos (1.° periodo ou jardim I); Classe de 5 anos (2.° periodo ou
jardim I1)” (p. 3).

Bencini (2003) faz referéncias aos aspectos do desenvolvimento da crianga

na educacao infantil ao afirmar que:

A escola é o lugar que todas as criangcas devem ter as mesmas
oportunidades, mas com estratégias de aprendizagem diferentes. As
criangas sao o resultado de suas experiéncias e para compreender seu
desenvolvimento € preciso considerar o espago em que elas vivem, a
maneira e como constroem significados, (p. 39).

Se a escola é o lugar onde as criangas devem ter oportunidades iguais, mas,
com estratégias diferentes, adequadas as suas realidades e necessidades, é
necessario que elas sejam consideradas como seres em desenvolvimento sejam

elas com deficiéncia ou nao.

1.1 O processo de inclusdo no cenario brasileiro

E necessario entender o processo de inclusdo no contexto brasileiro. Se hoje

varios profissionais educadores, sociélogos, psicélogos, politicos, historiadores entre



tantos outros, buscam a pratica da inclusdo é porque estdo tentando superar o
processo de exclusao desenvolvidos até a atualidade.

O processo de inclusdao de acordo com Mendes (2006) comegou a ser
vivenciado no século XVI. Nesta época as pessoas que possuiam deficiéncias
deveriam ser separadas das demais ditas “normais”. Asilos e manicémios eram os
lugares indicados para estas pessoas. Os deficientes eram considerados como
seres sem capacidade de se desenvolverem. Acreditava-se na corregdo da
deficiéncia. Com o avango cientifico e tecnolégico pedagogos e médicos passaram
a acreditar no desenvolvimento dessas pessoas, o foco do trabalho com os
deficientes, passou da deficiéncia para o trabalho com as potencialidades.

A partir desse momento comegou a ser entendido que as pessoas com
deficiéncia poderiam se desenvolver, sendo criado a partir dos anos 80, as
chamadas classes especiais, nas escolas regulares.

De acordo com a Secretaria de Educacédo especial (2006) no final do século
XX surgiu a educagao inclusiva com o intuito de unificar o ensino regular € o ensino
especial. A Declaragdo de Salamanca foi uma das propulsoras para o surgimento

da escola inclusiva.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatoérias e que alunos com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, tendo como principio
orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras” (p.330).

Nota-se que a Declaragao de Salamanca mostra uma preocupacgao para com
todos os grupos de excluidos, incluindo nesses as pessoas com deficiéncias.

Apesar dos varios documentos existentes como a LDB, a Declaragdo de
Salamanca, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, entre tantos outros, a luta pela
tdo chamada inclusdo esta apenas comecgando a ser vivenciada. Cabe a cada
pessoa da sociedade, lutar para que as praticas inclusivas acontegcam.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial (1994), a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como

objetivo, promover o0 acesso do educando com deficiénica nas classes regulares de



ensino, favorecendo o seu desenvolvimento nas areas: pedagogica, emocional,
afetiva, social, fisica e motora.

Para a consecucdo de seus objetivos, a Politica Nacional de Educagao
Especial (1994) propde varias acdes, entre elas: acesso a educagao especial/e ou
inclusiva através de diferentes metodologias de ensino a partir da educagéao infantil
até o ensino superior e profissional, atendimento educacional especializado;
capacitacdo de professores para o trabalho educacional especializado e para
trabalhar com as praticas inclusivas; requisicdo e acompanhamento de politicas
publicas, capazes de mobilizar a sociedade e propor recursos financeiros,
pedagogicos e tecnologicos para a vivéncia da educagao inclusiva, promogéao da
participacdo da familia e da comunidade, garantia de acessibilidade arquitetonica
como rampas, mobiliarios, sanitarios, telefones e meios de transportes adaptados.

O Ministério da Educacéo e Cultura - MEC através da mediagao da Secretaria
de Educacgédo Especial-SEESP, promove uma politica com o intuito de integrar as
criangas com necessidades especiais ao sistema educativo, promovendo a inclusao

desses alunos na educacao infantil.
1.2 Pratica do professor na educacao infantil e a educacgao inclusiva

De acordo com Politica Nacional de Educagao Especial (1994), a pratica do
professor que exerce a educagdo inclusiva, conota a ideia, de que a
heterogeneidade deve ser respeitada e trabalhada, a fim de, que todos os alunos se
desenvolvam. Para a sua atuagdo na educacao inclusiva, os educadores devem
considerar a sua habilitagdo e a sua formagao continuada a fim de alicergar teoria e
pratica.

De acordo com Cartolano (1998, p.6):

O profissional que trabalha com educagao especial deve ser, em primeiro
lugar, bom professor: qualificado, dono de um saber reconhecido
socialmente, e competente no seu métier. Além disso, ha de ser também
um profissional voltado para as praticas sociais vigentes, dotado de uma
consciéncia lucida de sua realidade histérica e dos problemas dela
emergentes. Somente dessa maneira podera contribuir para a diminuigdo
da segregacao e da exclusdo dos diferentes pela sociedade capitalista
moderna.

O professor € um dos principais agentes na educagao inclusiva. De nada

adianta ele ser um conhecedor de diferentes técnicas e estratégias de ensino se ele
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nao conhece as diferengas existentes na sala de aula. Trabalhar as diferencas
requer estudo e qualificagdo por parte dos profissionais da educacgao, principalmente
no que se refere ao professor.

Referente ao perfil do professor na educacéo infantil o Documento introdutério

ao Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) afirma que:

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com contelidos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por
sua vez, uma formagao bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as
criangas a observagao, o registro, o planejamento e a avaliagdo. ( p. 19-20).

A globalizagcdo permite o acesso as informagdes cada vez mais rapida,
exigindo assim professores que saibam lidar com as diferentes tecnologias e com os
diversos problemas existentes no ambito escolar. No que se refere a educacgao,
estes podem encontrar barreiras de ordem social, econbmica, afetiva, e
organizacional.

Desta forma a pratica do educador na escola inclusiva, requer cada vez mais
um profissional conhecedor de diferentes assuntos e estratégias de ensino. Outra
questdo importante é entender o processo evolutivo da crianca com base nos
descritos de estudiosos e pensadores como Vygotsky, Piaget, Ferreiro, Wallon entre
outros.

Reconhecer o processo de desenvolvimento da criangca € necessario porque
ela passa por etapas de desenvolvimento: motor, fisico, cognitivo, emocional e
afetivo. ldentificar e analisar essas etapas € necessario para a elaboragdo das
estratégias de ensino a serem utilizadas no processo educativo.

Cartolano (1998, p.16) faz criticas a formagao profissional do educador.

Segundo este autor:

Queremos deixar claro que o profissional que estamos formando n&o deve
ser um mero aplicador de métodos e técnicas de ensino nem alguém que ira
trabalhar somente com criangas excepcionais. Ao contrario, ele deve ser
preparado, através de uma formacgao inicial basica e comum aos demais
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profissionais da educacgao, para atuar ndo s6 em classes do ensino regular,
frequentadas ou nao por alunos com as chamadas "necessidades
especiais”, mas também em escolas especiais - instituicdes especializadas -
e em classes especiais. Como deve acontecer em todo trabalho
pedagdgico, esse professor precisa ter sempre postura de busca, de analise
da sua pratica pedagodgica, para reformula-la quando necessario e quando
as circunstancias o exigirem. Deve estar sempre aberto a fazer revisées no
seu referencial tedrico, de modo a acompanhar o desenvolvimento das
ciéncias e as descobertas da tecnologia para seu campo de atuagéo.

O educador ndo deve contentar-se com sua formacao inicial. Ele deve buscar
seu aperfeicoamento constantemente através de leitura e formacéao continuada. Ele
deve estar apto a trabalhar com todas as necessidades apresentadas por seus
educandos.

De acordo com a LDBEN 9394/96, a educacgdo infantii deve propor o
desenvolvimento do educando nos seus aspectos: fisico, psicolégico, intelectual,
social e cognitivo. Este desenvolvimento acontecera mediante a pratica pedagdgica
do professor.

Nesta perspectiva, Araujo (2010), salienta que o professor deve ter a seguinte

concepgao:

considerar a crianga como um ser social, interativo, produtor do préprio
conhecimento, partindo de situagbes vivenciadas, dentro e fora da escola;
respeitar a diversidade cultural e a pluralidade brasileira, considerando a
crianga como pessoa singular com caracteristicas proprias (2010, p.3).

Cada crianca possui uma realidade e necessidades diferentes, o educador
deve saber identificar e trabalha-las para que seus alunos se desenvolvam de forma

satisfatoria, tenham eles alguma deficiéncia ou nao.

1.3 Contribuicao de alguns teéricos

O desenvolvimento do ser humano é explicado de acordo com fatores
psicoldgicos, sociais, emocionais e hereditarios. Estes sdo bastantes notados na
educacao infantil através das diferentes teorias e métodos de ensino. Cada
concepcao e cada teoria promove uma maneira de explicar o desenvolvimento dos

alunos desde pequeninos. Identifica-las e entende-las significa reconhecer que todo
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ser humano possui potencial a ser desenvolvido seja ele portador de deficiéncia ou
nao.

A LDBEN 9394/96 ao afirmar que a Educacao Infantil é a primeira etapa da
educacéao basica, propde a este segmento de ensino identidade e objetivos proprios.
Ela prevé que a criangca deve ser respeitada de acordo com seu tempo, suas
necessidades e a fase de desenvolvimento na qual se encontra.

De acordo com Menezes e Munhoz (2009) as concepgdes de
desenvolvimento e aprendizagem determinaram as praticas do ensino aprendizagem
no século XX. Desse modo, os métodos de ensino utilizados atualmente sao
embasados de acordo com as teorias de ensino e com as concep¢des de
desenvolvimento criadas ao longo dos anos.

Essas autoras citam em especial os estudiosos Piaget, Wallon, e Vygotsky.
Piaget é defensor e criador da Psicologia do desenvolvimento. Ele defende a teoria
sdcio-construtivista, onde a crianga desenvolve-se em interagcdo com experiéncias
estimuladoras. Os estagios de desenvolvimento segundo esse pensador s&o:
estagio sensorio-motor (do nascimento aos 2 anos); estagio pré-operatério (dos 2
aos 6 anos); estagio operatorio-concreto (dos 7 aos 11 anos) e estagio operatorio-
formal (dos 11 aos 16 anos). O aluno passa pelos processos de assimilagdo e
acomodacio. Assimilacdo é como a crianga vai receber as informacgdes, e a
acomodacao refere-se como esta informacédo vai ser acomodada no seu cérebro
juntamente com as informagdes que ja possui, formando novos conhecimentos.

Vygotsky defende a teoria Sécio-histérica, onde a cultura que a crianga possui
deve ser valorizada. Ele é adepto ao interacioonismo onde valoriza a linguagem e a
comunicagdo. O meio social é fator importante no desenvolvimetno do individuo,
sendo que este acontece necessariamente pela aprendizagem da linguagem. A
aprendizagem da linguagem ocorre pela imitagado da crianga.

De acordo com Rego (2002, p.8)

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é
um mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que
em sua relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo.

Para Vygotsky a cultura deve receber atencédo especial, fazendo com que o

aluno se sinta parte da mesma. Os estagios de desenvolvimento nesta teoria séo
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defendidos pela zona de desenvolviemnto real, zona de desenvolvimento potencial e
zona de desenvolvimento proximal. A zona de desevolvimento real, € aquilo que a
pessoa sabe, onde é capaz de usar seu conhecimento de forama autbnoma. A zona
de desenvolvimento potencial € aquilo que a pessoa é capaz de aprender com o
auxilio de outras pessoas. A zona de desenvolvimento proximal € a distancia entre o
nivel real e o potencial. Vygotsky enfatiza o ludico, como essencial no
desenvolvimento das criangas.

Speroni (2008) cita que os estudos de Vygotsky sdo essenciais para o

entendimento da educacao inclusiva.

Com o surgimento dos pressupostos tedricos de Vygotsky, a comunidade
cientifica passa conceber uma nova abordagem para compreender os
sujeitos com necessidades especificas e as estratégias que podem ser
utilizadas para seu processo de ensino-aprendizagem, Sob essa
perspectiva sécio-historica que surge o paradigma da educacgao inclusiva,
que supera a integragédo e compreende ser imprescindivel o acesso aos
bens culturais por todos os sujeitos indistintamente. Desse modo, como a
escola é local onde se institucionaliza o saber, caberia a esses individuos
freqUentar, porque nao, o ensino regular. (on-line)

Wallon defende a teoria psicolégica genética. O desenvolviemtno nesta teoria
passa por cinco estagios. Sao eles: impulsivo e emocional de 0 a 1 ano; sensorio
motor e projetivo de 1 a 2 anos; personalismo de 3 a 6 anos; pensamento
categorial de 6 a 11 anos e o estagio da puberdade e adolescéncia que vai dos 6 a
11 anos. Segundo Wallon (1968) para que o desenvolvimento ocorra € necessario
considerar a emocéo, a afetividade, a motricidade, o psiquico, o bioldégico e o social.
Desse modo, a construcdo do conhecimento acontece em detrimento as acgdes
fisicas e mentais sobre o objeto.

Reconhecer as diferentes teorias e tedricos do ensino € condigdo necessaria
para a pratica eficaz do educador infantil. Isso significa uma oportunidade do
professor aperfeicoar a sua pratica docente. Através delas, os educadores sao
capazes de reconhecer o nivel e o estagio de desenvolvimento dos seus alunos,
com o proposito de propor atividades de acordo com a realidade e necessidades de

cada um.



2 EDUCAGAO INCLUSIVA X ENSINO ESPECIAL

A educacgao especial vem sendo construida historicamente, inicialmente foi
considerada através de praticas discriminatorias, que permeiam até os dias atuais
na sociedade brasileira. Se inicialmente os acontecimentos eram explicados através
de procedimentos empiricos, atualmente s&o identificados, analisados e
compreendidos por fatores cientificos. Mediante aos progressos da tecnologia, da
medicina, da pedagogia, buscou-se e estd buscando analisar a pessoa em seus
diversos aspectos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (1998) traz o seguinte

enfoque sobre referente a educacgao inclusiva:

A Escola Inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de século. E
considerada Escola Inclusiva aquela que abre espaco para todas as
criangas, abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal
desafio da Escola Inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de educar a todas, sem discriminagéo, respeitando suas
diferencas; uma escola que dé conta da diversidade das criangas e oferega
respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando
apoio de instituicdes e especialistas quando isso se fizer necessario. E uma
meta a ser perseguida por todos aqueles comprometidos com o
fortalecimento de uma sociedade democratica, justa e solidaria. (p.36)

Durante muitos anos a educagao especial foi realizada paralelamente ao
ensino comum. Um bom exemplo eram as APAEs — Associagcdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais, onde possibilitavam o atendimento aos alunos com deficiéncias,
apenas em seu territorio. Assim ndo era feito um trabalho conjunto entre estes
estabelecimentos e o ensino regular. Isso acontecia porque era salientada apenas a
deficiéncia que o aluno possuia e nao as suas potencialidades. Desse modo, a
preocupacao era voltada em resolver a “deficiéncia” que o aluno possuia com isso
0s aspectos pedagdgicos ficavam esquecidos.

Sabadim (s.d.) faz referéncias ao contexto da inclusao ao afirmar que:

[-..] quando falamos de Inclusdo em Educagéo, estamos nos referindo a um
processo que, além de investir na modificagdo do aluno, impde essencial
atencdo a modificagdo do contexto escolar (projeto pedagdgico, objetivos
educacionais, conteudo, método de ensino, processo de avaliagao,
acessibilidade, métodos de comunicagdo e outros). De forma que esse
contexto se ajuste e se modifique, fazendo com que esse aluno possa
funcionar e ser bem sucedido no processo de aprendizagem, apesar das
possiveis limitagdes por ele apresentada. ( p.7)
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Sabadim (s.d.) faz mencdo aos métodos de comunicacdo ao contexto
inclusivo. Referindo a esta tematica € necessario ressaltar os alunos surdos, onde a
educacéo inclusiva preconiza que eles participem da educagao bilingue, ou seja,
que eles possam ser capazes de comunicar na sala de aula com a ajuda de um
intérprete, este fala a lingua oral e reproduz o que a professora diz através da
LIBRAS. A LIBRAS é considerada a lingua oficial dos surdos, para que eles se
desenvolvam eles vao ter que apropriar-se tanto da LIBRAS quanto da lingua
portuguesa escrita.

Outra questdo voltada aos meios de comunicagdo, na educagao inclusiva
volta-se para o método Braile, desenvolvido para os alunos cegos. O referido
meétodo possibilita a comunicagao escrita entre a pessoa cega e os diversos tipos de
textos.

Nota-se que o trabalho do ensino especial com o da escola inclusiva séo
atividades distintas, mas que se completam. Nesta perspectiva Mendes (2006)
afirma que n&o existe uma escola inclusiva sem o trabalho do professor do ensino
especial, ou seja, € necessario que exista uma parceria entre os profissionais tanto

da escola regular quanto do ensino especial.

2.1 Identificando as diferentes necessidades especiais

Vygotsky chama de “novo ponto de vista” o que temos chamado de um “novo
olhar” para as limitagdes e possibilidades das pessoas com necessidades, insiste
que a validade social e a finalidade da educacdo devem esta voltadas para o
desenvolvimento do aluno.

A politica Nacional de Educacdo Especial (1994) propde as diferentes

necessidades especiais encontradas.

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os alunos com ftranstornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacbes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial
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elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagao
de tarefas em areas de seu interesse. (p.15).

Identificar e analisar as diferentes deficiéncias € condicdo necessaria para
que o educador desenvolva sua pratica. Cada necessidade apresentada requer
diferentes estratégias e técnicas de ensino.

As necessidades especiais sdo classificadas em trés grupos: deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nesta

perspectiva Carneiro (1998, p.41) mostra a seguinte defini¢ao:

a) Portadores de Deficiéncia Auditivos, Visuais (sensorial), Mental, Fisica,
Multipla; b) Portadores de Condutas Tipicas (comportamentos tipicos de
portadores de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou
psiquidtricos com  repercussdo sobre o desenvolvimento e
comprometimento no relacionamento social); c) Criangas de Alto Risco
(aqueles que tém o desenvolvimento fragilizado em decorréncia de fatores
como: gestagao inadequada, alimentagao imprépria, nascimento prematuro,
etc); d) Portadores de Altas Habilidades (também chamados de
superdotados, sao aquelas criangas que exibem elevada potencialidade em
aspectos como: capacidade intelectual geral; académica especifica;
capacidade criativa e produtiva; alta performance em lideranca; elevada
capacidade psicomotora; talento especial para artes).

Um aluno pode apresentar mais de uma deficiéncia, podendo ser definida de

deficiéncias multiplas.

2.2 O atendimento educacional especializado

A educacao especial propde o atendimento educacional especializado. Esse
atendimento consiste em promover recursos e servicos a serem utilizados nas
classes regulares de ensino. As atividades realizadas no atendimento educacional
especializado ndo visam substituir aquelas realizadas nas salas de aula do ensino
regular. Esse atendimento tem o objetivo propor aos alunos o exercicio de sua
autonomia, dentro e fora do contexto escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) o
atendimento educacional especializado tem como obrigagédo propor o trabalho com

as tecnologias, enriquecer o curriculo respeitando a cultura dos grupos sociais e
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avaliar o processo educativo especial, sempre em comum acordo com a escola
comum.
O Decreto 6.571 de 2008 define e propde os objetivos do atendimento

educacional especializado:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacgdo dos alunos no ensino regular. § 2° O atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta pedagodgica da escola, envolver a
participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas. Art. 2° Sdo objetivos do atendimento educacional
especializado: | - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular aos alunos referidos no art. 1% |l -garantir a
transversalidade das acgdes da educagado especial no ensino regular; Il -
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV -
assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

A crianga que participa do atendimento especializado, possui o direito de
frequentar as classes comuns de ensino, para tanto, o acesso de ambos nao podem
ser realizados no mesmo horario. Deve ser adaptado os horarios para que em um
turno o aluno receba atendimento especializado e no outro, participe das aulas na
escola regular.

O Estatuto da Criangca e do Adolescente faz referéncias ao Atendimento
Educacional Especializado ao afirmar em seu art. 54, Ill, que: "E dever do estado
assegurar a crianga e ao adolescente (...) atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”

O Referencial Curricular Nacional da Educacgao Infantil (1998), faz referéncias
a vida escolar da crianca na educacao infantil, enfatizando que a comunicagao é

essencial no desenvolvimento da crianga. Desse modo, esse documento afirma que:

O dominio progressivo das diferentes linguagens que favorece a expressao
e comunicagéo de sentimentos, emogdes e idéias das criangas, propiciam a
interagdo com os outros e facilitam a mediacdo com a cultura e os
conhecimentos constituidos. Incide sobre aspectos essenciais do
desenvolvimento e da aprendizagem, engloba instrumentos fundamentais
para as criangas continuarem a aprender ao longo da vida. (p. 46).

O atendimento educacional especializado deve ser oferecido para o surdo

através da LIBRAS e do portugués. Assim, quando o aluno estiver na escola
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comum, € necessario que se tenha na sala de aula um professor intérprete, que
juntamente com o aluno conseguem se comunicarem. Mas, para que o aluno tenha
um intérprete na sala de aula é necessario que desde crianga ele ja faga uso dessa
lingua. Referente aos educandos cegos, o atendimento educacional especializado,
propde o ensino através do método braile.

O atendimento Educacional Especializado deve ser trabalhado quando o
aluno ja esta incluido. Assim atividades de higiene, que trabalham a locomocgao e
alimentacao também devem ser vivenciados.

De zero a trés anos, o atendimento educacional especializado € voltado para
a area de saude e assisténcia social, nesta fase, procura ser proposto, a
estimulagao precoce.

A estimulagao precoce consiste no atendimento psicopedagdgico de criangas
que possuem deficiéncias e aquelas que apresentam fatores de risco. Os fatores de
risco podem ocorrer, antes, durante ou apos a gravidez. A estimulagao precoce é
oferecida nos Centros de Ensino Especiais para criangas de 0 a 3 anos de idade.
Seu principal objetivo é estimular o desenvolvimento global da crianga nessa faixa
etaria. A estimulagado deve respeitar as potencialidades individuais de cada crianca.

As atividades usadas na estimulagdo precoce devem ser oriundas de um
planejamento. Elas devem ter objetivos proprios e bem definidos com o intuito de
propor a crianga, experiéncias significativas de aprendizagem adequadas a
maturidade do cérebro e do sistema neural.

A estimulagao precoce pode ser assim definida:

Conjunto dindmico de atividades e de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sao destinados a proporcionar a crianga, nos seus
primeiros anos de vida, experiéncias significativas para alcancar pleno
desenvolvimento no seu processo evolutivo. (DIRETRIZES
EDUCACIONAIS SOBRE ESTIMULACAO PRECOCE, 1995, p.11)

Para a realizagdo desse planejamento, o professor deve contar com auxilio de
pessoas especializadas como fonoaudidlogos, fisioterapeutas, psicologos,
neurologistas, terapeutas entre outros. Isso porque € necessario um trabalho
conjunto entre diversos profissionais da saude e o professor. Nesse processo o

professor € o mediador entre as atividades e a crianca.
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As Diretrizes Educacionais sobre Estimulagdo Precoce (1995) ressaltam que
ela deve ser realizada em locais adequados, com mobiliario e materiais pedagogicos
adaptados para trabalhar a deficiéncia da criancga.

A Estimulagdo Precoce esta inserida em duas modalidades: unifocal e
multifocal. Na unifocal, o destaque € para a crianga que vai ser estimulada, através
de atividades e recursos eficazes. Na modalidade multifocal, as atividades as serem
trabalhadas se relacionam com outras areas: educacgao, assisténcia social, familia e

saude.



CONSIDERAGOES FINAIS

Para que a inclusdo na educacao infantil possa ser vivenciada é necessario
colocar em pratica a legislagdo que garante o trabalho e o respeito para as
diferengas. Distintas metodologias e estratégias de ensino devem ser priorizadas
através da pratica do professor que vise trabalhar as potencialidades dos educandos
infantis.

O ensino nao pode ser apenas assistencialista, pois deve promover para a
crianga desde pequena, oportunidades para que ela desenvolva seus aspectos
globais: fisico, motor, cognitivo, psicolégico, social e afetivo.

O problema desta pesquisa mostrava as seguintes perguntas: Que praticas
educacionais dificultam ou auxiliam a inclusdo de criangas com deficiéncia na
educacao infantil? Como esta sendo realizado o processo de incluséao? E a
estimulacédo precoce, como deve ser trabalhada e vivenciada, com o propdsito de
garantir o desenvolvimento das criangas que possuem deficiéncia?

Respondendo a esta tematica pode se dizer que as praticas que dificultam a
inclusdo de criangas com deficiéncia na educagéao infantil estdo intimamente ligadas
ao processo socio-histérico da inclusdo que € marcado pela exclusao e segregacao.

Referente a estimulagdo precoce ela deve ser trabalhada com o intuito de
desenvolver as potencialidades das criancas. O professor mediante a estimulagao
precoce possui o papel de mediador das atividades. Para tanto ele deve ser um
leitor das diferentes deficiéncias, bem como deve propor um trabalho conjunto com
diferentes  profissionais como psicélogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
terapeutas, entre outros.

A relagcdo entre familia e escola também é necessaria, no processo de
inclusdo. A educacao voltada para as diferencas deve ser dividida entre a familia e
profissionais.

A inclusdo da crianca na educacao infantii demonstra que as barreiras
arquitetbnicas e de manutencdo de recursos devem ser quebradas em busca de
ambientes favoraveis a aprendizagem dos diferentes alunos. Rampas, aparelhos
tecnolégicos adaptados, materiais pedagdgicos, locomogédo e varios outros itens

devem ser disponibilizados para que a referida inclusdo seja vivenciada.
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